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DIALOGOS ESPECIAIS: REFLEXOES SOBRE A INCLUSAO NO
BAIXO TOCANTINS

APRESENTACAO

A discussao a respeito da Educacao Especial e de sua importancia para a efetiva-
¢ao do processo de inclusdo ndo é algo recente, no entanto, ela nunca se fez tao atual
quanto nos dias atuais, principalmente desde a promulgacao da nova Politica Nacio-
nal de Educacdo Especial, que foi instituida pelo Decreto 10.502 de 30 de setembro
deste ano de 2020.

Entendendo a relevancia desta modalidade de ensino, um grupo de profissionais
da educagao reuniram-se para propor reflexdes a respeito do processo de inclusao vi-

venciado na regido do Baixo Tocantins no Estado do Para.

A partir da Declaragao de Salamanca de 1994, a sociedade foi impulsionada a
vivenciar e promover um novo momento nas escolas e na sociedade, a esse processo
deu-se o nome de inclusdo. No entanto, a possibilidade de incluir Pessoas com Defi-
ciéncia, Transtornos Globais de Desenvolvimento, Altas Habilidades e Superdotacao,
tornou-se um enorme desafio e ainda hoje é uma realidade que necessita ser discutida,
uma vez que em pleno século XXI, ainda verificam-se situagdes de descumprimento
das leis que fomentam o processo de inclusdo ou de negacao e até falta de entendimen-

to a respeito deste processo.

Este livro apresenta uma coletanea de artigos de professores, Especialistas em
Educacao Especial que pretendem contribuir de maneira significativa com as discus-
soes a respeito da Educacdo Especial, elencando problematizacdes que perpassam
essa tematica, destacando a importancia de ver o ser humano para além de sua condi-
¢ao de deficiéncia ou nao. O livro é composto por 09 artigos com assuntos que vao de
encontro com a realidade, com o intuito de suscitar em cada leitor a busca por novos
conhecimentos a partir dos que foram produzidos e contribuir com novas descobertas
no campo da Educagao Especial, promovendo aproximacdo entre a teoria e a pratica.

Sao de fato conversas inclusivas para quem quiser dialogar, convidamos vocé,

Querido Leitor a dialogar conosco ao longo desta produgao cientifica.

Contamos com vocé!
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PREFACIO

A educacdo, enquanto direito fundamental inalienavel, ndo pode ser analisada
sob perspectiva diferente da que propde a educacao inclusiva, abalizada pela concep-
¢ao de diversidade que constitui a humanidade em suas possibilidades de manifesta-

coes.

Por se constituir em espago de apropriacdo de conhecimento a escola é locus de
encontros dessa diversidade e necessita ser organizada para tal, considerando as dife-
rentes formas de intera¢des, de pensamentos, de inteligéncias e estilos de aprendiza-

gem.

Entendendo que a escola pode contribuir no redirecionamento de uma sociedade
mais humanizada e que para isso, deve proporcionar, para além do ingresso, condi-
¢Oes de acesso e aprendizagem efetiva, o livro Didlogos Especiais: reflexdes sobre a
inclusao no Baixo Tocantins, organizado por Daniele da Silva Costa, Kelli Cristina
de Jesus Ferreira Costa e Lucas Leandro Piedade de Abreu, nos apresenta como tema
central perspectivas sobre a educagado especial em sua confluéncia com a proposta de

educacio inclusiva.

Os textos que compdem a coletanea propdem reflexdes sobre questdes tedricas e
préaticas pedagogicas efetivadas em escolas da regido do Baixo Tocantins, no estado do
Para e abordam diferentes especificidades que integram as demandas da educacao es-
pecial, enfocando areas de conhecimento relativas as concepg¢des e praticas inclusivas

na escolarizacao.

Os autores, ao socializar suas investigagdes, nos convidam a refletir/repensar e
agir sobre temas relevantes que vem auxiliar na fundamentacao tedrica e na pratica

pedagogica de profissionais e futuros profissionais que atuam na educacao.

As tematicas sao relativas a concepgdes e praticas inclusivas; formagao continua-
da do docente que atua em sala de recurso multifuncional e a processos de escolariza-

¢ao de educandos com deficiéncia.

Sobre a escolarizagao de educandos com transtorno do espectro autista (TEA),
trazem reflexdes acerca de adaptacdes curriculares; consciéncia fonolégica no proces-
so de alfabetizacao; aspectos ladicos; abordagens terapéuticas no atendimento edu-
cacional especializado (AEE), bem como a percepcdo discente acerca desse sujeito no

espaco escolar.
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Na perspectiva da educacao de surdos nos anos iniciais do ensino fundamental
propde discussdo sobre o trabalho do tradutor/intérprete de LIBRAS, e, sobre como

tem ocorrido o processo de inclusao desses educandos em turmas regulares.

Também enfoca a atuagao docente em presenga de educandos com transtorno do
déficit de atengdo e hiperatividade (TDAH).

Somos entao convidados a refletir: acerca de inclusao, que caminhos nos apon-
tam os rumos que a Educacdo tem tomado? O conjunto apresentado nesta obra é uma

provocacao sobre possibilidades reais.

Meu convite a vocé, leitor: deleite-se!
Scheilla Abbud Vieira

(Professora da Universidade do Estado do Pard)

E graduada em Licenciatura Plena em Artes Plasticas, pela Universidade Federal do
Para (1990). Especialista em Educacao Especial,pela Universidade do Estado do Para
(1993). Mestre em Ciéncias da Educagao, pela Universidade Federal do Para (2010).
Professora da Universidade do Estado do Para - UEPA. Professora da Secretaria Exe-
cutiva de Estado de Educacdo do Pard.Membro da Comissdo de Acessibilidade da
UEPA. Membro do NIS-Nucleo de Inclusao Social da UFPA. Membro colaborador da
Comissao de defesa dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia da OAB-PA. Pesquisado-
ra da UEPA/NEP. Tem experiéncia na drea de Educacdo, com énfase em Educacao
Inclusiva, atuando principalmente nos seguintes temas: Educagao inclusiva; Inclusao
social; Atendimento Educacional Especializado; formacao continuada de profissionais
da educacgao; Deficiéncia Intelectual, Altas Habilidades e Transtornos do Espectro Au-
tista; Politicas ptblicas para educacdo inclusiva; Direitos da pessoa com Deficiéncia.

(Informacdes coletadas do Lattes em 30/06/2020)
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A ESCOLARIZACAO DE CRIANCAS COM
DEFICIENCIA: UMA EXPERIENCIA NO BAIXO
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RESUMO

presente trabalho tem como objetivo identificar os fatores intervenientes na
Oescolarizagao de criangas com deficiéncias em uma escola da rede publica

no municipio de Abaetetuba no interior do Para. Partindo da seguinte problematica
“de que forma ocorre o processo de escolarizacdo de criangas com deficiéncia na rede
municipal?”, a partir disso, foram tomadas referéncias e embasamento teérico nos
seguintes autores: Corréa (1997); Fernandes (2013); Ferreira (1994); Mazzotta (2003),
Mantoan (2003) entre outros. A metodologia adotada foi realizada a partir de um le-
vantamento bibliogréfico inicial, posteriormente a pesquisa de caréter qualitativo do
tipo etnogréfica, a qual foi possivel por meio da observagao do espago, dos sujeitos e
de sua realidade, a qual em sua dltima etapa foi aplicada uma entrevista semiestrutu-
rada aos docentes do referido lécus de pesquisa. De acordo com os resultados obtidos
verificou-se que na escola, tanto professores do AEE, quanto das classes regulares em
sua grande maioria tentam na medida do possivel fazer a inclusao das criangas com
deficiéncia em suas aulas, por entenderem sobre a diferenca entre integrar e incluir,

principalmente na educacao infantil.

Palavras-chave: Escolarizacao. Deficiéncia. Educacao Infantil

INTRODUCAO

Os debates de carater internacional acerca da escolarizagao de pessoas com defi-
ciéncia comegam a ocorrer em 1994, na Espanha, dando inicio ao processo de inclusao
educacional com a Declaragao de Salamanca (UNESCO)!, a qual propds discussdes na
luta pela defesa da educacao para todos, incluindo as pessoas com deficiéncia, que por
muito tempo ndo teve representatividade no meio social e educacional por uma série

de barreiras historicamente construidas no Brasil e demais paises.

Desde o inicio dos anos noventa, incansaveis lutas ja eram travadas por familia-
res e outros autores sociais em defesa das pessoas com deficiéncia, para assegurar seus
direitos, incluindo a democratizagdo da escola? em que todos deveriam ter acesso a
este espago que era privilégio para alguns, deixando de fora uma minoria subalterni-
zada sem direito a dividir salas de aulas comuns com outras criancas (FERNANDES,
2013).

Alves (2013) ao analisar as teorias de Vygotsky e Freire, apresenta as situacoes de
interacdo, convivio com outros sujeitos, a troca, ou seja, o conjunto das relagdes sociais
que se faz necessario para um melhor desenvolvimento e funcionamento intelectual

do homem, projetando assim relacdes interconstitutivas, em que a condicao de isola-

1 DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 09 apud STOBAUS; MOSQUERA, 2003, p.21
2 MAZZOTTA, Marcos José Silveira. Educacao especial no Brasil: Histéria e politicas publicas. 4 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

Elida Silva Ferreira
Gabriel de Carvalho Dias
Daniele da Silva Costa
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mento ndo concebe beneficios no desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, logo,

a interagdo na sala de aula com outros alunos é de inquestionédvel relevancia.

Deste modo, para que haja verdadeiramente uma educacdo de qualidade, igua-
litdria e inclusiva, que abranja as pessoas com deficiéncia, ha a necessidade de im-
plementacdo de leis, recursos para condigdes estruturais, profissionais capacitados e
formacao continuada de professores para atender a esse publico. Somente a partir de
um conjunto integrativo de politicas publicas educacionais, poderemos considerar a
educacdo para todos.

Nesse contexto, tornou-se relevante realizar uma pesquisa mais aprofundada
acerca de como ocorre o processo de inclusdo escolar para pessoas com deficiéncia. A
partir do aprofundamento de leituras sobre a realidade atual encontrada, pode-se con-
siderar se h4, ou nao, dificuldades para a concretizacao dos planos propostos nas Leis
e os direitos que garantem sua obrigatoriedade e seu pleno exercicio. A vista disso,
este trabalho tem como problematica inicial: De que forma ocorre o processo de es-
colarizacdo de criangas com deficiéncia na rede municipal? por compreendermos que
esse processo educacional estd em grandes e importantes discussdes, principalmente
pelo fato de que cada vez mais tem havido procura por profissionais qualificados e
instituicdes que possam atender os alunos com deficiéncia, ndo apenas integrando mas
incluindo de uma forma em que a equidade esteja presente. A Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educacao Nacional - LDB/9394/1996 assegura em seu artigo 208 que o acesso
ao ensino publico, gratuito, é obrigatério e deve estar a disposicdo de sua demanda.
Portanto, é necessario rever as praticas pedagogicas, estrutura da escola e analisar os
procedimentos para identificar se esses métodos utilizados estdo sendo implantados

no processo de escolarizagdo das criangas com deficiéncia.

Diante dos fatos mencionados, a pesquisa traz como objetivo identificar os fato-
res intervenientes na escolariza¢ado de criancas com deficiéncias em uma escola da rede
publica no municipio de Abaetetuba, no interior do Para. Mantoan (2003) defende que
a inclusdo surge para que a escola possa fluir novamente, deixando de lado o sistema
burocratico que por muito tempo foi criado, sendo assim é necessario romper com a
base estrutural excludente pois “a escola ndo pode continuar ignorando o que acontece
ao seu redor, nem anulando e marginalizando as diferengas nos processos pelos quais

formam e instruem os alunos” (p.12).

Assim, Fazenda (2000) afirma que:

a importancia do estudo do cotidiano escolar se coloca ai: no dia-a-dia da escola é
um momento de concretizacdo de uma série de pressupostos subjacentes a pratica
pedagodgica, ao mesmo tempo que é o momento e o lugar da experiéncia de sociali-
zagao que envolve professores e alunos, diretor e professores, diretor e alunos, assim
por diante. (p.40)

- Capitulo 1 N
A ESCOLARIZACAO DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA:
UMA EXPERIENCIA NO BAIXO TOCANTINS/PA
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Portanto, como percurso metodolégico foi realizado um levantamento bibliogra-
fico para a leitura e aprofundamento do debate, para que em seguida, realizdssemos a
pesquisa de campo do tipo estudo de caso em uma escola da rede ptiblica na cidade de
Abaetetuba-PA. A qual nao tera seu nome citado e nem o nome dos seus funcionarios

ja que a instituicdo autorizou a pesquisa, mas ndo a divulgacdo do nome da mesma.

A primeira etapa se deu a partir da observagao da estrutura fisica da escola, a
qual foi observada desde a entrada, notando-se estruturas como a rampa de acesso
para cadeirante, e no espago interno para a verificagdo de banheiros adaptados, piso
tatil, entre outros. Em seguida, observacao da dinamica da aula na sala do AEE, espaco
fisico e material utilizados por eles onde estavam presentes alunos e professores. E por
conseguinte a coleta de dados, em que foi proposto para a professora uma entrevista
semiestruturada com perguntas abertas.

1 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL

Estudiosos apontam que desde a idade antiga as criancas com deficiéncia nao
eram bem aceitas, pois as que nasciam com alguma deficiéncia eram excluidas da
sociedade de forma desumana, como, por exemplo, criancas eram abandonadas em
montanhas desertas, entregue a propria sorte e na maioria das vezes morriam de fome

ou serviam de alimento para outros animais.

Na Roma antiga as criancas consideradas anormais eram afogadas nos rios ou
jogadas de penhascos, enquanto os egipcios executavam os deficientes com golpes de
marreta na cabeca e os deixavam em sarcéfagos por acreditarem que seriam purifica-
dos e teriam beleza novamente. (CORREA, 1997)

Ja em paises europeus durante a idade média as pessoas que nasciam com defi-
ciéncia eram diretamente associadas a demonios e também a atos envolvendo feitica-
rias, por conta disso sofriam persegui¢cdes e muitas vezes eram mortas. Desta forma
haviam duas saidas para os deficientes, ou eram mortos ou excluidos do convivio com
a sociedade, por apresentarem as “marcas da maldicao” outros diziam que era a ex-
pressao dos pecados do poder sobrenatural (FERREIRA,1994, p.67).

Ferreira (1994), afirma que somente em meados do século XVI comecga a histéria
do atendimento a pessoa com necessidades especiais no mundo ocidental, a partir da
perda dos privilégios da igreja e sua influéncia social, bem como a insercao dos estu-

dos cientificos da medicina, a qual comega a nortear o pensamento da sociedade.

As pessoas com deficiéncia eram protegidas por lei e segregados em institutos
residenciais durante a fase institucional no século XVII e XVIII, e meados do século XX

a escola e as classes especiais nas escolas publicas que buscavam oferecer aos pacientes

Elida Silva Ferreira
Gabriel de Carvalho Dias
Daniele da Silva Costa
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uma educacao diferenciada s6 foi surgir no inicio do século XIX com a definicdo de
educacdo apresentada na Constituicdo Federal 1988, vejamos o artigo 205: “A Educa-
¢do, direito de todos e dever do Estado e colaboracdao da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica-
¢do para o trabalho” (BRASIL,1988, p.89).

No inicio do século XX houve a organizacao de pais e professores para a criagao
de institui¢des privadas de atendimento especializado, intui¢des essas que muitas ve-
zes foram confundidas com institui¢des ptblicas por chegarem a prestar atendimentos
gratuitos ao publico, e nesse contexto surgiu a primeira Associagdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE). (KASSAR, 2011)

Além disso, em meados dos anos 80 houve um “desabrochamento” dos movi-
mentos de normalizagdo e integracdo no Brasil, sob influéncias das correntes oriundas
da Europa e dos Estados Unidos, correntes essas que pregam a valorizagdo do ser
humano pertencente ou ndo das “minorias”. A partir disso, as pessoas com deficiéncia
e seus familiares comegaram uma luta por duas conquistas importantes, nesse caso,
integracao e direitos iguais. (KASSAR, 2011)

Ja no final do século XX as pessoas com deficiéncia ja tinham varios direitos ga-
rantidos por lei, como os servigos de educagao especializado. Porém, esses servicos na
maioria das vezes acabam causando uma estadia prolongada dos alunos em classes

especiais, o que afeta o seu retorno ao ensino comum.

O final do século XX e o inicio do século XXI foi marcado por discursos que evi-
denciam a inclusdo, em vérios lugares do Brasil a discussao sobre a educacado especial
se fez presente e atingiu a pauta da educacdo regular em todos os niveis de ensino.
No entanto, Mantoan (1997) diz que a situagao atual do atendimento as necessidades
escolares da crianca brasileira é responséavel pelos altos indices de repeténcia e evasao
no Ensino Fundamental. Entretanto, na imaginagao social, como cultura escolar, a im-
poténcia de certos alunos - os pobres e os deficientes - para enfrentar as exigéncias da
escolaridade regular é uma crenga que aparece na simplicidade das afirmagdes do sen-

so comum e até mesmo em certos argumentos e interpretagdes tedricas sobre o tema.
(MANTOAN, 1997)

Ja em relacdao ao Brasil colonia, as pessoas com deficiéncias ndo possuiam ne-
nhum tipo de atengdo por parte do poder publico, a atencdo dada a causa deles era
muito pouca, fazendo com que permanecessem a margem da sociedade de maneira
desumana. Smith (2008), corrobora que nao ha respostas simples acerca do que é a de-
ficiéncia, havendo divergéncias por motivos culturais, por crencas, orientacdes e area

de estudo, por exemplo, definicdes apds andlises voltadas para as pesquisas de carac-
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teristicas especificas como, habilidades cognitivas, pesquisas nas fun¢des sociais que
os individuos exercem em sociedade, entre outros. Porém, segundo a Lei Brasileira de
Inclusao (Lei 12.146/20015), no art. 2:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com mais
barreiras, pode obstrair sua participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condic¢des com as demais pessoas.

Desse modo, nota-se os avangos alcancados com o decorrer do tempo para que
houvesse esse rompimento de ideologias e conceitos acerca das pessoas com deficién-
cia, que por muito tempo foram consideradas “anormais” e sofrendo a exclusdao de

diversos grupos.

2 POLITICAS DE EDUCACAO INCLUSIVA

A Declaracao de Salamanca (Brasil, 1994), contribuiu dando direcionamento a
outras grandes leis que definem as praticas pedagogicas escolares, pois defendem o
direito legal dos alunos com necessidades educacionais especificas de terem seu lugar
garantido em todas as instituicdes educacionais, onde as mesmas tem que se adequar
fisicamente e adaptar seu curriculo, além disso é assegurado na Declaracao de Sala-
manca (1994, item 2) que:

* Toda crianga tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a opor-
tunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;

* Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades
de aprendizagem que sdo tnicas. Sistemas educacionais deveriam ser
designados e programas educacionais deveriam ser implementados no
sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e
necessidades.

. Ac%ueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a es-
cola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada
na criancga, capaz de satisfazer a tais necessidades.

* Escolas regulares que possuam tal orientacao inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatoérias criando-se co-
munidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancan-
do educagao para todos; além disso, tais escolas provém uma educacédo
efetiva a maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia e, em tltima ins-
tancia, o custo da eficicia de todo o sistema educacional.

Logo, a declaracao de Salamanca foi um grande avango por anunciar que as es-
colas devem acolher todas as criangas independente de suas condicdes fisicas, emocio-

nais, entre outros.

Além da Declaracao de Salamanca, foram criadas uma série de leis que assegu-
rassem que as pessoas com deficiéncia tivessem seus direitos garantidos, dentre as leis

estdo o Art. 3, inc. IV da Constituigdo Federal de 88 - promover o bem de todos, sem
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preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discrimi-
nacao e a Lei N° 7.853, de 24 de outubro de 1989:

Na area da educacao:

a) a inclusao, no sistema educacional, da Educacdo Especial como moda-
lidade educativa que abranja a educacado precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2°
graus, a supletiva, a habilitagdo e reabilitagdo profissionais, com curriculos,
etapas e exigéncias de diplomagao propria;

b)  ainsercdo, no referido sistema educacional, das escolas especiais, priva-
das e publicas;

c)  aoferta, obrigatéria e gratuita, da Educacao Especial em estabelecimen-
to publico de ensino;

d) o oferecimento obrigatério de programas de Educacgao Especial a nivel
pré-escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam inter-
nados, por prazo igual ou superior a 1 (um) ano, educandos portadores de
deficiéncia;

e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos
aos demais educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsas
de estudo;

f) A matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos pu-
blicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se inte-
grarem no sistema regular de ensino;

Portanto, é direito dos alunos serem recebidos pelas escolas de maneira que sa-
tisfacam suas necessidades, independente de suas caracteristicas fisicas, reconhecendo
suas singularidades, mas ndo os tornando inferiores.

Como consequéncia das transformacdes legais na constituicao federal, houve a
necessidade de mudanga nos documentos oficiais que dizem respeito ao dmbito da
educagdo, neste caso, pode-se citar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

(LDBEN) n° 9394, de 20 de dezembro de 1996, que foi promulgada dois anos apés a
declaracao de Salamanca. Nela continha:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar, oferecido preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais. aponta que a educagdo de pessoas
com deficiéncias deve dar-se preferencialmente na rede de ensino regular.

§ 1° Havera, quando necessério, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos especiali-
zados, sempre que, em fungdo das condicdes especificas dos alunos, nao for possivel
a sua integragdo nas classes comuns de ensino regular

§ 3° A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na

faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.
E varias outras leis que norteiam a educacdo como, a Declaracdo de Caracas
(2002), a Declaracao de Sapporo (2002), Declaracao de Mandagua (1993), a Conferén-
cia de Jomtien (1990), fazendo-se assim evoluir cada vez mais no campo educacional
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brasileiro. E de inquestionavel importancia que haja reconhecimento acerca das ne-
cessidades enfrentadas no meio do processo de construgao do sistema educacional in-
clusivo, ter mudangas no paradigma educacional, estrutural e cultural (MEC/SEESP).
Esses documentos geraram grande impacto dentro do pais, onde o tema “Educagao
Inclusiva” aos poucos foi sendo mais discutido, e os profissionais que trabalhavam na
area foram deixando de lado a palavra “integracao”, que se conceitua apenas no ato do
aluno ser participativo na escola, mas ndo em classe de ensino regular, e comecaram a
utilizar o termo “inclusao” (KASSAR, 2011).

Iniciando os anos 2000, o governo federal comeca a implementagdo de uma poli-
tica chamada de “Educacao Inclusiva”, no qual comeca a oferta de vagas para as crian-
cas deficientes em classes comuns de ensino nas escolas publicas, podendo ou nao es-
tar acompanhadas do atendimento educacional especializado, apoiando essa politica:

O Decreto 6.571/2008 dispde sobre o atendimento educacional especializado e mo-
difica as regras do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao Basica
e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB) para garantir recursos
aqueles alunos que efetivamente estejam matriculados em escolas ptublicas e rece-
bendo atendimento educacional especializado. (KASSAR, 2011, p.72)

Logo, houveram novas modificacdes para que fossem alcancadas a garantia de
novos recursos para os alunos que estariam matriculados nas redes de escolas publi-
cas, para estarem matriculadas também no Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

Esses sdo alguns programas que formam a articulacao e vieram transformando a
sociedade, colaborando para que o processo de inclusao das pessoas com deficiéncia
fosse possivel, e assim fomentando essa politica de inclusao que temos atualmente no
pais e “segundo a secretaria de Educagao Especial do MEC, hoje atinge 5.564 munici-
pios, que corresponde a 100% dos municipios brasileiros” (KASSAR, 2011, p. 73).

3 METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa de campo segundo Lakatos e Marconi (2003) é aquela utilizada com
o objetivo de levantar informacdes e/ou conhecimento acerca de um problema, para
o qual se procura uma resposta, ou uma hipédtese que se queira comprovar, ou ainda,
descobrir novos fendmenos ou as relacdes entre eles, a mesma (...) consiste na obser-
vagao de fatos e fendmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a
eles referentes e no registro de varidveis que se presumem relevantes, para analisa-los.
Neste sentido, a pesquisa delimitou-se em carater qualitativo do tipo estudo de caso,
na observacao e visita ao espago e em seguida a entrevista semi-estruturada, que para

Marconi e Lakatos (2008) a entrevista é “uma conversacao efetuada face a face, de ma-
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neira metddica, que pode proporcionar resultados satisfatorios e informagodes necessa-

rias” e tem como objetivo compreender as perspectivas e vivéncias dos participantes.

4 ANALISE DOS RESULTADOS

Partindo dos procedimentos metodolégicos adotados para a realizagdo des-
ta pesquisa, inicia-se com a aplicacdo da pesquisa de campo na escola municipal de
Abaetetuba-PA, que teve seu nome e nome dos funcionarios em sigilo por questoes
apresentadas anteriormente. A escola atende alunos do primeiro ao quinto ano do en-
sino fundamental, e dispde de sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
que recebe diversos alunos com deficiéncia, tanto de dentro da cidade quanto alunos
de areas ribeirinhas préximo ao municipio, que se locomovem para realizar o atendi-
mento na escola, sendo um dos motivos que nos levou a realizar a pesquisa no local,
por ser uma escola que atende esses alunos diariamente, que vem de diversos lugares,
como ilhas e estradas, além dos que j4 sdo ingressos dela, logo, eles tém contato com
um numero alto de alunos com deficiéncia, assim sendo é relevante a pesquisa rea-
lizada no local para investigar a escolarizagdo desses discentes. Apods isso, houve o

levantamento bibliografico sobre o tema (educacao especial).

Durante a pesquisa de campo houve a investigacao a respeito dos recursos fisi-
cos que a escola alvo da pesquisa (escola municipal de educagao infantil em Abaetetu-
ba-PA) disponha para as pessoas com deficiéncia, e a partir da observagao foi possivel
perceber que a escola possui muitos recursos utilizados tanto pela gestdo da escola
como também professores e outros funciondrios, porém, nao o suficiente para a sua

demanda de alunos com deficiéncia.

A escola possui rampas para locomogao de cadeirantes, porém sao muito incli-
nadas o que promove dificuldades, entretanto, possuem portas largas que facilitam o
deslocamento dessas cadeiras de rodas; os banheiros sdo comuns, sem acessibilidade
especifica ou equipamentos que ajudam na seguranca, como as barras de sustentagao
para cadeirantes ao se retirarem da cadeira de rodas, além de nao conter também o

piso tatil.

De acordo com a “Lei n* 10.098/00, toda escola deve promover ambiente aces-
sivel, eliminando as barreiras arquitetonicas e adequando os espacos que atendam
a diversidade humana” (SCHIRMER et al, 2007, p.105). E de acordo com o autor, é
necessario verificar quais as necessidades educacionais especiais de cada aluno para
poder fazer adaptagdes fisicas ao espago, e os tipos de dificuldades vao desde sensério

motor até multiplas deficiéncias.
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Ao visitar a sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), é possivel
dizer que ela dispdem de material didatico que garante um bom aproveitamento dos
alunos com deficiéncia, como: computadores, cadeira de rodas disponiveis para as
criancas que ndo possuem as suas proprias, materiais ladicos adaptaveis para varias
deficiéncias, sejam eles fabricados pelos préprios professores ou disponibilizados por
terceiros, e a escola conta com trés profissionais de educagdao especial. O AEE tem
como uma das fung¢des “identificar, elaborar, e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para plena participacao dos alunos, conside-
rando suas necessidades especificas.” (BRASIL,2008, p.17).

A pergunta inicial da entrevista com a professora foi direcionada a seguinte ques-
tdo: Qual a sua formacao académica? a mesma respondeu:

Eu sou pedagoga, tenho especializagdo em atendimento educacional especializado
tenho, varios cursos de 360 horas por deficiéncia. Educacao intelectual eu tenho um,
autismo eu tenho outro, surdez eu tenho outro, acessibilidade digital também tenho
e... Tenho especializagdo em gestao e organizacdo de escola com habilitagao em di-
recdo, coordenagdo, supervisdo e orientagdo.

De acordo com a sua resposta observamos que a profissional indagada possui
formacao na area, além de sempre estar em busca de se aprimorar cada vez mais, bem
como contribuir com a pratica docente dos outros profissionais que atuam na mesma
escola, contribuigao esta tanto com professores quanto para os alunos com deficiéncia.
Rocha (2017) afirma que:

A formagcdo continuada é uma possibilidade de construcdo da nova proposta in-
clusiva, pois da aos profissionais a possibilidade de (re)pensar o ato educativo e
analisar a pratica docente, com o intuito de criarem espagos para reflexao coletiva e
atender ao principio de aceitacao das diferencas, valorizando o outro (p. 2).

Na pergunta seguinte: Quais as deficiéncias dos alunos matriculados na escola?

A professora respondeu:

Na escola sao muitos, tem alunos que sdo deficientes, mas ndés ndo atendemos aqui,
sao atendidos na APAE e na Milton Melo [...] no AEE s6 sao atendidas criancas de-
ficientes, criangas com transtorno, e criancas com altas habilidades e super dotagao.
O que é a crianca deficiente? a crianga com problema de visao ou cego, audicao
ou surda, intelectual, deficiente e deficiente fisico, com paralisia cerebral, deficiente
fisico. Transtorno, autismo, psicose infantil, todos os tipos de autismo, autismo de
herpeste, Casper, tudo do autismo e altas habilidades, super dotagao

Ao analisar a resposta da professora concluimos que a escola recebe alunos com
diferentes diagndsticos, respeitando assim o que a lei assegura para os portadores de

deficiéncia, que é o acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito (Artigo 208 da LDB).

Dando sequéncia, a terceira pergunta sobre: Como sao realizadas as adaptagoes

necessarias no planejamento da aula? Obtivemos a seguinte resposta:
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A nossa fung¢do ndo é ensinar a crianca a ler e a escrever, mas a gente até faz isso, a
gente faz isso, mas dentro tudo de uma rotina de trabalho pra eles, porque as vezes a
necessidade é até essa. Ele ndo consegue se concentrar no quadro a gente pega jogos
que a gente tem, a gente pega atividade e faz com que ele se concentre.

Partindo dessa resposta é possivel afirmar que no AEE da referida escola alvo
ndo é trabalhado contetido de forma direta, mas os profissionais procuram trabalhar
a capacidade do aluno de adquirir condi¢oes de aprender dentro da sala de aula e, a
partir disso, o professor realiza adaptagdes necessarias para se obter os resultados de-
sejados. Rocha (2007), especifica que ha dois tipos de adaptagdes que a escola inclusiva
é dependente: a de grande e a porte médio, sendo a grande porte competéncia dos
orgdos governamentais, e os pequenos ja sdo adaptacdes de professores que devem
estar buscando ampliar sempre suas qualifica¢des, e assim inserir os alunos de forma

eficaz e humana.

Neste sentido, seguimos para o préximo questionamento: Quais os recursos dis-

poniveis para o trabalho com os alunos com deficiéncia? A mesma respondeu:

Olha, vocé pode, vocé ndo da conta de fazer um livro desse aqui? Eu levei trés sema-
nas em julho, gastei s6 nesse livro grande aqui uns 150 reais, meu, do meu bolso, eu
digo que o material é meu porque a escola ndo me deu nem uma vidro de cola, vocé
ndo pode uma coisa eu vou te explicar como que vocé pode fazer 14 no sitio sem ter
tudo isso, mas ser com recurso bom.

Com base na resposta da professora e no que foi possivel observar na escola, é va-
lido afirmar que os professores possuem bastante recursos para ministrar aulas diver-
sificadas, porém, muitos materiais foram confeccionados pelos préprios professores,
e com o uso de seu proprio saldrio para poder desenvolver uma aula inclusiva, além
disso, ndo tiveram ajuda governamental para adquirir os materiais. Segundo Minetto
(2008), a organizacdo com antecedéncia pelo professor é necessaria para que ocorra o
planejamento dos detalhes e avaliacdo do que pode ou ndo ter bons resultados ao ser

aplicado com os alunos, resultados esses que tém de ser alcancados por “todos”.

Em sequéncia, a quinta pergunta da entrevista baseou-se no seguinte questio-
namento: Quais adaptagdes no curriculo sdo realizadas para adequar suas praticas

pedagogicas a especificidade do aluno com deficiéncia? E a resposta obtida foi:

A gente nao trabalha contetido no AEE. Essas adaptacdes depende de cada profes-
sor, se o professor quiser vir conosco nds estamos a disposigdo pra ajudar com qual-
quer assunto... Mas, adaptagdes sdo feitas assim, ndo tirar assuntos, tirar a adaptacao
do curriculo ndo quer dizer que vocé vai tirar assuntos, é a maneira de como vocé
repassar. Essa que tem que ser a adaptacao, e vocé tem que ter no minimo possivel
de adaptacdo pra que essa crianca possa, pelo menos, chegar no nivel dos outros
alunos. Entdo, quanto menos adaptar, melhor.

Analisando a resposta da professora, pode-se observar que existe uma parceria

entre os professores do AEE e os professores regulares, onde o professor regular nao
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tira contettido do curriculo, somente faz adaptagdes na forma de repassar esses con-
teddos em uma maneira que possa abranger todos os alunos e incluir os alunos com
deficiéncia

Na seguinte pergunta: As atividades desenvolvidas mobilizam saberes, habi-
lidades e as interacoes entre diferentes alunos da turma? Obtivemos a seguinte res-
posta:

Sim! Porque a deficiéncia, o transtorno ele ndo pode ser uma barreira na crianga
pra que ela ndo aprenda, que ndo seja o motivo que ela ndao aprende porque ela é
deficiente, ela ndo sabe porque é deficiente, ela ndo vai pra aquele lugar porque é
deficiente, ela ndo vai fazer educacao fisica porque ela é deficiente. Entao a gente
nunca deve usar, eu sempre trabalho isso com todo os professores, eles ndo devem
usar a deficiéncia e sim como uma crianca e ndo como deficiente.

Ao analisar a reposta é possivel dizer que tanto os professores do AEE e professo-
res das turmas regulares tém a preocupacao de desenvolver todas as capacidades e po-
tencialidades dos alunos, deste modo eles procuram incluir os alunos com deficiéncia
em todas as aulas e atividades, mas claro, que sempre se atentando para as condigdes
dos alunos.

Na pergunta seguinte: Ocorrem parcerias entre professor, aluno, equipe peda-
gogica, gestor e a familia do aluno incluido? a resposta foi a seguinte:

Além da gente atender as criancas, de dar orientacao pros professores, professor de
apoio, pra familia, também a nossa contribuigdo pro AEE é dar curso, é dar forma-
¢do, e al, 0 que é que eu preparo? Quando eu vejo que tem muitos professores que
nao estdo conseguindo dar essas adaptagdes, ndo estdo conseguindo fazer com o que
aquele aluno progrida, a gente prepara uma formacao com todos pra atingir aqueles
que nao estao.

E possivel perceber que as professoras do AEE tentam fazer e manter essas par-
cerias com professores e pais de alunos, inclusive promovendo formagdes semestrais
para os professores que estao enfrentando dificuldades com os alunos, além de esta-
rem sempre a disposicao tanto dos professores quanto dos pais dos alunos, ajudando
os professores com materiais e outras coisas. Sobre isso Freire (2005) afirma “o ideal é
que na experiéncia educativa, educandos, educadoras e educadores, juntos ‘convivam’
de tal maneira com os saberes que eles vao virando sabedoria. Algo que ndo é estranho
a educadores e educadoras”. (p.58)

No altimo questionamento realizado com a docente, a respeito de: Quais sao os
maiores desafios enfrentados pelo professor na construcao de uma proposta inclusi-
va de educagao? Conclui-se que:

Vocés acham que tudo que vocés viram 14 na sala foi a escola que deu? O governo
que me deu? Nao, comprei do meu dinheiro, eu fiz. Tem professor que ndo tem nada
na sala, eu tiro, meu marido me ajuda. Entdo, o maior desafio é ndo ter material, e
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o outro desafio é, alguns professores, muito poucos, ndo consegue ainda se adaptar
a essa orientagao.

A partir da fala da professora podemos identificar trés desafios enfrentados por
eles na escola. O primeiro € a falta de materiais que nao sao fornecidos para escola, e
acaba atrapalhando o desenvolvimento das atividades e dando custos extras a profes-
sora ou a depender de ajuda de terceiros. O segundo desafio é em relacdo a adaptacao
de alguns professores que ainda tém dificuldades em trabalhar com esses materiais

adaptados.
5 CONSIDERACOES FINAIS

Como ja exposto, o direito da pessoa com deficiéncia no Brasil vem crescendo e
jd nao é tao recente, entretanto, ainda ha muito a ser alcancado e debatido para haver
melhoras e para que ocorra as aplicagdes dos direitos de forma efetiva e de qualidade,
ndo somente idealizar, mas trabalhar as ideias, e para que isso aconteca ndo é neces-
sdrio apenas matricular esses alunos nas escolas, ou seja, somente a integracao, mas é
necessario olhar muito além dos conteddos, como o bem-estar fisico e mental ndao s6
dele, como de toda a comunidade que esta envolvida com o sistema de inclusao e aju-
dar a desempenhar o papel constitucional formando assim cidaddos que vao exercer a
cidadania e também pode ingressar no trabalho (BRASIL, 1988). Logo, o objetivo iden-
tificar os fatores intervenientes na escolarizacao de criancas com deficiéncias em uma

escola da rede publica no municipio de Abaetetuba no interior do Par4, foi alcancado.

Em suma, é possivel perceber que na escola alvo da pesquisa que, tanto os profes-
sores do AEE quanto das classes regulares em sua grande maioria tentam na medida
do possivel fazer a inclusao das criancas com deficiéncia nas aulas, por entenderem a
diferenca entre integrar e incluir, principalmente na educacdo infantil. A escola tem
alguns pontos a serem melhorados no que diz respeito a estruturas fisicas que possibi-

litem a inclusdo de alunos com deficiéncia.

E com base nos dados coletados em pesquisa é evidente que a escola realiza um
bom trabalho com esses alunos, entretanto, a falta de recursos e a falta de apoio de
alguns pais vem dificultando esse e outros fatores muito importantes como, o fato de
muitas criancas que estdo matriculadas no AEE da escola frequentarem o ensino regu-

lar de outras escolas e vice versa.

Durante a pesquisa foi possivel perceber todo esforco dos funcionarios da escola
em ajudar as professoras com os alunos com deficiéncia, desde a chegada com o au-
xilio dos porteiros até na hora do lanche com o auxilio de outros funcionarios. Além
disso, o esforco das professoras dos AEE é muito valido, pois muitas vezes as profes-

soras tiram do proprio bolso o dinheiro para comprar materiais afim de promover o
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que elas precisam para poder trabalhar com uma metodologia mais adequada para a
necessidade dos alunos, j4 que as verbas que chegam na escola ndo sao suficientes para
que haja um melhor aproveitamento de tudo o que pode ser usado para resultar em

uma educacado de qualidade, emancipatéria e que abranja toda a comunidade.
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RESUMO

atuacdo do psicopedagogo no ambiente escolar possui um carater preven-

Ativo no sentido de desenvolver habilidades e competéncias para a resolu-

¢do de problemas. O profissional da psicopedagogia encontra-se apto para oferecer
assisténcia aos professores e aos demais profissionais da escola a fim de contribuir
com melhorias no processo de ensino-aprendizagem, bem como prevenir problemas
no aprendizado dos educandos. Nesta perspectiva, este estudo objetivou analisar a
importancia do psicopedagogo em instituicdes escolares e suas contribuicdes para
melhorias no processo de ensino-aprendizagem e como problematica: qual o papel
do psicopedagogo frente as dificuldades de aprendizagem no contexto escolar? Para
tanto, foi realizado uma pesquisa de natureza bibliografica fundamentada em estudos
dos principais tedricos que investigam a temaética, tais como: Bossa (1994,2000); Souza
(1995); Campos (1987); Bassedas (1996); Coelho (1999) e Fernadndez (2001). Os resulta-
dos apontam que o papel do psicopedagogo no contexto escolar compreende instigar
o educando a superar suas dificuldades, dentro de seu ritmo, sempre em apoio com os

demais profissionais da escola, bem como com o apoio da familia.

Palavras-chave: Aprendizagem. Instituicdo escolar. Psicopedagogo.

PALAVRAS INICIAIS

Compreendendo a escola como responsével por grande parte da formacao do
individuo, a atuacdo do psicopedagogo no ambiente escolar possui um carater pre-
ventivo no sentido de desenvolver habilidades e competéncias para a resolucao de
problemas. Em decorréncia da grande quantidade de alunos com problemas e dificul-
dades na aprendizagem, além de outros desafios que envolvem a escola e a familia, a
intervencao do psicopedagogo adquire amplo espaco nas instituicdes escolares. Desse
modo, o profissional da psicopedagogia se encontra apto para oferecer assisténcia aos
professores e aos demais profissionais da escola, visando melhorarias e prevencao de

problemas no processo de ensino-aprendizagem dos educandos.

A contribuigao do psicopedagogo também esta relacionada com uma atuagao di-
ferenciada e pautada na formagao plena do cidadao. Nesse processo de reflexao sobre
a colaboracado do psicopedagogo no contexto escolar, este estudo tem como problema-
tica o seguinte questionamento: qual o papel do psicopedagogo frente as dificuldades
de aprendizagem no contexto escolar?

Dessa forma, torna-se essencial refletir criticamente sobre a importancia do psi-
copedagogo dentro de uma instituicdo de ensino, considerando a necessidade da bus-
ca por uma educacao de qualidade, consciente de que as criangas aprendem de manei-

ras distintas, sendo necessario, portanto, um trabalho diferenciado em cada unidade
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escolar com os alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem no decorrer da

educacio basica.

Logo, considerando os enunciados, este estudo de analise bibliogréfica, buscou
analisar a importancia do psicopedagogo em instituigdes escolares e sua contribuicao
para melhorias no processo de ensino-aprendizagem. Para tanto, foi realizado uma
pesquisa de natureza bibliografica fundamentada em alguns tedricos que investigam a
tematica, tais como: Bossa (2000); Bossa (1994); Souza (1995); Campos (1987); Bassedas
(1996); Coelho (1999), Ferndndez (2001).

Espera-se que o artigo possa contribuir significativamente para futuros debates
sobre o tema, haja vista a relevancia em refletir sobre a funcdo e a contribuicdo do
profissional psicopedagogo no contexto escolar perante o desafio de lidar com as difi-
culdades de aprendizagem, independente se o educando possui ou nao alguma defi-

ciéncia.
1 BREVE HISTORICO SOBRE A PSICOPEDAGOGIA

Historicamente, segundo Bossa (2000), os primérdios da psicopedagogia ocorre-
ram na Europa, ainda no século XIX, evidenciada pela preocupacdo com os problemas
de aprendizagem na area médica. Na época, acreditava-se que os comprometimentos
na area escolar eram provenientes de causas organicas, pois se procurava identificar
no fisico os determinantes das dificuldades do aprendente, com isto, constituiu-se um
carater organico da psicopedagogia. Na Franca, durante as décadas de 40 a 60, a acdo
do pedagogo era vinculada a do médico. No ano de 1946, em Paris, foi criado o primei-
ro centro psicopedagogico em que:

Os primeiros Centros Psicopedagégicos foram fundados na Europa, em 1946, por |
Boutonier e George Mauco, com direcdo médica e pedagodgica. Estes Centros uniam
conhecimentos da area de Psicologia, Psicandlise e Pedagogia, onde tentavam rea-
daptar criangas com comportamentos socialmente inadequados na escola ou no lar
e atender criangas com dificuldades de aprendizagem apesar de serem inteligentes
(MERY apud. BOSSA, 2000, p. 39).

Sendo assim, o trabalho cooperativo entre médico e pedagogo era destinado a
criancas com problemas escolares ou de comportamento e eram definidas como aque-
las que apresentavam doencas cronicas como diabetes, tuberculose, cegueira, surdez
ou problemas motores. A denominacédo “psicopedagogico” foi escolhida em detrimen-
to de “médico pedagodgico”, pois se acreditava que os pais enviariam seus filhos com

menor resisténcia.

Em decorréncia de novas descobertas cientificas e movimentos sociais, a psico-
pedagogia sofreu muitas influéncias. No Brasil, a Resolucao do Conselho Federal de
Educacao n°12/83 (Resolucao CFE n° 12/83 de 6/10/83) regulamenta que s6 podem
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exercer a profissdo de psicopedagogo aqueles que possuem certificado de conclusao
de curso de especializacdo em psicopedagogia em nivel de pés-graduacao, expedido
por institui¢des devidamente autorizadas ou credenciadas que formam os chamados
“especialistas em psicopedagogia” ou “psicopedagogos”. Atualmente, a profissdo de
psicopedagogo possui amparo legal no Cédigo Brasileiro de Ocupacao, consideran-
do o trabalho de outras gestdes da ABPP (Associa¢do Brasileira de Psicopedagogia).
Dessa forma, existe a ocupacdo de psicopedagogo, mas a profissao ainda precisa ser

regulamentada, o que acarreta em mais um desafio a ser enfrentado.

2 O PSICOPEDAGOGO NA INSTITUICAO ESCOLAR: PREVENCAO
X INTERVENCAO

O campo de atuacado do psicopedagogo esta se ampliando, pois o que inicialmen-
te caracterizava-se somente no aspecto clinico (psicopedagogia clinica), hoje pode ser
aplicado no segmento escolar (psicopedagogia institucional) e ainda em segmentos

hospitalares, empresariais e em organizacdes que acontecam a gestao de pessoas.

O aspecto institucional acontece em escolas e organizagdes educacionais e estd
mais voltado para a prevencao dos insucessos relacionais e de aprendizagem. Consi-
derando a escola responsavel por grande parte da formacdo intelectual do ser huma-
no, o trabalho psicopedagoégico na instituicao escolar é de suma importancia, pois ofe-
rece grandes avangos para o processo de aprendizagem, assume um papel de carater
preventivo no sentido de fomentar o desenvolvimento de competéncias e habilidades
para solucdo dos problemas de dificuldade de aprendizagem, de comportamento (so-
cial ou emocional) que influenciam para o fracasso escolar, além de outros desafios

que englobam a familia e a escola.

Diante do baixo desempenho escolar, as instituigdes escolares estdo cada vez
mais preocupadas com os alunos que possuem dificuldades de aprendizagem, pois
nao dispdem de alguma politica de intervencdo capaz de contribuir para a superacao
dos problemas de aprendizagem. Neste contexto, o psicopedagogo institucional, como
um profissional qualificado, esta apto para trabalhar na area da educacdo dando as-
sisténcia aos professores e a outros profissionais da instituicdo escolar, buscando me-
lhorar as condigdes do processo ensino-aprendizagem, bem como contribuindo com a

busca de solucdo para as dificuldades de aprendizagem..

Dessa forma, o profissional de psicopedagogia exerce seu papel tanto na preven-
¢do, quanto na intervencdo de alguma dificuldade, ndo meramente voltada apenas
para as criangas com deficiéncia, mas para toda a comunidade escolar. Junto com a

equipe escolar, o psicopedagogo é mobilizado na construcao de um espago adequado
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as condicdes de aprendizagem para evitar comprometimentos no processo de ensino-

aprendizagem e no relacionamento interpessoal da equipe.

A psicopedagogia € uma area que estuda e lida com o processo de aprendizagem

e com os problemas dele decorrentes. Acredita-se que, se existissem nas escolas psi-
copedagogos trabalhando em busca de métodos e praticas que visem a melhor forma
de ensinar e aprender, tornando significativa a vinda do educando para a escola, bem
como saber lidar com a afetividade dentro e fora do ambiente escolar, no que diz res-
peito ao emocional do aluno, o nimero de criancas com dificuldades seria bem menor,
pois:

[...] o psicopedagogo tem muito que fazer na escola: Sua intervengdo tem um carater

preventivo, sua atuagdo inclui:

orientar os pais;

auxiliar os professores e demais profissionais nas questdes pedagodgicas;
colaborar com a direcdo para que haja um bom entrosamento em todos os integran-
tes da instituicao e;

principalmente socorrer o aluno que esteja sofrendo, qualquer que seja a causa
(BOSSA, 2000, p. 45).

Sdo intmeras as intervengdes que o psicopedagogo pode realizar para ajudar os
alunos quando precisam. Muitas coisas podem atrapalhar uma crianga na escola sem
que o professor perceba, e é o que ocorre com as maiorias das criangas com dificulda-
des de aprendizagens: problemas familiares, com os professores, com os colegas de
turma, no conteado escolar e muitos outros que tornam a escola um lugar aversivo,

quando deveria ser um lugar prazeroso.

Dentro da escola, a experiéncia de intervencao junto ao professor possibilita uma
aprendizagem enriquecedora. Nao s6 a sua intervencdo junto ao docente é positiva,
mas também sua participacdo em reunides de pais esclarecendo o desenvolvimento
dos seus filhos, em conselhos de classe com a avaliacdo no processo metodolégico, na
escola como um todo, acompanhando e sugerindo atividades, buscando estratégias e
apoio necessario para cada crianca com dificuldade, pois:

[...] cabe ao psicopedagogo perceber eventuais perturbagdes no processo aprendiza-
gem, participar da dindmica da comunidade educativa, favorecendo a integracao,
promovendo orientacdes metodoldgicas de acordo com as caracteristicas e particu-
laridades dos individuos do grupo, realizando processos de orientagdo. Ja que no ca-
réter existencial, o psicopedagogo participa de equipes responsaveis pela elaboracao
de planos e projetos no contexto teérico/ prético das politicas educacionais, fazendo
com que os professores, diretores e coordenadores possam repensar o papel da es-
cola frente a sua docéncia e as necessidades individuais de aprendizagem da crianga
ou, da prépria ensinagem (BOSSA,1994, p. 23).

O psicopedagogo atinge seus objetivos quando tem a compreensdo das necessi-

dades de aprendizagem de determinado aluno, abre espago para que a escola viabilize
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recursos para atender as necessidades de aprendizagem. Desta forma, o psicopedago-
go institucional passa a se tornar um instrumento poderoso no auxilio da aprendiza-

gem.

3 A INTERVENCAO DO PSICOPEDAGOGO JUNTO A FAMILIA

O aprendizado nao é adquirido somente na escola, mas é construido pela crianga
em contato com o social. A familia é o primeiro vinculo com a crianga e é responsavel
por grande parte de sua educacdo e de sua aprendizagem. Por meio desta aprendiza-

gem, ela é inserida no mundo cultural, simbolico e comeca a construir seus saberes.

Na realidade atual, o que se observa sdo familias que ndo estdo sabendo lidar
com situagdes novas: pais que trabalham o dia todo fora de casa, desempregados, pais
que brigam constantemente, usudrio de drogas, analfabetos, separados ou maes sol-
teiras. Em decorréncia disso, observa-se uma geragao cada vez mais dependentes e a
escola tendo que desviar suas fungdes para poder suprir outras necessidades. Nesse
sentido, cabe ao psicopedagogo intervir junto a familia das criancas que apresentam
dificuldades de aprendizagem, por meio de uma entrevista e de uma anamnese com
essa familia, para tomar conhecimento de informacdes sobre sua vida organica, cogni-
tiva, social e emocional. Estar atentos no que a familia pensa, seus anseios, seus objeti-
vos e expectativas com relacao ao desenvolvimento do filho sao aspectos importantes
para o psicopedagogo chegar a um diagnoéstico. (COSTA, 2018)

De acordo com BOSSA (1994, p. 74)

O diagnéstico psicopedagogico € um processo continuo e sempre revisavel, onde a
intervengdo do psicopedagogo inicia, segundo vimo afirmando, numa atitude in-
vestigadora, até a intervencao. E preciso observar que esta atitude investigadora, de
fato, prossegue durante todo o trabalho, na prépria intervencao, com o objetivo de
observacao ou acompanhamento da evolucao do sujeito.

Em alguns casos, observa-se que as situagdes familiares contribuem para que o
fracasso escolar aconteca. Percebe-se nos problemas fatores como lentidao de racioci-
nio, falta de atencdo, e desinteresse. Esses aspectos precisam ser trabalhados para se
obter um melhor rendimento intelectual.Porém, observamos que a familia considerada
moderna, vive em uma sociedade onde o tempo estabelece prioridades e muitas vezes
essa prioridade ndo estd na educagao em casa dos filhos, o que acaba sobrecarregando

a escola de tarefas que nao lhe cabem, pois:

E comum ouvirmos de educadores que a familia moderna tem depositado muito de
seus papéis na escola e deixando de cumprir com suas funcdes, acreditando que a
escola podera suprir todas as lacunas. Mas é importante perguntar até que ponto a
escola também ndo aceitou essas fungdes e deixou de estabelecer limites claros de
atuagdo. Uma ndo pode executar o papel da outra, mas devem ser sim complemen-
tares na acdo de um unico objetivo, que é a aprendizagem de seus filhos e alunos
(SERRA, 2012, p.102).
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A familia desempenha um papel importante na condugdo e evolugao do pro-
blema acima mencionado. Muitas vezes, os pais ndo querem enxergar a crianca com
dificuldades que esta pedindo socorro, um abraco, afetividade. Esse vinculo afetivo é

fundamental para o desenvolvimento da crianca, sendo que:

[...] fatores da vida psiquica da crianga podem atrapalhar o bom desenvolvimento
dos processos cognitivos, e sua relacdo com a aquisi¢do de conhecimentos e com a
familia, na medida em que atitudes parentais influenciam sobremaneira a relacao da
crianca com o conhecimento (SOUZA, 1995, p. 58).

Sabemos que uma crianca s6 aprende se possuir o desejo de aprender e tiver esti-
mulos para sua aprendizagem, e para isso é importante que os pais contribuam nesse
processo. E cobrado que a crianca seja bem-sucedida, porém, quando este desejo ndo
se realiza, surge a frustracao e que acabam colocando a crian¢ca num estado de menos

valia, favorecendo as dificuldades de aprendizagem, em que:

Uma crianca pode desistir da escola porque aceita uma responsabilidade emocio-
nal, encarregando-se do cuidado de algum membro da familia. Isso se produz, em
resposta a depressdao da mae e da falta de disponibilidade emocional do pai que, de
maneira inconsciente, ratifica a necessidade que tem a esposa, que seu filho a cuide
(BOSZORMENY apud POLITY, 2000, p. 83).

A intervencado psicopedagodgica propde incluir os pais no processo por meio de
reunides, possibilitando o acompanhamento do trabalho junto aos professores. Sendo
assim, os pais ocupam um novo espaco no contexto do trabalho, opinando e partici-
pando. A familia pode ser considerada a primeira e a principal influéncia na apren-
dizagem do ser humano, pois, conforme Campos (1987, p. 150) “é ela que propicia as

primeiras experiéncias a serem aprendidas pela crianca”.

4 COMPREENDENDO AS DIFICULDADES DE APRENDIZADO

Aprendizagem é o processo pelo qual os nossos conhecimentos e habilidades
sdo adquiridos ou modificados. O processo de aprendizagem acontece desde o nas-
cimento até a vida adulta, pois o sujeito estd sempre em busca de conhecimento e em

constante adaptacao.

Aprender, no olhar psicopedagoégico, é compartilhar, criar, descobrir e intervir.
E um processo individual, ndo se pode aprender pelo outro; é algo que se faz em meio
ao ambiente social. Ndo se aprende sem o outro, o individuo nunca esta completo,
mas sempre em transformacgao. Dessa forma, é importante saber do que se tratam as
dificuldades de aprendizagem. Elas podem advir de fatores orgéanicos ou até mesmo
emocionais. E fundamental que sejam descobertas para que nao prejudiquem o desen-
volvimento do processo educativo, percebendo se estao associadas a preguiga, cansa-

¢o, sono, tristeza, agitacao, desordem, dentre outros fatores.
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De acordo com Ténia Ramos, a dificuldade de aprendizagem é um termo genérico
que abrange problemas capazes de alterar as possibilidades de aprender, independen-
temente de suas condi¢des neuroldgicas para fazé-lo. Entre as causas primérias temos
as dislexias, discalculias, dispraxias, disgnosias, déficit de atencdo e hiperatividade.
Esses fatores também podem ser secundarios a outros quadros, tais como alteragcdes
das fungdes sensoriais, doengas cronicas, transtornos psiquiatricos, deficiéncia mental,

problemas psicolégicos, pedagoégicos, socioecondmicos e problemas fisicos.

De acordo com Luisa Franca (2019) as principais dificuldades de aprendizagem
sao associadas a algum comprometimento no funcionamento de certas areas do cére-
bro. Porém, é arriscado falar somente em uma causa biolégica. Frequentemente, alu-
nos que apresentam sintomas relativos a problemas de atencao, ansiedade ou agitacao
desenvolvem esses problemas por causa de algum conflito pessoal ou familiar — e ndo
por razdes de ordem fisioldgica.

Para a identificagao de alguma possivel dificuldade de aprendizagem, o papel do
professor é fundamental. Afinal, ele tem contato didrio e préximo com o aluno, além
de ter facil acesso aos grupos que o cercam — familia, amigos e outros professores. No
entanto, antes de langar qualquer possibilidade de diagnostico, é preciso que o aluno
passe por uma avaliacdo especializada com profissionais da area, tais como psicélogos
e psicopedagogos, bem como outros. A avaliacdo pode ser conduzida por uma equipe
multidisciplinar, para garantir uma visdao mais holistica do aluno. (FRANCA, 2019)
Serra (2012) diz que ndo se pode se satisfazer se parte da turma aprende e a outra parte

nao consegue, para isto:

Se alguns alunos ndo acompanham a turma, ndo devemos esperar pelos periodos
oficiais de recuperacdo para fazer algo. E necessério pensar de que maneira pode-se
usar a integragdo de dreas do conhecimento para oferecer oportunidades diferencia-
das de aprendizagem para os alunos com dificuldades. (p.13).

Em primeiro lugar, a escola deve compreender que os alunos com dificuldade de
aprendizagem nao sio incapazes de aprender. E papel da institui¢io quebrar rétulos
e paradigmas de que um aluno com dificuldade de aprendizagem é deficiente ou fraco.
E em segundo lugar, a escola, junto a sua equipe multidisciplinar, precisam desen-
volver métodos e préticas que instiguem o aluno a querer aprender espontaneamente,

bem como inclui-lo no processo de acordo com seu ritmo.

5 AS PRATICAS PEDAGOGICAS E A CONTRIBUICAO DO
PSICOPEDAGOGO PARA UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

O psicopedagogo deve desempenhar uma pratica docente dentro da escola. Cabe
também a esse profissional encontrar possiveis dificuldades no processo de aprendi-
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zagem, realizando dindmicas com a sociedade no intuito de estabelecer o processo de

troca e interacao.

As investigacdes do profissional de psicopedagogia atingem sua meta quando
conseguem compreender a dificuldade do seu aluno, a fim de abrir espaco para que a
escola crie recursos para trabalhar com essas dificuldades de aprendizagem. Mas para
que isso acontega é necessario, sobretudo, analisar sua forma de ensino e o que é con-
siderado como aprendizagem.

Vale lembrar que o trabalhar do psicopedagogo pode transformar-se em uma po-
derosa ferramenta de aprendizagem. Para que seu trabalho seja realizado com éxito, o
psicopedagogo conta com o auxilio da familia, da escola, do professor, da comunidade
e de toda sociedade em que vive esse aluno.

Cada individuo é tinico e possui um desenvolvimento diferente do outro, poden-
do aprender com facilidade enquanto outros aprendem com mais dificuldade. E ai que
entra o papel indispenséavel do psicopedagogo, pois é fundamental que cada educando

seja tratado conforme sua dificuldade com intuito de suprir sua necessidade, para isto:

As mudancas de estratégias de ensino podem contribuir para que todos aprendam.
Em alguns casos, as estratégias de ensino nao estdo de acordo com a realidade do
aluno. A pratica do professor em sala de aula é decisiva no processo de desenvolvi-
mento dos educandos. Esse talvez seja 0 momento do professor rever a metodologia
utilizada para ensinar seu aluno, através de outros métodos e atividades ele poderé
detectar quem realmente estd com dificuldade de aprendizagem, evitando os rétu-
los muitas vezes colocados erroneamente, que prejudicam a crianca trazendo-lhe
véarias consequéncias, como a baixa-estima e até mesmo o abandono escolar. O que
é ensinado e aprendido inconscientemente tem mais probabilidade de permanecer.
(COELHO, 1999 p. 12).

Desse modo, devemos construir um espago propicio para a crianga se desenvol-
ver da melhor maneira possivel, através de atividades em que possam contribuir com
sua autoestima, confianga e a sua valorizagdo como estudante. “Ser ensinante signi-
fica abrir um espaco para aprender. Espaco objetivo e subjetivo em que se realizam
dois trabalhos simultaneos: a construcao de conhecimento e a construc¢ao de si mesmo,
como sujeito criativo e pensante” (FERNANDEZ, 2001, p.30).

O psicopedagogo ou o professor ndo transmitem somente o conhecimento, mas
também a atencdo ao estudante, tendo cuidado, para que ocorra o aprendizado do
mesmo, para que saiba se expressar com clareza e transmitir seus conhecimentos sem

se sentir diferente por possuir transtorno, sendo igual na sua diferenca.

6 CAMINHOS METODOLOGICOS PERCORRIDOS

O percurso metodolégico desta pesquisa visou analisar a importancia do psico-

pedagogo em institui¢des escolares e suas contribui¢cdes para melhorias no processo
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de ensino-aprendizagem por meio da pesquisa bibliografica que compreendeu duas
etapas. A primeira consistiu no levantamento e leitura de todo o material encontrado
sobre o tema investigado. A segunda etapa compreendeu a analise dos dados e reda-

¢do do artigo cientifico com as informacoes obtidas.

Para Marconi e Lakatos (2003), a pesquisa bibliografica pode ser utilizada para
obtencdo de dados sobre uma tematica especifica que servem de apoio para a investi-
gacdo projetada, sendo assim:

A pesquisa bibliografica é um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja rea-
lizados, revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais e
relevantes relacionados com o tema. O estudo da literatura pertinente pode ajudar
a planificacao do trabalho, evitar publica¢Ges e certos erros, e representa uma fonte
indispensavel de informagdes, podendo até orientar as indagacoes (p. 183).

Conforme Cervo (1983, p.55), a pesquisa bibliogréfica “busca conhecer e analisar
as contribui¢des culturais ou cientificas do passado existente sobre um determinado
tema ou problema”. Pizzani et. al. (2012, p. 54) “entende por pesquisa bibliogréfica a
revisdo da literatura sobre as principais teorias que norteiam o trabalho cientifico”.
Dessa forma:

A pesquisa bibliogréfica busca a resolucao de um problema (hipé6tese) por meio de
referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as varias contribui¢des
cientificas. Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o conhecimento sobre o que foi
pesquisado, como e sob que enfoque e/ou perspectivas foi tratado o assunto apre-
sentado na literatura cientifica. Para tanto, é de suma importancia que o pesquisador
realize um planejamento sistematico do processo de pesquisa, compreendendo des-
de a definicao tematica, passando pela construcao légica do trabalho até a decisao da
sua forma de comunicagdo e divulgacao (BOCCATO, 2006, p. 266).

Partindo desses pressupostos, o artigo esta fundamentado nos estudos dos prin-
cipais teéricos que investigam a tematica, tais como Bossa (2000); Bossa (1994); Souza
(1995); Campos (1987); Bassedas (1996); Coelho (1999), Ferndndez (2001). A leitura das
obras dos autores supracitados ofereceu subsidio para o entendimento e redagdo do

trabalho cientifico.

7 PALAVRAS FINAIS

As dificuldades de aprendizagem ndo configuram um desafio somente para o
aluno, familia ou psicopedagogo, mas um desafio para toda a comunidade escolar.
O psicopedagogo oferece auxilio para lidar com as dificuldades de aprendizagem e
para planejar uma intervengao eficiente que possa favorecer os alunos. Desse modo, é
importante que o psicopedagogo institucional seja qualificado para avaliar e observar
as situacdes existentes no sentido de nao apenas identificar, mas também de promover
a solugdo para os problemas encontrados, tanto de um tinico individuo quanto de um
grande grupo.
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O educador deve mediar o conhecimento de forma significativa, agucando as
habilidades de seus alunos e mostrando as potencialidades de cada um. As barreiras
que poderao surgir no caminho servirdo para fortalecé-los e torna-los capazes de mo-
dificar o mundo em que vivem. Nesse processo, o psicopedagogo conta com o auxilio
da familia, do professor, da sociedade e da escola. Assim como, com a presenga de

psicélogos, neurologistas, fonoaudiélogos e outros profissionais da area.

O psicopedagogo pode criar um espaco de escuta para o professor, possibilitan-
do a apropriagdo tedrica que favorece o trabalho do psicopedagogo. Este profissional
também deve elaborar projetos que auxiliem no desenvolvimento educacional e que
envolvam o ambiente escolar como um todo, visando descobrir os limites da capacida-
de da criancga, preparando o estudante para o mundo tendo a capacidade de interpre-

tar o mesmo e nele ter posicdo para intervir com seguranca e competéncia.

Nesse aspecto também entra uma atividade muito importante que consiste no
trabalho ladico afetivo do psicopedagogo. Dentro da elaboracdo desses projetos, em
que haja uma comunicagao assertiva e favorecida, que possibilita a crianca entender
que ela é capaz mesmo com diante as suas dificuldades. E necessario que as atitu-
des emocionais sejam demonstradas constantemente a crianca que sente dificuldades.
Diante a necessidade de atencdo, é importante haver reconhecimento em tudo que a

crianca faz, fazendo com que ela se sinta menos insegura e mais valorizada.

As criancas com dificuldades de aprendizagem ndo podem viver mergulhadas
no estresse e nem humilhadas, mas devem ser respeitadas. Desse modo, vemos a im-
portancia do psicopedagogo e o seu papel indispensavel para a sociedade, quando
este se propde a observar, prevenir e intervir quando necessério, buscando métodos
que instiguem o educando a superar suas dificuldades, dentro de seu ritmo, sempre

em apoio com os demais profissionais da escola e da familia.

O estudo realizado mostrou que o profissional de psicopedagogia dentro da ins-
tituicdo escolar pode oferecer suporte para a escola, familia e principalmente para o
educando que possui alguma dificuldade de aprendizagem. Juntos, escola, familia e
demais profissionais da instituigdo, podem e devem fazer um excelente trabalho para
o processo de ensino-aprendizagem do aluno, recriando e repensando préticas que
instiguem o pensamento critico, além de construir lacos para um bom convivio, pois
uma relacao interativa entre docentes, alunos, psicopedagogo, familia e demais pro-

tissionais da escola proporciona um clima de confianga e seguranca entre os sujeitos.

Em suma, uma relacdo dialégica de respeito, amizade, valorizagao, estimulo e
participagdo, a fim de facilitar a aprendizagem e promover a assimilacao dos contet-
dos, diminuindo assim alguns fatores que instiguem as dificuldades de aprendizagem.
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RESUMO

Opresente artigo traz como tema a discussao do processo de inclusao de alu-
nos surdos em turmas regulares de ensino e destaca como objetivo geral
analisar as concepg¢des de inclusdo da pessoa surda no espago escolar e como espe-
cificos a contextualizagdo histdrica do processo de inclusao. Para isso, foi feita uma
pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso, por entender que este tipo de pesquisa
contribuiu de maneira consubstancial para o alcance dos objetivos, proporcionando
a elaboragdo de hipétese que foram confirmadas ao longo da realizacdo do trabalho.
A problemética apresentada versa sobre: De que maneira é entendido o processo de
inclusdao de pessoas surdas no contexto escolar? Como suporte tedrico foram usados
os trabalhos de Silva (2009), Gomes (2006), Fernandes (2006), entre outros que ser-
viram de referéncias para as discussdes aqui dirimidas. Optou-se pela utiliza¢ao de
uma metodologia de abordagem Qualitativa, de carater investigativo, que proporcio-
nou um maior entendimento do fendmeno estudado e a compreensao da realidade
investigada. A coleta de dados foi feita através de pesquisa de campo, na escola que
terd sua identidade resguardada, bem como os docentes sujeitos da pesquisa, quanto
aos instrumentos de coleta de dados, foram realizadas observacdes e entrevistas. Os
resultados apresentados sdo interpretados e discutidos através da técnica de analise
do conteddo extraido das transcricoes da entrevista. Os resultados obtidos indicam
as dificuldades docentes para lecionar para alunos surdos e a dificuldade no ensino-
-aprendizagem de ndo dominarem ou nao saberem Libras, o que dificulta a troca de

conhecimentos.

Palavras-Chave: LIBRAS. Aluno surdo. Educacao inclusiva.

PARA INICIO DE CONVERSA

Ao longo da vida académica depara-se com inimeros desafios, principalmente
de analisar e vivenciar diferentes realidades no espaco educacional, os estdgios apre-
sentam-se como a oportunidade de verificacdo do dualismo existente entre teoria e
prética. Em meio a esses estdgios depara-se com a realidade de pessoas com deficién-
cias inclusas nas turmas regulares, em especial os alunos com surdez, e a partir desta
pesquisa, a qual nos inquieto sobre a forma como estes sujeitos se encontravam no
espaco educativo, ndo raro foi possivel observar que as atividades propostas a eles nao

detinham sua atencdo e pouco contribuia para sua aprendizagem.

Nesta pesquisa temos como objetivo geral analisar as concepgdes de inclusao da
pessoa surda no espago escolar e como especificos a contextualizagdo histérica do pro-
cesso de inclusdo. Os especificos direcionados a enfatizar as mudangas ocorridas no
processo educacional destes sujeitos através das leis regulamentadoras e identificar as
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dificuldades do professor que atua em sala de aula com alunos que possuem surdez.
A problematica apresentada versa sobre: De que maneira é entendido o processo de

inclusao de pessoas surdas no contexto escolar?

A pesquisa optou por utilizar como metodologia, a abordagem qualitativa, de ca-
rater investigativo, que proporcionou um maior entendimento do fendmeno estudado
e a compreensao da realidade investigada. Iniciando por uma pesquisa bibliografica,
para que possamos compreender contextos e fatos que sao esclarecedores para o en-
tendimento da discussdo proposta. A revisao da literatura, trouxe valiosas informa-
¢Oes para a produgao escrita do trabalho, posterior a isto, a pesquisa de campo, a qual
foi realizada em uma escola, localizada na zona rural da cidade de Abaetetuba-Pa,
tendo como sujeito um docente o qual com suas respostas contribuiu muito com a dis-
cussao proposta neste estudo. Espera-se que esta produgao traga contribui¢des para os
que com ela tiverem contato e desperte o interesse de outros para que busquem fazer
suas proprias andlises e reflexdes e possam assim fomentar mais discussdes a respeita

da tematica apresentada.
1 Educacao especial e educacao dos surdos: marcos histéricos

1.1 Breve historico da educagio especial

A histéria da Educacao Especial inicia a partir da segunda metade do Século XIX,
com o fim da Segunda Guerra Mundial, onde as pessoas com deficiéncia, ou melhor, as
pessoas que se tornaram deficientes, muito em fun¢ao dos ferimentos adquiridos em
combate, comegaram a ser vista como pessoas que mesmo com suas limitagdes, tinham
potencial para outros trabalhos. Isso deve-se a Napoledao Bonaparte que ao exigir “de
seus generais que olhassem os seus soldados feridos ou mutilados como elementos
potencialmente tteis, tdo logo tivessem seus ferimentos curados” (SILVA, 2009). Nes-
te periodo, comecaram a ser discutidas formas de fazer com que estes sujeitos fossem
reintegrados a sociedade. Foi também por intermédio de Napoledo Bonaparte, mesmo
que de forma indireta, que se criou o braile, o sistema de leitura utilizado por pessoas
com deficiéncia visual até os dias de hoje (GUGEL,2009).

Ja na primeira metade do século XX, na Europa, a Educagao Especial passou a
ser discutida em vérios &mbitos da sociedade. A partir desse momento iniciou-se um
movimento em prol da pessoa deficiente, percebendo-se que ndo é o deficiente que
deveria se ajustar a sociedade, mas sim a sociedade que deveria modificar-se para que
a pessoa deficiente, também cidadao dessa sociedade, pudessem conviver. Nesse con-
texto, sentiu-se a necessidade de avaliar as praticas pedagdgicas empregadas até o mo-

mento e buscar implementar metodologias que visassem a inclusao na sua totalidade.
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Essa discussao e a necessidade de transformacdo também chegaram até o Brasil,
tendo inicio em 1948 com a Declaracdao Universal dos Direitos do Homem, reconhecen-
do que os direitos sdo comuns a todos os homens, sem qualquer discriminacdo, enfa-
tizando o direito a educacao, uma educacao que de fato atendessem a todos, a década
de 90 foi a propulsora das mudancgas. Em 1990, em Jomtien na Taildndia, foi realizada

a Conferéncia Mundial de educagdo para todos, que em seu artigo 3°, inciso 3 afirma:

A prioridade mais urgente é melhorar a qualidade e garantir o acesso a educacao
para meninas e mulheres, e superar todos os obstaculos que impedem a sua par-
ticipagdo ativa no processo educativo. Os preconceitos e estereétipos de qualquer
natureza devem ser eliminados da educagdo. (pag.03)

A garantia desses direitos ganhou forca com a promulgacao da lei 8.069/90, co-
nhecida como Estatuto da Crianga e do Adolescente em 1990, pois regulamentou os di-
reitos expressos na Constituicao Federal, pressupondo uma revisao geral nas politicas
publicas sociais e nas posturas individuais relacionadas a infancia e a juventude, além
de que, a partir desse periodo surgiram inimeros documentos resultantes de encon-
tros mundiais que se realizaram no ambito da educacdo, nos quais o Brasil, também,

participou buscando novos paradigmas educacionais.

Dentre os documentos, destaca-se a Declaracao de Salamanca em 1994, resultado
de um encontro de trezentos paises e mais noventa e dois representantes da sociedade

civil, na Espanha, na cidade de Salamanca, a qual demarca que o:

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas devem apren-
der juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferencas que elas posam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder
as necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de um
curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso
e parceria com as comunidades. (pag. 05)

Essa declaragdo veio reafirmar o compromisso com a educacdo para todos, reco-
nhecendo a necessidade e a urgéncia de ser um ensino ministrado no sistema comum
de educacao, a todas as criangas, jovens e adultos com necessidades educativas espe-

ciais.
1.2 Educacdo de surdos no Brasil

A histéria da educacdo de surdos iniciou com a criacdo do Instituto de Surdos-
-Mudos, hoje é o atual Instituto Nacional de Educacdo de surdos (I.N.E.S). Durante
anos o INES foi a tinica escola para surdos. Hoje é considerada importante referéncia
educacional do Brasil. Fundado em 26 de setembro de 1857, pelo professor surdo fran-
cés Hernest Huet, que veio ao Brasil a convite do Imperador D.Pedro II para trabalhar
na educacao de surdos (GOLDFELD, 2002). No inicio, eram educados por linguagem

escrita, articulada e falada, datilologia e sinais. A disciplina “Leitura sobre os Labios”
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estaria voltada apenas para os que apresentassem aptiddes e a desenvolver a lingua-
gem oral. Assim se deu o primeiro contato com a Lingua de Sinais Francesa trazida por
Huet e a lingua dos sinais utilizada pelos alunos. E importante ressaltar que naquele
tempo, o trabalho de oralizagdo era feito pelos professores comuns, ndo havia os espe-

cialistas. Assim a comunidade surda veio conquistando seu espago na sociedade.

Segundo o texto da Constituicao Brasileira, em seu artigo 208, fica também ga-
rantido “O atendimento especializado aos portadores de deficiéncia* preferencial-
mente na rede regular de ensino” e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional-
LDBEN- n° 9394 /96, estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional procurando
trazer a garantia de “atendimento educacional especializado aos portadores de defi-
ciéncia' preferencialmente na rede regular de ensino”. Segundo a LDBEN, a “educagao
especial” é definida no artigo 58, como “a modalidade de educacdo escolar na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”. Nesse caso,
porém, temos um detalhamento de como este processo, em teoria, deveria ocorrer. Se-
gundo o texto legal no Art. 59- Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

I Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especifica,
para atender as suas necessidades;

II  Terminalidade especifica para a conclusao do ensino fundamental, em virtude
de suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

III  Professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracao desses educandos na classe comuns;

IV Educacao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracao na vida em
sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
inser¢ao no trabalho;

V' Acesso igualitario, aos beneficios dos programas sociais suplementares dispo-
niveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Mesmo com o amparo das leis ainda é preciso lutar, participar das politicas co-
munitarias dentro das escolas, das clinicas, dos 6rgaos publicos buscando mudancas
as politicas educacionais. Sendo assim, para que as situacdes de inclusdo sejam vi-
venciadas por todos os alunos com deficiéncia, no ano de 2015, foi promulgada a Lei
13.146 do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia ou a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) - LBI N°13.146, de 6 de Julho de
2015 que representou um grande avango em todas as areas na garantia de direitos das

pessoas com deficiéncia no Brasil.

O mais recente documento é chamado de BNCC, Base Nacional Comum Curri-

cular que também trouxe contribui¢des para o processo de inclusdo, com a proposta

1 Este termo era utilizado na época em que a lei foi promulgada e ainda nao corrigido nos documentos. De acordo com a LBI o
correto é Pessoa com Deficiéncia
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de formacdo integral e construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva e
chama a atengdo para o desenvolvimento de competéncias e habilidades que sdo ne-

cessdrias ao processo de aprendizagem de todos os que dele fazem parte.

1.3 - Lei 10.436 de 24 de abril de 2002

A Lei 10.436/02 dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais- LIBRAS e da outras
providéncias. Ela reconhece a lingua de sinais em todo o pais, a mesma foi regulamen-
tada e seus fundamentos foram publicados através do decreto governamental 5.626 de
22 de dezembro de 2005, tornando obrigatério o uso da lingua de sinais ndo somente
para os surdos, mas também para os professores que atendem esses alunos além de
disciplinar a presenca de intérpretes de LIBRAS. J& a Lei 12. 319/10- Regulamenta a
profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Ela foi
de grande importancia, pois regulamentou a profissao do Intérprete. No Brasil, além
de ter dominio sobre a LIBRAS, ele precisa ter dominio do idioma falado no pais, co-
nhecer processos, estratégias, técnicas de interpretacao e traducado e possuir formagao

especifica na area de atuagao.

Todas as leis em defesa da Educacdo Especial sao importantes, pois garantem
a acessibilidade e a permanéncia do deficiente no &mbito escolar, mas também torna
a pessoa com deficiéncia como um ser de direitos, garantindo a equidade a qualquer
outra pessoa sem deficiéncia, mostrando a sociedade capitalista que eles sdo capazes
como qualquer outro ser humano. Em especial, ressalta-se a Lei n°® 10.436/02 que re-
conhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de comunicagdo e expressao
da pessoa surda, determinando que sejam garantidas formas institucionalizadas de

apoiar e difundir a mesma.

Assim sendo, observa-se que muitos dos direitos dos alunos surdos estdo am-
parados pela legislagdo que aparecem através de politicas publicas que garantem o
acesso e permanéncia desse aluno dentro das escolas regulares de ensino, entre ou-
tros. Frisa-se que muitos destes direitos ainda continuam somente no papel, como por
exemplo, muitas escolas ainda ndo dispdem de intérpretes e falta formacdo para os
professores do ensino regular, e é preciso que de fato tais conquistas se fagam presente

no cotidiano destes alunos.
2 EDUCACAO DOS SURDOS: CONCEITOS

2.1 Definicao e classificacao de perda auditiva

Gomes (2006, p. 15) elucida que as pessoas que de alguma forma irdo realizar
trabalho pedagégico com pessoas surdas precisam ter nocao do que é surdez, aumen-

tando assim a possibilidade de atender as necessidades especiais constatadas. Quanto
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ao periodo de aquisicao, a autora classifica a surdez em dois grandes grupos: Congé-
nitas e Adquiridas. A primeira diz respeito quando a pessoa ja nasce surda, nesse caso
a surdez é pré-lingual, ou seja, ocorreu antes da aquisicdo da linguagem. A segunda
quando o individuo perde a audicdo no decorrer da sua vida, nesse caso a surdez po-
dera ser pré ou pos-lingual, dependendo da sua ocorréncia ter se dado antes ou depois

da aquisicdo da linguagem.

Conforme Gomes (2006, p. 17), “a surdez é uma privagao sensorial que interfere
diretamente na comunicagdo, alterando a qualidade da relacdo que o individuo esta-
belece com o meio, ela pode ter sérias implicagdes para o desenvolvimento de uma
crianca”. De acordo com o grau da perda auditiva, pode ser: leve, moderada, severa
ou profunda, definidas como em Gomes (2006):

Surdez leve: a crianca é capaz de perceber os sons da fala; adquire e desenvolve a
linguagem oral espontaneamente; o problema geralmente é tardiamente descoberto;
dificilmente se coloca o aparelho de amplificacao porque a audigdo é muito préxima
do normal.

Surdez moderada: a crianca pode demorar um pouco para desenvolver a fala e lin-
guagem; apresenta alteragdes articulatérias (trocas na fala) por nao perceber todos
o0s sons com clareza; tem dificuldade em perceber a fala em ambientes ruidosos; sdo
criancas desatentas e com dificuldade no aprendizado da leitura e escrita.

Surdez severa: a crianca tera dificuldades em adquirir a fala e linguagem esponta-
neamente; poderd adquirir vocabulario do contexto familiar; existe a necessidade do
uso de aparelho de amplificacdo e acompanhamento especializado.

Surdez profunda: a crianca dificilmente desenvolvera a linguagem oral esponta-
neamente; s6 responde auditivamente a sons muito intensos como: bombas, trovao,
motor de carro e avido; frequentemente utiliza a leitura orofacial; necessita fazer uso
de aparelho de amplificacdo e/ou implante coclear, bem como de acompanhamento
especializado (p. 17).

Fernandes (2006, p. 68) conceitua a surdez “como uma diminuigao da capacidade
de percepgao normal dos sons, que traz ao individuo uma série de consequéncias ao
seu desenvolvimento, principalmente no que diz respeito a linguagem oral”. A autora
ainda comenta que o surdo é aquela pessoa “cuja audicao nado é funcional na vida co-
mum e, parcialmente surdo, aquele cuja audicao, ainda que deficiente, é funcional com

ou sem proétese auditiva”.

2.2 Lingua Brasileira de Sinais-Libras

Rodrigues (2007) afirma que as Linguas de Sinais (LS) sdo as linguas naturais das
comunidades surdas. LIBRAS ¢é a sigla da Lingua Brasileira de Sinais. Pereira (2011)
comenta que as Linguas de Sinais Brasileira (LSB) é a lingua natural da comunidade
surda brasileira. A autora comenta que as linguas de sinais sdo chamadas de linguas
de modalidade gestual-visual (ou espaco-visual), pois a informacdo linguistica é rece-
bida pelos olhos e produzida pelas maos. A Lei 10.436 de 2002 em seu Artigo 1-Para-

grafo tnico:
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Entende como Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS a forma de comunicagao e ex-
pressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gra-
matical prépria, constitui um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002, p. 1).

Z

Segundo esta lei, LIBRAS é considerada L1, ou seja, é a lingua materna da co-
munidade surda, porém ndo poderd substituir a L2 que é a Lingua Portuguesa na
modalidade escrita ja que essa se faz necessdria para o convivio em sociedade em uma

sociedade letrada. Ainda no que diz respeito a lingua de sinais, Rodrigues elucida que:

Ao contrério do que muitos imaginam, as Linguas de Sinais ndo sdo simplesmente
mimicas e gestos soltos, utilizados pelos surdos para facilitar a comunicagdo. Sao
linguas com estruturas gramaticais proprias. Atribui-se as Linguas de Sinais o status
de lingua, porque elas também sao compostas pelos niveis linguisticos: o fonolégico,
o morfolégico, o sintatico e o semantico (RODRIGUES, 2007, p. 3).

Para Rosa (2011) “a educagao de surdos é feita por aqueles que participam dela.
E assim que a LIBRAS terd aceitacio e propagacdo no ambiente escolar e social; é desta
forma que o surdo passara a interagir com o meio, desenvolvendo-se”. Desse modo,
o ambiente, as metodologias devem ser propicias ao aprendizado. Esse aluno surdo
também tem os mesmos direitos a uma educagao de qualidade.

2.3 Formacao de professores na inclusao de alunos surdos

Em relagao a formacao docente, a Lei de Diretrizes e Base de Educacao Nacional,
no art. 59. 11, afirma: “a atuacao de professores com especializagdo em nivel médio ou
superior, para o atendimento educacional especializado, bem como professores do en-
sino regular capacitados para atuarem com alunos especiais na classe”. Nesse sentido,
os professores deveriam ter capacitacdo devida para trabalhar com alunos que fazem
parte do processo de inclusdo: surdos, cegos, etc., sejam nas salas de Atendimento
Educacional Especializado ou nas classes regulares. Grande parte das vezes, o que se
vé sdo profissionais despreparados para receber o aluno surdo, pois ndo dominam o
basico da lingua de sinais e na maioria dos casos a escola ndo conta com intérpretes

dificultando a aprendizagem dos surdos.

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, que es-
tabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Edu-
cacdo Basica, define que as instituicdes de ensino superior devem prever, em sua or-
ganizagao curricular, formagao docente voltada para a atencdo a diversidade e que
contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades edu-
cacionais especiais. Em nosso pais, percebe-se que uma parte dos docentes nao pos-
suem formacdo adequada para o atendimento dos alunos, em virtude de inimeros
fatores, entre eles a formacao inicial que nao contemplou o que preconizam as leis de

inclusao.
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Perrenoud (2002) afirma que a maioria dos professores em exercicio desempe-
nham suas atividades pedagogicas a partir das aligeiradas formacdes recebidas, tanto
nos cursos de magistério em nivel médio, quanto nos cursos superiores, o que produz
uma formagao bastante rudimentar. Considera ainda que o educador é colocado numa
situacdo delicada, na qual, a0 mesmo tempo em que precisa integrar e ajudar a crianca
a se desenvolver, mesmo sem ter recebido uma formagao que lhe dé subsidio, tem que
confrontar seus medos, anseios e desenvolver sua pratica para contribuir com o anda-
mento de sua turma.

Oliveira (2011) e Mantoan (2010) em seus trabalhos mostram que os problemas
vivenciados pelos professores estdo relacionados a diversos fatores, entre os quais se
destacam: a formacao inicial rudimentar e a falta de formacao continuada. Segundo as
autoras estas sdo apenas algumas das travas que vem dificultando o trabalho de inclu-
sao nas escolas publicas. Segundo Libaneo (1998), os momentos de formacdo inicial e
continuada levam os professores a uma acao reflexiva, uma vez que sé ap6s o desen-
volvimento da sua pratica e que poderdo reformular as atividades para um préximo
momento, repensando os pontos positivos e negativos ocorridos durante o desenrolar
da aula. Buscam assim melhorias nas atividades e exercicios que ndo se mostraram
eficientes e eficazes no decorrer do primeiro momento de aula, pois a pratica pedago-
gica que desenvolvem nas escolas, exige um professor bem capacitado e preparado
para trabalhar com as especificidades de cada um dos alunos e também com as novas
problematicas que estdo presentes no cotidiano da sociedade. E preciso uma formacao
inicial e continuada mais direcionada para o enfrentamento do dia a dia em uma sala

de aula onde o aluno surdo esta presente.

Silva (2009) afirma que “a formacdo dos professores d& condi¢des necessarias
para que as praticas integradoras sejam positivas”, ja que caso ele se sinta pouco com-
petente pode vir a desenvolver além de expectativas negativas, menor interacdo e aten-
¢ao dos alunos. Dito isto, a formacado do professor se constitui um elemento primordial
para a construgao e reconstrucdo dos conhecimentos em sala de aula. A formagao é

fundamental para uma boa atuagdo educativa junto aos alunos surdos.
3 CAMINHOS METODOLOGICOS PERCORRIDOS PELA PESQUISA

3.1. Caracterizacdes do objeto de estudo

O interesse deste trabalho é o de analisar a pratica de um docente que atua no 5°
ano (que se chamara professor X para manter sua identidade preservada) de uma esco-
la do campo da Zona Rural de Abaetetuba/Pa, investigando de que forma ele entende
e enfrenta o processo de inclusao de alunos surdos na sala de aula. Para atingir tal

objetivo investigou-se também a formacao inicial do professor e a contribuigdo dessa
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formacdo para suas praticas pedagogicas no universo da inclusdo. A intencdo da pes-
quisa deixa claro que o foco de interesse ndo condiz com atividades em que seja neces-
sério quantificar dados ou fazer andlises estatisticas, mas que se deve coletar dados no
ambiente escolar, onde as informagdes dependem das falas de professores que estao
sempre repletas de subjetividade. Desse modo, optou-se por desenvolver a pesquisa
através de uma abordagem qualitativa onde a subjetividade encontra um campo mais

apropriado para ser interpretada.

Tomando por base trabalhos de Chizzotti (2003) considera-se que as abordagens
qualitativas constituem um campo transdisciplinar em que se faz necessario adotar
multiplos métodos de investigacao, pois o objeto de estudo de um fenémeno quali-
tativo estd situado exatamente no local em que este ocorre. E através desse tipo de
abordagem que se busca encontrar o sentido do fendémeno e interpretar os significados
que as pessoas dao a ele.

3.2. Descri¢oes das técnicas

De acordo com Silveira e Cérdova (2009) em uma pesquisa de carater qualitati-
vo afirma que as formas mais comuns de coleta de dados sao os relatos verbais e nao
verbais dos atores sociais que vivenciam o fendmeno que se deseja estudar e, portanto,
deve ser feita através de um contato direto entre o pesquisador e as pessoas envolvidas
no processo. Desse modo, partiu-se do principio que os procedimentos de coleta de
dados deveriam se caracterizar como uma pesquisa de campo, cuja execucdo exigiu
nossa imersao na escola para podermos efetuar uma coleta de dados baseada nos re-
latos de um professor sobre as metodologias que aplica em sala de aula quando estao

diante da presenca de alunos surdos.

Adotou-se como técnicas de coleta de dados a entrevista semiestruturada que foi
muito presente durante todo o processo de pesquisa de campo. Para a escolha desse
método de coleta tomamos como base as ideias de Lakatos (2007), segundo o qual
a entrevista tem sido considerada como uma conversagdo de natureza profissional
durante um encontro entre duas pessoas a fim de obter informagdes a respeito de de-
terminados assuntos. Para a realizacdo da entrevista adotou-se um roteiro elaborado
com trés perguntas sobre o tema e o registro sonoro foi feito utilizando um gravador,
que serviram para o registro das informacdes e posterior transcrigao. Conduziu-se a
entrevista a partir do roteiro inicial, mas isso ndo impediu que os professores falassem
livremente sobre os assuntos que surgiram durante a conversa como desdobramentos

do tema principal.
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3.3. Locus da pesquisa

A pesquisa se desenvolveu no cendrio espaco temporal da zona rural da cidade
de Abaetetuba, em uma escola do campo, a qual ndo terd seu nome divulgado por
questdes éticas da pesquisa. No entanto, é uma escola de Educagao Infantil e Ensino
Fundamental que fica localizada no Rio Itacurucd Médio. A referida escola atende
duas modalidades de ensino, Educacao Infantil e Ensino Fundamental, apenas no tur-
no da manha, com uma clientela de 186 alunos.

A escola é de alvenaria com 6 salas de aulas. Dispde ainda das seguintes depen-
déncias: 01 Copa cozinha com dispensa; 01 Sala para biblioteca; 01 Sala de Secretaria;
03 banheiros e 01 patio amplo. A mesma nao tem quadra de esporte, as aulas de Edu-

cacdo Fisica sdo realizadas em um campo improvisado que fica préximo a escola.

Este estabelecimento de ensino possui 9 funcionérios incluindo professores, ser-
ventes, vigias, direcdo. Também apresenta 4 turmas, uma delas com inclusao de aluno
surdo. A escola desenvolve o Programa Mais Educagdo que é um programa criado
pelo Governo Federal, através do Ministério da Educa¢do como uma estratégia para a
ampliacdo da jornada escolar e a organizacao curricular na perspectiva da Educagao
Integral para escolas ptblicas da rede estadual e municipal de ensino. A escola desen-
volve atividades de letramento e matematica entre outros, que objetivam o aprofunda-

mento e/ou a complementacdo de conhecimentos previstos pelo curriculo obrigatério.

O Programa Mais Educacdo e o Programa Ensino Médio Inovador sdo estraté-
gias do Ministério da Educacgdo para a ampliacdo da jornada escolar e a organizagao
curricular na perspectiva da Educacdo Integral para escolas ptblicas da rede estadual

e municipal de ensino

3.4. Procedimentos metodolégicos

O caminhar metodolégico partiu inicialmente de uma revisao bibliografica, num
outro momento foi um estudo de caso, onde o foco principal se concentrou na busca
por literaturas que estivessem relacionadas com aspectos ligados a inclusdo, a educa-
¢do dos surdos. Buscou-se também autores que pudessem fornecer elementos que for-
talecem as bases das metodologias de pesquisa qualitativas e utilizamos como fontes
livros, artigos, dissertacdes e revistas que pudessem ampliar nossos conhecimentos a
respeito desses assuntos. Apos isso foi feita a pesquisa de campo, por meio de entre-
vista, na referida escola do Rio Itacuruga Médio, com apenas um professor que atua no

5° ano e trabalha diretamente com alunos surdos.

E um estudo de caso por envolver um grupo pequeno de informantes, somente

um docente que ministra aulas para alunos surdos e ndo conta com intérprete em sala
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de aula. Também nao nos interessava grande quantidade de dados, pesquisa quan-
titativa, e sim focar nesse grupo de sujeitos para analisar, segundo suas falas, as me-
todologias que utilizam no trato com turmas que possuem alunos surdos, aspectos
de sua formagcdao inicial que influenciam em suas préticas pedagogicas, a formagao
continuada que recebem como apoio as atividades profissionais e as dificuldades que

enfrentam para lecionarem na turma que possuem alunos surdos.

3.5. Tratamento dos dados

O tratamento dos dados foi feito através da andlise do contetido que segundo
Silveira e Cérdova (2009) iniciam pela leitura das falas, realizada por meio das trans-
cricdes de entrevistas, depoimentos e documentos. Esta técnica foi adotada por ser
mais apropriada para o tratamento de dados provenientes de mensagens escritas ou

transcritas, no caso, das transcricoes das entrevistas com professores.

Moraes (1999) afirma que a andlise de contetido é uma metodologia de pesquisa
usada para descrever e interpretar o contetido de toda classe de documentos e tex-
tos. A matéria-prima da analise de contetido pode constituir-se de qualquer material
oriundo de comunicacdo verbal ou ndo verbal, tais como cartas, cartazes, jornais, re-
vistas, informes, livros, relatos autobiograficos, discos, gravagdes, entrevistas, didrios
pessoais, etc. Moraes ressalta ainda que os dados advindos dessas varias fontes che-
gam ao pesquisador em estado bruto, assim precisam ser filtrados para facilitar o tra-

balho de compreensdo, interpretacado e inferéncia a que aspira a anélise de contetido.
4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1. Descricao e analise da entrevista

Este estudo proporcionou uma reflexao diante de todo o trabalho realizado, pois
a inclusao ocorre de forma gradativa no l6cus da pesquisa. Mesmo assim, verificaram-
-se as dificuldades que os alunos surdos enfrentam no processo de aprendizagem, pois

a escola nao oferece boas condicoes ao atendimento desse ptublico.

Para conseguir as informacdes levantadas foi feita uma entrevista com o docente
X, que é formado em Pedagogia, trabalha cinco anos em sala de aula. Atualmente le-
ciona na turma do 5° ano que possui 24 alunos, sendo um aluno surdo. A entrevistada
durante a conversa deixou transparecer sua preocupagao e dificuldade para desen-
volver suas aulas, apesar disso reconhece a importancia do processo de inclusao dos

alunos surdos na turma regular de ensino. Segundo o entrevistado X:

Estou fazendo especializagdo na drea da Educacgao Especial, mas sei que ndo € sufi-
ciente, pois a formagdo é continua nuca estaremos prontos e acabados para desen-
volvermos qualquer atividade, principalmente quando se fala em Educacdo. Além
do mais, para trabalhar alunos deficientes auditivos é necessario ter curso de Libras,
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que é a primeira lingua dos surdos, mas nado tenho. Ap6s a especializacdo pretendo
fazer o curso, pois sei que me ajudara bastante em meu trabalho.

Observou também o trabalho do docente X para melhor verificar o processo de
inclusao. Fle mesmo sem a formagdo adequada para trabalhar com aluno surdo busca
informagdes por meio de cursos de Educacdo Especial promovidos pela Secretaria de
Educacdo de Abaetetuba. Todo conhecimento adquirido reflete em uma nova pratica

a ser incorporada em sala de aula. Sobre isso Serra mostra que:

Até recentemente, apenas os professores que possuiam um interesse pela Educagao
Especial é que se dirigiam para formagdo especifica e depois, obviamente, faziam
escolhas profissionais ou nao, que envolviam a Educagdo Especial. Infelizmente, a
demanda da inclusao chega as escolas, antes da preparagdo do professor, e a solu-
¢do tem sido a capacitagdo do profissional em servicos através dos programas de
formacao continuada. As praticas pedagdgicas sao imprescindiveis para a evolucao
dos alunos, e isso o professor s6 consegue planejar e desenvolver quando recebe o
referencial tedrico e a acesséria pedagogica adequada (SERRA, 2000, p. 34).

Constatou-se que o professor X prepara suas aulas sempre voltadas para as ne-
cessidades dos alunos. Desenvolve seu trabalho pensando na educagao do seu edu-
cando. Planejando, discutindo e refazendo suas atividades quando ndo consegue ter
resultados educativos. A sua formacao profissional contribui para o desenvolvimento
do seu aluno, pois é muito criativo, dindmico, ele constréi meios de fazer o aluno nao
se sentir rotulado. Apesar desses avangos serem lentos, a acdo realizada é reconhecida
no ambito escolar. Perguntou-se ao docente X: o aluno surdo esta evoluindo no proces-
so de aprendizagem? Ele respondeu:

Ele esté se desenvolvendo de acordo com sua possibilidade, pois seria importante se
tivéssemos na sala de aula um intérprete e o préprio aluno pudesse aprender Libras.
Mas, infelizmente a escola ndo dispde desse profissional. Sei que para o aluno se de-
senvolver é preciso que ela ao menos saiba Libras, o fato dele ndo saber o prejudica.

O aluno ndo faz acompanhamento especializado em nenhuma instituicao nem
tdo pouco na Secretaria Municipal de Educagao -SEMEC, no Setor de Educacao Espe-
cial, muito menos em alguma escola polo que tenha este tipo de atendimento ofertado
aos alunos. Percebeu-se que a instituicdo ndo estd preparada para atender também o
aluno surdo. Os servigos especializados sdo fundamentais ao atendimento do aluno

surdo. A educacdo nao se restringe apenas a sala de aula.

Na escola foi possivel detectar o interesse do docente para a dimensdo da pratica
pedagogica. A acdo educacional desenvolvida na sala de aula é refletida na relacao
professor-aluno com o conhecimento. A organizacdo dessa acdo envolve as interacdes
e o contexto do aluno, pois é considerado um ponto de partido para direcionar o pro-
cesso de ensino-aprendizagem. Por meio da interacdo em sala de aula a professora

buscou conhecer primeiramente o contexto histdrico do aluno surdo, apés seu com-
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portamento, atitude de convivio social e assimilacdo de conhecimento. Fatores essen-

ciais para a construcdo do seu planejamento em sala de aula.

Ap6s isso, os procedimentos a serem usados em relacdo a formulacao de con-
teado, objetivos e metodologia, passaram a ser organizados. Os temas sdo os mesmos
para a turma, mas a sequéncia e a l6gica da estruturagao do contetdo para aluno surdo
€ outra.

A formulacao de tarefas de aprendizagem com base em situagdes-problemas é
realizada para o aluno desenvolver suas habilidades cognitivas gerais e especificas ao
nivel de sua capacidade.

Professor X buscou adquirir método e estratégias de atividades para investigar
se o aprendizado do aluno esta sendo garantido. O mesmo realizou trabalhos em gru-
pos, inserindo o aluno surdo sempre com outros colegas e trabalhando a diferenca
com intuito dos mesmos reconhecerem a realidade do outro, aprendendo a respeitar a

diversidade dentro e fora do espaco escolar.

Perguntou-se ao professor X sobre se as habilidades e competéncias do aluno

surdo estdo sendo trabalhadas por meio de sua pratica pedagogica. Ele respondeu que:

Nos trabalhos desenvolvidos pelo aluno surdo em sala de aula procuro deixar-lhe
a vontade, por exemplo, nas pinturas de desenhos livres, montagens de quebra-ca-
beca, jogo da memoria e outras atividades como trabalhos em grupos. Percebo seu
interesse e habilidades para realizar essas tarefas. Nas brincadeiras feitas na sala de
aula e até mesmo nos momentos de recreacao ele sempre participa. Dessa forma,
acredito que suas habilidades e competéncias tem se desenvolvido.

Com essa postura professor X estimula o aluno, captando e polarizando sua aten-
¢do, despertando o seu interesse usando procedimentos incentivadores. Apesar da es-
cola ndo oferecer materiais que auxiliem o processo de ensino-aprendizagem do aluno
surdo, a agdo do professor X frente dessa problematica ndo estabeleceu um trabalho

vazio, sem criatividade.

PARA NAO CONCLUIR

A inclusdo do aluno surdo na escola de ensino regular prioriza uma busca de
condi¢des que garantam a participagdo deste em sala de aula e dé os devidos suportes

que auxiliem sua aprendizagem.

A partir da Lei de Libras observou-se que a disciplinas voltadas ao processo de
inclusdo, bem como Libras passaram a ser obrigatoérias nos cursos de Licenciatura, a
mesma apresenta-se como uma necessidade no contexto atual, diante da perspectiva
de uma educagdo inclusiva se torna essencial para a formagdo dos professores, prin-

cipalmente na formagao do professor da educacdo basica, uma vez que ele devera
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encontrar alunos com deficiéncia nas salas de aula e precisara adaptar suas préticas
pedagoégicas a diferentes situagdes do cotidiano escolar e a grupo de alunos diferencia-

dos para os quais ird lecionar, sejam surdos, cegos, etc.

A inclusao dos alunos surdos em salas de aulas do ensino regular tem provocado
varias mudangas nesse contexto educacional e o processo vem modificando o ambien-
te escolar em aspectos que vao desde a convivéncia de alunos, professores, técnicos e
gestores com os alunos surdos, em um mesmo espaco fisico, até uma completa refor-
mulacdo na organizacdo do trabalho pedagoégico das escolas, principalmente entre os
professores que tem contato direto e por mais tempo com eles.

Acredita-se que essa insercao no ambiente escolar é uma experiéncia fundamen-
tal para a sociedade escolar, pois cria uma atmosfera em que se faz necessario apren-
der a conviver, ajudar e respeitar as diferencas, mas o ganho educacional é sem davida
para os alunos surdos que passaram a compartilhar o mesmo palco com os atores do
universo escolar, trocando experiéncias e obtendo conhecimentos de uma forma geral.
Assim, todas as pessoas tem o direito ao acesso e a permanéncia na escola publica,

gratuita e de qualidade, aspecto desejado pela sociedade e garantido pelas leis.

E importante que haja o comprometimento das Secretarias de Educacao com a
formacdo continuada dos professores, ndo s6 de Pedagogia, mas com todos os pro-
fissionais da educacdo, oferecendo cursos de capacitacdo voltados para a Educacao
Inclusiva, Educacgdo dos surdos e, desse modo, garantir a esses profissionais a oportu-
nidade de suprir as lacunas deixadas durante a sua formagao académica e permitir que
possam se qualificar e atender a todos de forma mais justa e igualitaria. Os governos
Federal, Estadual e Municipal devem oferecer melhores condicGes para o acesso e a
permanéncia dos alunos surdos no ensino basico, ndo s6 melhorando a infraestrutu-
ra das escolas, mas também garantindo a contratacdo de profissionais intérpretes de
Libras e outros profissionais habilitados para atuar nas escolas e nas salas de Atendi-
mento Educacional Especializado, contribuindo dessa forma para a consolidacdao de

um processo inclusivo com mais qualidade na educagdo de todos.
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RESUMO

pesquisa objetiva analisar os principais impedimentos na busca pela for-
Amagéo dos profissionais que atuam na Sala de Recurso Multifuncional no
municipio de Abaetetuba - PA, dando énfase a formacao continuada, assim, apon-
tando os desafios e perspectivas dos profissionais lotados nesta &rea, tem como obje-
tivos especificos identificar os desafios dos docentes no cotidiano da Sala de Recursos
Multifuncionais; descrever as principais perspectivas apds as formagdes especificas;
e constatar o desenvolvimento dos discentes e a necessidade de formacao e aperfei-
coamento continuo. Nesse sentido, a metodologia utilizada foi a pesquisa qualitativa
com abordagens comparativas, utilizou-se a coleta de dados por meio de formulario
eletronico contendo dez perguntas objetivas e subjetivas na qual versaram a forma-
¢do continuada dos professores e as principais dificuldades que estes enfrentam, foi
realizada a andlise e levantamento bibliografico sobre a tematica. Os autores que em-
basaram e utilizados, destacam-se: Brasil (2010), Oliveira, Gotti e Dutra (2006), Duarte
(2019), Imbernén (2010), Pantoja (2019) e Libaneo (2002). Sendo assim, a partir dessa
pesquisa compreendeu-se que a formagdo continuada se torna imprescindivel para a
pratica do profissional que atua na Sala de Recurso Multifuncional, sendo que, a for-
magao fundamenta e contribui na didética, métodos e no ensino da pessoa com defi-
ciéncia. Apesar dos desafios enfrentados pelos docentes, suas perspectivas almejadas
fazem da formagao continuada um espaco de aprendizado e conhecimento.

Palavras-chaves: Formacao Continuada. Sala de Recurso Multifuncional. Docentes

INTRODUCAO

A importancia da formacao continuada para os profissionais da educacao e apri-
moramento de suas praticas pedagogicas tornou-se importante para o processo forma-
tivo dos alunos, no entanto, as formacdes vém sendo debatidas quanto sua veracidade,
uma vez que, muitos profissionais apenas passam pelas formagdes ao invés de viven-
cia-las de fato. O mercado de trabalho almeja por profissionais capacitados e especia-
lizados, porém, compreender os motivos pelos quais muitos ndo procuram formagdes

é impreterivel para esta pesquisa.

Sendo assim, torna-se relevante debater a visdo dos profissionais quanto aos de-
safios que encontram ao buscar se qualificar ou pela auséncia delas, assim como, torna-
-se relevante identificar suas perspectivas sobre as formacdes que estdao ou pretendem
realizar e se de fato estas conseguem corresponder as suas necessidades. Desta forma,
tem-se uma visdo importante acerca dos desafios e perspectivas dos profissionais da
Sala de Recursos Multifuncionais (SRM).
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A formagao continuada tem como perspectiva mais relevante para atuacao do
profissional da SRM uma pratica pedagogica eficaz, onde estabelece conhecimentos
em relagdo sua propria atuagdo. Destarte, o objetivo geral da pesquisa consistiu em
analisar os desafios e perspectivas da formacao continuada dos docentes das SRM; e
os objetivos especificos versaram em torno de identificar os desafios dos docentes no
cotidiano da Sala de Recursos Multifuncionais; descrever as principais perspectivas
dos educadores ap6s as formacgdes especificas; e constatar o desenvolvimento dos dis-

centes e a necessidade de formagao e aperfeicoamento continuo de educadores.

Partindo do principio de que as formacdes continuadas para os docentes da SRM
visam estabelecer senso critico em relagdo sua pratica educativa, como também a inter-
-relacdo mutua com outros profissionais e concomitantemente a troca de experiéncias
e metodologias, entende-se entdo a importancia destes profissionais estarem aptos a
receber conhecimento e desenvolver uma pratica educativa inovadora. Desta forma,
a questdo problema dessa pesquisa gira em torno de: Quais os desafios e perspectivas
enfrentados pelos docentes da Sala de Recursos Multifuncionais ao buscar formacao?

A metodologia utilizada deu-se em pesquisa qualitativa e comparativa em razao
de adequar-se a nossa proposta de estudo. O método qualitativo relaciona-se com a
tematica abordada ao autor Richardson (1999, p. 102) que destaca “o objetivo funda-
mental da pesquisa qualitativa ndo reside na producao de opinides representativas e
objetivamente mensuraveis de um grupo; estd no aprofundamento da compreensao
de um fendmeno social por meio de entrevistas em profundidade e andlises qualita-
tivas de consciéncia articulada dos atores envolvidos no fendmeno”. Ja a pesquisa de
natureza comparativa, é relevante pois a comparacdo é um método natural do ser hu-
mano afim de comparar para entdo conhecer o objeto, de forma “inerente ao processo
de construgao do conhecimento nas ciéncias sociais” (SCHNEIDER; SCHIMITT, 1948,
p- 49).

A pesquisa foi realizada com 4 (quatro) docentes lotados na SRM de escolas mu-
nicipais da rede publica no municipio de Abaetetuba, a escolha dos profissionais se
deu pelo fato destes se dispuserem a colaborar com a pesquisa. Para isso, utilizou-se
nomes ficticios, garantindo o respeito com as docentes entrevistadas. Sendo assim,
tem-se os nomes: Maria, Marta, Olivia e Raquel. E realizou-se a pesquisa de campo,
onde, fez-se a coleta de dados por meio de um formulério eletronico estruturado com
10 (dez) perguntas objetivas e subjetivas que versaram sobre questdes da formagao
continuada dos pesquisados e as dificuldades que enfrentam, o formulario foi enviado

via link pelo aplicativo de mensagens instantaneas WhatsApp.
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Sdo perguntas que irdo mobilizar as reflexdes e indaga-los sobre a temética em
estudo e as relacoes de educadores em atuacdo e a formacao especifica. As indagacdes
foram estendidas a educadores de diversas idades e tempo de atuagdo na profissao
mais especificamente de 20 a 30 anos de idade ou de 30 a 40 anos de idade ou de 40
a 50 anos de idade. Segundo Freitas, o formuldrio eletrénico torna-se relevante por-
qué o “pesquisador nao esta mais limitado pelas restri¢cdes de tempo, custo e distan-
cia, possuindo um acesso mundial praticamente instantaneo, com despesas minimas”
(FREITAS et al., 2004, p.12). A utilizacao deste método desenvolveu-se por meio de
procedimentos éticos, respeitando os entrevistados e assegurando sigilo em relagao a

sua identidade.

Os principais autores que auxiliaram como subsidios tedricos nesta pesquisa
foram, (BRASIL, 2010), (OLIVEIRA, GOTTI e DUTRA, 2006), (DUARTE, 2019), (IM-
BERNON, 2010), (PANTOJA, 2019), (Lei 9394/96 LDB) e (LIBANEO, 2002). O artigo
foi dividido em quatro secgdes sendo que na primeira mencionou os desafios docen-
tes no cotidiano da sala de recursos multifuncionais, na segunda seccao aborda-se as
principais perspectivas dos docentes ap6s as formacdes especificas, na terceira secgao
abordou-se o desenvolvimento docente e a necessidade de formacao e aperfeicoamen-
to continuo, cada seccdo descrevendo, comparando e interligando as respostas dos
entrevistados, logo em seguida na quarta seccdo aborda-se a conclusao.

1 OS DESAFIOS DOCENTES NO COTIDIANO DA SALA DE
RECURSOS MULTIFUNCIONALIS

As salas de recursos multifuncionais sdo espacos organizados que se localizam
dentro do ambiente escolar contendo equipamentos, materiais didaticos, recursos de
Tecnologia Assistiva, e profissionais especializados para dar atendimentos as pessoas
com deficiéncia. Ressaltando que para incluir a pessoa com deficiéncia ndo é somente
coloca-la em sala de aula, mas sim, desenvolver Atendimento Educacional Especiali-

zado - AEE para que o aluno (a) possam ser inseridos de fato na escola.

[...] sdo espacos da escola onde se realiza o atendimento educacional especializado
para alunos com necessidades especiais, por meio do desenvolvimento de estra-
tégias de aprendizagem, centradas em um novo fazer pedagogico que favoreca a
construgdo de conhecimentos pelos alunos, subsidiando-os para que desenvolvam
o curriculo e participem da vida escolar (OLIVEIRA, GOTTI e DUTRA, 2006 p. 13).

Por isso, a importancia de desenvolver um trabalho pedagégico que proporcione
a pessoa com deficiéncia alcancar o conhecimento. Dessa forma, a exigéncia ao profis-
sional que atua na SRM para obter formagdo continuada é justamente para estarem ap-
tos a inovagdo em suas préticas, porém para alguns profissionais torna-se um desafio

buscar especializar-se e estabelecer uma colaboracao entre os demais profissionais,
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o tempo de ir em busca de conhecimento e desenvolver metodologias diferenciadas,

falta de conhecimento em lidar com a pessoa com deficiéncia.

Neste sentido, as entrevistadas relataram sobre seus desafios ao buscarem forma-
¢Oes continuadas para aperfeicoar sua pratica pedagogica, assim como as suas princi-
pais dificuldades no percurso da pratica docente. Salientando que a média de atuacao
dos quatro docentes na Educagao Especial varia de dez anos a mais, com base nesta
pergunta do questionario percebeu-se que os entrevistados possuem intimeras expe-
riéncias na prética e nogdes sobre o assunto, o que foi de fundamental importancia
para responderem as outras perguntas da pesquisa. A docente denominada de forma

ficticia como: Maria, evidencia que:

Meus principais desafios em buscar formagdes tém como objetivo uma educacao
humanizada, democrética, participativa, em busca de um ensino aprendizagem que
atenda as necessidades de todos os envolvidos (MARIA, 2019).

A ressalta que é necessario priorizar a busca pela formagao e coloca que isso é
um desafio, haja vista as dificuldades encontradas no percurso em sua atuacao, enfati-
zando que a educagdo deve ser: humanizada, democratica, participativa. J4 a docente
Marta respondeu “Tempo” (MARTA, 2019), pelo fato de ndo ter o tempo necessario
para buscar formagdes e concomitantemente aperfeicoar suas praticas, enquanto a do-

cente Olivia descreveu:

Buscar sempre o conhecimento, pois hd um leque de deficiéncias, transtornos, etc.
que a cada dia desafia a escola. Precisamos sempre buscar o conhecimento e novas
metodologias (OLIVIA, 2019).

A docente salienta sobre a importancia de buscar conhecimento relacionados as
varias deficiéncias e transtornos que no dia-a-dia tornam-se um desafio a serem en-
frentados por isso a importancia de aprimorar as metodologias por meio das forma-

¢oes. Em contrapartida (Raquel, 2020) respondeu:

Falta de tempo, falta de formagcdes constantes e especificas (de preferéncia em EAD)
por ter horarios flexiveis, e algumas vezes formagdes com alto investimento.

A anadlise sobre os desafios que as docentes encontram ao buscar formagao mos-
trou que a Maria e a Olivia descreveram de forma mais geral, como uma educagao
democratica e participativa que atenda a todos de forma igualitaria, a Olivia também
relevou que busca sempre o conhecimento para compreender as deficiéncias que se
torna um desafio diario, ja a Marta e Raquel tem como principal desafio o tempo. Por
este motivo destaca-se os cursos online como EAD (Educacao a Distancia) como forma

de atender a essa demanda de docentes.

Na SRM para atender a pessoa com deficiéncia é preciso ter conhecimento dos

recursos especificos que possam ser empregados dentro de suas praticas pedagogi-
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cas para contemplar a aprendizagem dos alunos. Sendo assim, torna-se necessario ter
uma preparacao dos profissionais que trabalham nesses ambientes, porém, pensar em
uma formacao continuada para os mesmos pode ser relevante em desenvolver uma
educacao inclusiva com profissionais especializados na area. Segundo a Nota Técnica

n°11/2010, sobre as finalidades e atuagdes do profissional na SRM, estes necessitam:

Apoiar a organiza¢do da educagdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva;
Assegurar o pleno acesso dos alunos publico alvo da educacdo especial no ensi-
no regular em igualdade de condi¢gdes com os demais alunos; Disponibilizar recur-
sos pedagdgicos e de acessibilidade as escolas regulares da rede ptublica de ensino;
promover o desenvolvimento profissional e a participagdo da comunidade escolar.
(BRASIL, 2010, p. 09).

As SRM emergem com o designio de cooperacdo ao discente com deficiéncia,
concretizando diariamente os pareceres da Educacdo Especial e Inclusiva, almejando
oportunidades e a presenca constante dos discentes no ensino regular tendo recursos
assistivos e acessibilidade em funcdo de seu desenvolvimento. Segundo Alves (2006)
a SRM é um ambiente preparado com aparatos de recursos diversificados e especialis-
tas formados para assistencializar as especificidades educativas dos alunos, além de
possuirem os requisitos essenciais para atender a diversidade e proporcionar acesso,

participacdo e apropriacdo de conhecimentos.

2 AS PRINCIPAIS PERSPECTIVAS DOS DOCENTES APOS AS
FORMACOES ESPECIFICAS

Os profissionais que atuam na SRM precisam superar diariamente suas dificul-
dades e perceber o quao importante é estarem aptos a receber e buscar conhecimento,
com isso, todos os profissionais poderiam aprimorar seu conhecimento. A proemi-
néncia dos docentes em formar reflexdes a respeito de suas praticas em seu campo de
atuacdo é fundamental, entretanto, para melhores resultados e alcancar os objetivos é
imprescindivel o envolvimento dos professores e demais servidores, para concomitan-
temente constituir o aprimoramento grupal e nao isolado (DUARTE, 2019, p. 42). Nas
afirmacoes de Imbernén (2010, p.67), sobre formagao continuada:

Referimo-nos aqui a formagdo dirigida a uma pessoa individualmente, sem levar
em consideracdo o grupo, a comunidade e o contexto em que se insere. Podemos
afirmar que a formagao personalista e isolada pode originar experiéncias de inova-
¢do, mas dificilmente originard uma inovagao institucional e de pratica coletiva dos
professores [...].

Segundo o autor, a independéncia de buscar formagdes permite experiéncias de-
veras enriquecedoras e desenvolvimento pessoal, contudo, torna-se ao mesmo tempo
demasiadamente empobrecido por prevalecer o individualismo, falta de solidariedade
e habitos egocéntricos exagerados. A Educagao Inclusiva deve envolver varios aspec-
tos que sao fundamentais para o crescimento educacional dos discentes, envolvendo
familia, comunidade, professores, escola (DUARTE, 2019, p. 42).
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O comprometimento de trabalhar a realidade dos alunos seja a pessoa com de-
ficiéncia ou nao, é importante para que os profissionais deem suporte para atender as
dificuldades dos alunos, trabalhando o cotidiano de cada um, além disso, o ambiente
escolar tem que incentivar os profissionais a irem buscar formagdo para que possa
adentrar a realidade dos mesmos contribuindo no processo de ensino/aprendizagem.
(PANTOJA, 2019, p. 23-24).

Com a formagdo continuada os profissionais da sala de recurso irao realizar: ati-
vidades diferenciadas que possam atender as especificidades de cada aluno (a), criati-
vidade, atividades que possibilitem descobertas, raciocinio, percepcdo dentre outras.
As formagdes especificas como a formacao em educagdo especial visa contribuir ao
profissional conhecimento e conduzir o processo de ensino aprendizagem dos alu-
nos que necessitam de atendimento. Com isso, podemos observar de acordo com as
entrevistas e analises sobre as perspectivas dos educadores apds as formacgdes especi-
ficadas. Quando perguntados sobre quais as suas perspectivas ao fazer um curso de
formacao continuada, a docente Maria respondeu:

Superar as dificuldades e buscar novos desafios que venham contribuir para o avan-
¢o e sucesso na educagdo de nossos alunos, assim como a valorizacdo profissional
(MARIA, 2019).

A docente Marta respondeu “ Aprimorar os conhecimentos, atualizagao profissio-
nal”; ja a docente Olivia (2019) descreveu: “Buscar novas metodologias, conhecimento,
aprendizado e tecnologia assistivas que garantam um bom desempenho no trabalho e

uma inclusdo significativa”; em contrapartida, e a docente Raquel respondeu:

As minhas perspectivas é a de sair da rotina tradicional, pois sabemos que o co-
nhecimento esta em constante transformacao, ele nao é estatico e a formacao conti-
nuada é capaz de proporcionar conhecimentos, concedendo ao docente aprimorar
cada vez mais suas praticas pedagogicas com aulas dinadmicas e contextualizadas,
possibilitando aos estudantes serem construtores de seus préprios conhecimentos
(RAQUEL, 2020).

Destarte, a pesquisa revelou que as quatro docentes tiveram respostas semelhan-
tes destinadas ao aperfeicoamento das metodologias, aprimoramento dos conheci-
mentos e a busca para superar as dificuldades valorizando o profissional, assim como,

sair da zona de conforto e buscar novas estratégias e a inclusao por meio da formagao

continuada.

A proxima pergunta foi, em sua opinido, como docente da sala de recursos multi-
funcionais, acredita ser necessario o docente realizar formagao continuada? Justifique.

A docente Maria respondeu:

Sim, indubitavelmente, ndo s6 da sala de recurso; mas todos os que fazem parte do
processo educacional necessitam de formacao continuada sempre para que tenha-
mos uma escola mais humana, e acima de tudo democratica, onde todos possam
buscar seus direitos e assumir seus deveres (MARIA, 2019).
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De acordo com a resposta de Maria percebe a necessidade da formacao continua-
da para a humanizagdo do ambiente educacional de forma democratica, e enfatiza a
participagdo de todos os docentes nesse processo garantindo os direitos e deveres dos

discentes. A docente Marta descreveu:

A formacao continuada é importante e necessdria para todos os professores, in-
dependente de sua lotacdo, se na classe regular/comum ou no atendimento edu-
cacional especializado porque o profissional tem como instrumento de trabalho o
conhecimento, e este todos sabem, é dindmico, estamos sempre em constante (re)
construgdo do conhecimento. E, a formacdo continuada é um processo constante
de aperfeicoamento de saberes necessérios a atividade docente, que pode assegu-
rar agdes pedagogicas mais efetivas e que venham promover aprendizagens signi-
ficativas. A formacao continuada é necessaria e deveria ser obrigatéria ao docente,
pois no contexto educacional e social que estamos inseridos a escola precisa lidar
com geragdes interativas, inquietas e tecnoldgicas. Muitas questdes que o professor
precisa lidar na sala de aula, na escola ndo estao no seu curriculo de formagao, mas
precisam ser abordadas por ele, como o bullying, como a diversidade cultural, as
questdes ambientais, as dificuldades de aprendizagem, por serem uma necessidade
crescente no cotidiano do professor. Para o professor que atua na sala multifuncio-
nal, no AEE, acrescido a todas essas questdes abordadas tem as necessidades espe-
cificas de cada aluno oriundas da deficiéncia e/ou do transtorno e das habilidades.
A formacdo continuada para o professor especializado torna-se fundamental pelo
fato da didatica no ensino do aluno com deficiéncia precisa ser especifica nao s6 em
relagdo as peculiaridades do quadro da deficiéncia, como também em relagdo a indi-
vidualidade de cada sujeito. O professor do AEE esta sempre buscando desenvolver
ss habilidades e estimulando as potencialidades de seus alunos, pois acredita na
plasticidade cerebral, para ter éxito nesse trabalho deve estar em constante processo
de formagdo, pois ha algo novo todo dia, uma inquietacao, uma resposta diferente,
o professor esta aprendendo todo dia (MARTA, 2019).

A docente Olivia (2019) respondeu “A formacdo deve ser continuadas, ndo po-
demos parar de estudar e buscar conhecimento”; nestas circunstancias a relevancia da
formacao continuada para docentes que atuam com as demandas especificas é notdria
e de fundamental importancia para a atuacao do profissional, como para o desenvol-
vimento do educando. Ja a docente Raquel também da seu parecer e reflexdes a cerca

destas guarnigdes, ela menciona que:

Sim. A formacdo continuada deve ser um processo permanente, uma vez, que pro-
porciona ao educador aperfeicoamento e reflexdo de sua prética pedagégica, pois é
em contato com o0 novo, com as novas ideias, novas vertentes e conhecimentos peda—
gogicos que ocorre a mudanca e aprimoramento do aprendizado que foi adquirido
na formacdo inicial, sendo capaz de assegurar um ensino de qualidade cada vez
maior aos estudantes (RAQUEL, 2020).

Com base nas respostas da ultima pergunta as quatro docentes responderam
a seriedade de buscar-se formacdo continuada nao somente para profissionais que
atuam na SRM, como também, todos os demais que atuam na educagao. Uma vez que,
o conhecimento é seu instrumento de trabalho e o aperfeicoamento fara que novas
transformacoes profissionais e metodologicas sejam realizadas, proporcionando am-

bientes com mais ensino e aprendizagens.
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3 DESENVOLVIMENTO DOCENTE E A NECESSIDADE DE
FORMACAO E APERFEICOAMENTO CONTINUO

O desenvolvimento dos professores que atuam na SRM precisa ser continuo e efi-
caz afim de compreender as possiveis dificuldades relacionadas a aprendizagem dos
alunos, mas, para compreendé-las é necessario que os mesmos busquem formagoes e
aperfeicoamento para distinguir, assegurar e promover uma aprendizagem significa-
tiva. A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Brasileira a Lei 9394/96 em seu TITULO

VI ressalta dos profissionais da educacdo no seu Art. 63°. Determina-se:

Os institutos de educacdo manterdo:

IIT - programas de educacdo continuada para os profissionais de educacao dos di-
versos niveis.

Art. 67°. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da edu-
cacao, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatus e dos planos de carreira
do magistério publico:

II - Aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento peri6édi-
co renumerado para esse fim;

V - Periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na carga de
trabalho;

De acordo com a LDBEN 9394 /96, percebe-se o quao importante a formagao do-
cente no desenvolvimento de competéncias, na qual todo profissional que despdem
a buscar formacao possibilita a si mesmo, uma pratica inovadora que visa contribuir
também com os alunos. Tratando de um profissional que atua na SRM, este professor
precisa também se aperfeicoar e buscar formagao para atuar nesta area, a prépria lei
respalda essa relevancia de se ter formacao para conseguir adquirir conhecimento,
estabelecer metodologias diferenciadas para atender a pessoa com deficiéncia, criar
atividades que desenvolva aprendizagem do aluno (a), acaba-se corroborando na sua
pratica.

A formacdo continuada contempla os aspectos da educacao, pois o professor que
busca uma formacdo para transformar sua prética de maneira inovadora, no entanto,
vai estar contemplando a educagdo e sua valorizagdo no seu ambiente de trabalho.
Todo professor que autoanalisa seu trabalho, percebe que precisa fazé-lo de forma
diferenciada para atender seus alunos, porém ha exigéncias da contemporaneidade
que também influenciam nessa reflexao de perceber a necessidade de atualizacao. Para
Libaneo (2002, pag. 42)

O professor deve ser visto, numa perspectiva que considera sua capacidade de de-
cidir e de, confrontando suas ac¢des cotidianas com as produgcdes tedricas, rever suas
préticas e as teorias que as informam, pesquisando a prética e produzindo novos
conhecimentos para teorias que as informam, pesquisando a prética e produzindo

novos conhecimentos para teoria e a pratica de ensinar...assim as transformacoes
das praticas docentes, s se efetivam na medida em que o professor amplia sua cons-
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ciéncia sobre a prépria pratica, a da sala de aula e a da escola como um todo, o que
pressupdem os conhecimentos tedricos e criticos sobre a realidade.

A partir dessa premissa a formagao continuada torna-se essencial na préxis do
professor. E o fazer pedagégico necessita ser discutido e analisado fazendo com que o
professor reflita sobre sua atuagdo, quando ocorre essa reflexao acaba tendo um avan-
¢o no processo de ensino de aprendizagem, e os profissionais da educacdo acabam ten-
do o aprimoramento e permitem estarem bem atualizados em relacdo as informacdes
e as tendéncias educacionais.

Para tanto, a formacgao continuada proporciona aos profissionais que trabalham
na SRM desenvolvimento profissional de suas carreiras, que visam contribuir em uma
prética inovadora, metodologias diferenciadas, pratica pedagégica com recursos que
atendam as necessidades de cada aluno, sendo que a formacdo é o aparato do conhe-
cimento. Dessa forma, de acordo com os entrevistados sobre o porqué de os profissio-

nais ndo buscarem especializa-se, a docente Maria respondeu:

Acredito que alguns seja por falta de oportunidade no oferecimento de formacao
garantida pelo governo, outros talvez por falta de valorizacdo profissional, que
nem sempre ao especializar-se sdo garantidos seus direitos de gratificacao (MARIA,
2019).

A docente elencou um dos motivos que mais bloqueiam os profissionais ao bus-
car formagdes continuadas que é a desvalorizacdo profissional e falta de reconheci-
mento e oportunidades. Enquanto a docente Marta respondeu “Acomodacao”; ja a
docente Olivia disse “Comodismo e a parte financeira, além de precisar trabalhar de

maneira extrapolada para ter uma boa condicao financeira”; a docente Raquel relatou:

Por falta de tempo e/ou de interesse, condigdes financeiras, falta de formagao conti-
nuada de maneira constante, receio de lidar com novos desafios ou até mesmo por se
sentirem frustradas com a falta de valorizagao pela profissdo da docéncia (RAQUEL,
2020).

Analisando as respostas dos porqués de muitos docentes ndo se especializarem,
as quatro pesquisadas afirmaram ser por falta de tempo, desvalorizacdo profissional,
comodismo e condic¢des financeiras. De fato, estes sao os principais motivos pelos quais
muitos profissionais ndo buscam formacao, acarretando em préticas tradicionalistas e
monotonas, o que ndo pode acontecer em uma SRM, com discentes que carecem de

metodologias proprias para suas especificidades.

Ao indaga-las se a falta da formacdo continuada dificulta no aperfeicoamento da
prética pedagogica, as 4 docentes, ou seja 100% responderam que sim. O que demostra
que a formagao continuada é relevante na execucdo de metodologias e préaticas peda-

gogicas e as entrevistadas revelaram afirmar com a indagacao.
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Com base nos aperfeicoamentos continuos que os profissionais da SRM deve-
riam buscar as entrevistadas responderam sobre quais formacdes possuem ao longo
da carreira profissional no contexto da Educacao Especial e do AEE. Sendo assim, ao
indaga-los sobre quais formagdes continuadas possuiam, Maria descreveu ter “Encon-
tros de formagdo na area de educacdo, como, educar na diversidade e outros” (MA-
RIA, 2019); enquanto Marta relatou ter:

Especializacao Traducao e Interpretacao Libras/ Port. Educar na Diversidade Méto-
do Fonico Deficiéncia Intelectual Autismo Alfabetizacao e Letramento Politicas Pa-
blicas Contacao de Histéria Braille Entre outros Simpoésios, semindrios e Encontros
na area de Educacdao (MARTA, 2019)

A docente Marta descreveu varios cursos em diversificadas areas da Educacao
Especial, o que torna seus conhecimentos ricos e consequentemente melhores meto-
dologias em sala de aula. Em contrapartida, Olivia descreveu ter “Especializacdo em
Educacdo Especial. Véarios cursos na area” (OLIVIA, 2019); ja Raquel disse ter:

Cursos Online: Portas Abertas, Terapia ABA (Analise do Comportamento Apli-
cada), Alfabetizacdo de Alunos com TEA (Transtorno do Espectro Autista), TEA
Apoio, Aperfeicoamento em AEE (Atendimento Educacional Especializado), Autis-
mo e Linguagem, Estratégias Praticas de Intervencao nos TEA. Cursos Presenciais:
Leitura Inclusiva, Autismo: A Tecnologia Assistiva como Ferramenta ao Processo
de Ensino e Aprendizagem, Deficiéncia Visual e TEA: Saberes para Préticas Inclusi-
vas, Refletindo a Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, Curso do
Programa de Desenvolvimento Profissional Continuado - Pardmetros em Acdo, A
Educacao Inclusiva no Cenario Atual da Escola, Deficiéncia Visual, Inclusao Escolar:
Vivéncia e Concretizacdo, da Funcao Social da Escola “Tempo de Recriar, Tempo
de Incluir, Saberes e Préticas para a Construcao da Escola para Todos, Inclusao e
Renovacao da Escola: Das Politicas Publicas As Praticas Educacionais, Sindrome de
Williams Beuren, Curso de Aperfeicoamento Conversando Sobre Educacao Inclusi-
va, Recursos que Facilitam o Ensino da Gramatica, Formacao Pedagégica: Aprofun-
damento em Educacdo Especial, Diversidade: O Desafio das Diferencas na Escola,

Programas Libras para Todos, Libras Adulto e Pés-graduacdo em Psicopedagogia
com habilitacdo em Educagdo Especial (RAQUEL, 2020).

Avaliando as respostas sobre as formagdes que possuem, observou-se que os
quatro docentes tem intimeros cursos na area incluindo os varios tipos de deficiéncias,
sendo que, apenas a Marta, Olivia e Raquel possuem especializagdo em areas da Edu-
cacdo Especial e apenas a professora Raquel descreveu ter curso especifico no AEE.
Salienta-se a relevancia de ter conhecimento sobre as varias areas da Educagao Espe-
cial, contudo, é primordial conhecer as legislacdes e bases legais que regem o AEE nas

SRM, um curso especifico nesta area torna-se imprescindivel.

Ao perguntar sobre a quanto tempo estavam atuando na SRM, Maria respon-
deu “Um ano, na Educacao Especial 10 anos” (MARIA, 2019), segundo a docente sua
atuacdo na SRM ja dura um ano, mas, dentro da Educagao Especial atua ha dez anos;
enquanto Marta respondeu “H4 10 anos” (MARTA, 2019); ja Olivia respondeu atuar
ha “15 anos” (OLIVIA, 2019) e Raquel respondeu “Ha dez anos” (RAQUEL, 2020).
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Desta forma, analisou-se que trés destas disseram ter realizado a menos de trés meses,
enquanto uma docente respondeu a mais de um ano. Sabe-se a importancia de obter
novos conhecimentos e trocas de experiéncias por meio de cursos de formagdes conti-
nuadas ao longo do tempo, como forma de aprimorar as metodologias aplicadas aos

discentes, e os docentes pesquisados mostraram-se estar atentos quanto a isto.
Segue a proxima pergunta em que os docentes foram questionados, sendo as al-
ternativas disponiveis, entre menos de seis meses, ha um ano e mais de um ano.

Gréfico 1 - Ha quanto tempo ocorreu sua tltima formacgao?

& Menos de 06 meses
& Ha 01 ano
@ Mais de 01 ano

Fonte: Formulério eletronico.

Sendo assim, 3 pessoas responderam ter feito hd menos de seis meses, e uma
docente respondeu ter feito ha mais de ano. Constatou-se que as docentes que fizeram
formacdes ha menos de seis meses podem estar mais atualizadas que a docente que
buscou formagao h& mais tempo.

Abaixo a seguinte pergunta sobre as preferéncias de formacoes:

Gréfico 2 - Vocé costuma fazer formagoes onlines pela internet ou presenciais?

@ Online pela internet
@ Presenciais
@ Nenhuma das opcdes

Fonte: Formuldrio eletronico.

As respostas revelaram que trés das docentes preferem cursos de formagdes pre-
senciais e uma prefere cursos online pela internet, uma vez que, a qual prefere cursos

online possui variados cursos na area das deficiéncias e do AEE. Portanto, analisou-se
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que os cursos online tornam-se um reftigio para continuar obtendo conhecimentos de
forma prética e eficaz e os cursos presenciais sao importantes para a troca de experien-

cias, ambos necessarios e fundamentais.

Muitos foram os resultados e discussdes acerca da tematica abordada, sendo as-
sim, constatou-se a veracidade das formagdes continuadas para docentes lotados nas
SRM como forma de aperfeicoamento profissional. Apesar dos desafios diarios en-
frentados pelos docentes, suas perspectivas continuam sendo aprimorar suas metodo-
logias e contribuir de forma significativa com a educacao e as especificidades de cada
discente.

4 CONCLUSAO

A proposta ao decorrer desta pesquisa buscou colaborar para que docentes lo-
tados nas SRM pudessem ser ouvidos em relacdo a quais seus principais desafios e
perspectivas ao buscar, ou nao, a formagao continuada. Sabe-se o quao relevante as
formacdes tornam-se para o profissional, pois contribui para que novas praticas e me-

todologias possam ser alcangadas e executadas na pratica.

Sendo assim, salienta-se que o objetivo geral da pesquisa foi alcancado, pois
constatou-se que muitos docentes possuem intimeros desafios que os impedem de
aperfeicoar-se, como o tempo, sendo assim, como proposta de intervencado salienta-se
que estes atentem-se aos cursos de EAD os quais possuem variados cursos na drea da
educagdo especial e principalmente no atendimento ao publico alvo AEE. Outros desa-
fios sdo, o comodismo e a falta de valorizagao profissional, estes precisam ser analisa-

dos por cada profissional e reconhecer sua importancia para o mundo de forma geral.

A pesquisa verificou por meio do objetivo especifico a identificagdo de outros de-
safios enfrentados no cotidiano pelos docentes ao ir em busca de formagao, principal-
mente quando se tem uma rotina com intimeras atividades didrias nas institui¢des de
ensino, ressaltando que os docentes também levam atividades para suas casas. Desta
forma, aliar a rotina escolar com as formacgdes nao se torna facil aos docentes, contudo,
os entrevistados mostraram-se ter entendimento ao relatar suas dificuldades e mesmo

assim indo em busca de novas formacdes, seja online ou presencial.

E preciso que haja interagao entre docentes e mais encontros na area da educagao
especial enaltecendo também a relevancia destes profissionais, em que possam descre-
ver suas perspectivas, j que a pesquisa averiguou de acordo com o objetivo especifico
sobre as perspectivas que os docentes buscam formacoes para melhorar principalmen-
te suas praticas e metodologias, assim como, a forma de pensar e agir sobre alguma

deficiéncia especifica.
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A pesquisa teve como intuito a obtencdo destas respostas, sendo que, ja é de co-
nhecimento a relevancia da busca por formagdes continuas, porém, o que impedem es-
tes profissionais de busca-las diz muito sobre como esta sendo realizado seu trabalho.
Sendo assim, o objetivo especifico sobre o desempenho dos alunos foi alcancado, uma
vez que, a eficacia de aprendizagem destes necessitam das praticas e metodologias dos
professores. Fatores de extrema relevancia para a efetividade das atividades didrias

nas institui¢cdes de ensino.
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RESUMO

Opresente artigo se baseia na importancia da discussdo sobre a inclusao es-
colar, seus desafios e possibilidades, tendo como objetivo geral investigar
como se da o processo de escolarizagdo de alunos com deficiéncia em duas escolas do
municipio de Abaetetuba e como objetivos especificos verificar se as instituicdes pes-
quisadas dispdem de recursos para a execugao do trabalho da inclusdo; identificar se
as escolas possuem profissionais capacitados para colaborar com o desenvolvimento
dos alunos com deficiéncia; observar se as instituigdes apresentam estrutura adequada
para recebé-los. Para tanto, foi aplicada uma abordagem de cunho qualitativo por meio
de entrevistas nao estruturadas com gestores de duas escolas, uma de rede publica e
outra da rede privada de ensino do municipio e uma anélise pelo método de observa-
¢do na estrutura das instituicoes referidas. Tendo como embasamento tedrico autores
como: Mantoan (2005); Ferreira e Guimardes (2003); Fernandes (2013), entre outros. A
inclusdo escolar nas duas instituicdes de Abaetetuba ainda ndo esta sendo direcionada
de maneira completamente adequada, porém, é evidente que ocorreu um avango por
parte do corpo docente das institui¢des. Portanto, entende-se que esta pesquisa vem
contribuir para uma melhor reflexdo e andlise de como estd sendo aplicada a inclusao
nas escolas do municipio, para que a partir delas, possam aprimorar a pratica inclusiva

ndo somente na cidade, como também nas demais regides.

Palavras-chave: Inclusao. Praticas Inclusivas. Educagao Especial.

INTRODUCAO

O presente trabalho trata da prética da inclusdo de pessoas com deficiéncia que
desde muito tempo perpassou por inimeros desafios e em contextos sociais e histori-
cos diversificados, nos quais cada lugar e periodo lidava de forma distinta com esses
individuos. Em seguimento a isso, a inclusao de pessoas com deficiéncia nos espacos
escolares também passou a ser objeto de discussdo. A principal causa que leva a esta
questdo de estudo sao as limitagdes sofridas por alunos com deficiéncia dentro da rea-
lidade das escolas em consequéncia do despreparo e da auséncia de politicas publicas
educacionais, acarretando assim, o congelamento do seu desenvolvimento tanto fisico

quanto cognitivo.

Mesmo com o avango, na década de 90, da inclusdo de alunos com deficiéncia
na rede regular de ensino do Brasil e em outros paises desenvolvidos, para pensar
na pratica da inclusdo é necessario que haja ajustes e um planejamento nos sistemas
educacionais que vé abranger todos os alunos, independe de suas caracteristicas fisi-
cas, motoras, sensoriais, emocionais, étnicas, socioecondmicas, entre outros, tendo em

vista a questdo da diversidade humana que requer respostas para suprir e respeitar as
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necessidades de cada individuo nos processos de convivéncia social e desenvolvimen-

to educacional.

Partindo do que pode ser observada sobre as condi¢des da inclusao escolar, le-
vando em consideragdo as praticas pedagogicas e estrutura fisica das instituicdes de
ensino, a presente pesquisa busca informacoes para a seguinte problematica: as escolas
de Abaetetuba estdo conseguindo suprir as necessidades educacionais dos alunos com
deficiéncia?

A hipétese levantada para a pesquisa foi que: a inclusao de alunos com deficién-
cia no municipio ainda enfrenta inimeros desafios que se originam principalmente
pela falta de recursos governamentais para a adaptagao do espaco fisico das escolas,
para a elaboracdo de projetos voltados para a questdo, além do investimento para a
formacdo de profissionais capacitados para trabalhar de maneira com que o desen-
volvimento e o processo de ensino aprendizagem desses alunos com deficiéncia seja
mais eficaz. Por consequéncia destes fatos, as instituicdes de ensino ficam expostas a
problemas que comprometem o trabalho dos professores por ndao terem condicdes ou

formacdo necessaria e principalmente o progresso sobre a educagao dos alunos.

Sendo assim, o trabalho apresenta como objetivo geral investigar como se dé4 o
processo de escolarizacao de alunos com deficiéncia em duas escolas do municipio de
Abaetetuba, trazendo, também, como objetivos especificos: verificar se as instituicdes
pesquisadas dispdem de recursos para a execugao do trabalho da inclusao; identificar
se as escolas possuem profissionais capacitados para colaborar com o desenvolvimen-
to dos alunos com deficiéncia e observar se as instituigdes apresentam estrutura ade-

quada para recebé-los.

A partir disso, realizou-se uma pesquisa de campo, tendo como participantes os
gestores de duas escolas no municipio de Abaetetuba-PA, sendo a primeira da rede
publica e a segunda da rede privada de ensino. A pesquisa se deu, primeiramente, por
meio da observagao sobre a estrutura fisica das escolas, seguida por entrevistas com os
gestores, além do estudo bibliografico a fim de ter uma base tedrica para analise dos

resultados obtidos.

Sendo assim, o trabalho se encontra estruturado por topicos que tratam desde o
processo historico da inclusao, perpassando pelos topicos: legislacdes que garantem o
direto de pessoas com deficiéncia; praticas inclusivas no contexto escolar; metodolo-

gia; resultados e discussdes e por fim, as consideracdes sobre a pesquisa.
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1 PROCESSO HISTORICO DA INCLUSAO

O contexto da inclusao perpassou por véarias épocas e diferentes culturas, as
quais representaram a deficiéncia de forma excludente e violenta. Correia (1999, apud
FRIAS; MENEZES, 2008) afirma que a Idade Antiga, na Grécia, foi marcada por uma
grande exclusdo, pois, qualquer crianga que nascia com alguma deficiéncia, era aban-
donada e até assassinada, ndo tendo a chance de ter um convivio social. Na Idade Mé-
dia, a deficiéncia era correlacionada, de acordo com a visao cristd, a ideia de culpa e ao
pecado, ou seja, as deficiéncias fisicas, mentais e sensoriais seriam marcas do pecado
que interromperia o contato com Deus, sendo assim, marginalizadas, perseguidas e
mortas. Para impedir essas atrocidades, algumas pessoas escondiam o membro de sua
familia que tivesse deficiéncia, privando-o da vida comunitaria e social (FERNAN-
DES, 2013).

No século XVI, surge a primeira tentativa cientifica de estudo das pessoas com
deficiéncia, com os médicos alquimistas Paracelso e Cardano, que defendiam a pos-
sibilidade de tratamento dessas pessoas. Para eles, as pessoas com deficiéncia era um
problema hereditario ou congénito, sendo assim, ndo caberia ao clero a resolugao so-
bre a vida desses individuos, mas sim aos médicos (PESSOTTI, 1984). A partir disso,
a responsabilidade social e politica em relacdo aos cidaddaos com deficiéncia, j& ndo
poderia mais ser negada, porém, mesmo com esse fato, ainda ndo havia a inclusao
dessas pessoas com outras sem deficiéncia dentro da sociedade (PESSOTTI, 1984). Se-
gundo Pessotti (1994, p. 24) “A opcao intermedidria é a segregacao: nao se pune nem
se abandona o deficiente, mas também ndo se sobrecarrega o governo e a familia com

sua incomoda presenga”.

De acordo com Jannuzzi (2004, apud FRIAS; MENEZES, 2008), no Brasil, por
volta do século XVIII, o atendimento aos deficientes era limitado aos sistemas de abri-
gos e a distribuicao de alimentos nas Santas Casas, com excecdo de algumas criangas

que frequentavam instrugdes com outras criancas sem deficiéncia.

Ja no século XX, o processo educacional foi se configurando mais pelo conceito
médico-pedagodgico, sendo mais direcionado as causas biolégicas da deficiéncia. Com
o avanco da medicina, a deficiéncia, que antes era tratada como algo metafisico, passa
a ser considerada doenca, o que deu inicio ao Paradigma da Institucionalizacdo, o qual
se resumia em separar as pessoas com deficiéncia do convivio com outras pessoas,
deixando-as internadas para serem tratadas. Esse distanciamento perdurou por quase
oito séculos, vigorando até os anos 50 (ARANHA, 2004).

Nos anos 60 e 70, a partir da Declaracao dos Direitos Humanos de 1948 e das

agdes dos movimentos sociais, foram normalizando o convivio social de pessoas com
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deficiéncia, o que foi denominado como o novo Paradigma dos Servigos. Ja na década
de 80, surge o Paradigma de Suportes, marcado por novos avancos da medicina e na
concepcao técnico-cientifica. Nesse periodo, a luta pelos direitos humanos ganhou for-
¢a, valorizando a diversidade e a humanizacao (ARANHA, 2004).

A Declaragao Universal dos Direitos Humanos de 1948 foi resultado de inaumeros
movimentos sociais tanto nacionais quanto internacionais. Esta declaracdao define-se
por nao diferenciar caracteristicas fisicas, intelectuais, orientagdo sexual, condigao so-
cial, nacionalidade e outros, sendo assim, a mesma garante as pessoas com deficiéncia
os mesmos direitos que outros individuos. Resultando dessa vez da Conferéncia Mun-
dial sobre Educagao para Todos, a Declaracdo de Jomtien de 1990, que vem chamar a
atengado dos paises envolvidos para a educagdo como direito fundamental de todos e
como um ponto essencial para o fortalecimento do indice do desenvolvimento huma-
no (MACEDO et al, 2014).

2 LEGISALA(;C)ES QUE GARANTEM O DIREITO DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA

Para garantir os direitos das pessoas com deficiéncia, foram criadas varias leis,
decretos e declaragdes dentro da sociedade e a primeira mencionada neste trabalho
é a Declaracao de Salamanca, de 1994, na qual foi proclamado que todas as criancas
possuem o direito a educacao, sendo dado, também, oportunidades para que atin-
jam e mantenham o nivel adequado de aprendizagem. Ademais, pode-se dizer que
as recomendacdes e propostas sdo orientadas por principios como: Independente das
diferencas individuais, a educacao é direito de todos; toda crianca que possui dificul-
dade de aprendizagem pode ser considerada com necessidades educativas especiais; a
escola deve adaptar-se as especificidades dos alunos e nao os alunos as especificidades
da escola; o ensino deve ser diversificado e realizado em um espaco comum a todas as
criangas. (BRASIL, 1994)

Para mais, segundo a Declaracdo de Salamanca, todos os governos foram con-
gregados e demandados para que:

* atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus
sistemas educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as
criangas, independentemente de suas diferengas ou dificuldades individuais.

* adotem o principio de educagdo inclusiva em forma de lei ou de politica, ma-
triculando todas as criancas em escolas regulares, a menos que existam fortes
razdes para agir de outra forma.

Dessa forma, com esta Declaracdo os sistemas de ensino ganharam uma forca

maior para dar suporte a inclusdo dos educandos que necessitavam de um olhar mais
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atencioso no seu processo de ensino aprendizagem dentro das institui¢cdes educacio-

nais.

A constituicdo de 1988 também é um marco para o processo educativo, quando
no seu Art. 205 assegura que:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e in-
centivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Nesta mesma constituicdo o Art. 208 reafirma que é dever do Estado garantir o
“atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencial-

mente na rede regular de ensino”.

Ja em 1996, consoante com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional - Lei
n°9.394, a escola deve aceitar os alunos com deficiéncia e realizar as adaptacdes neces-
sdrias para que seu direito a educacdo seja garantido, para isto, no seu Art. 4 inciso III

¢ afirmado que o Estado tem dever também de garantir o

atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, trans-
versal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de
ensino.

Em 1994 surge a Politica Nacional de Educagao Especial a qual vem permitir a in-
clusao nas classes regulares de ensino apenas daqueles alunos com deficiéncia que”(...)
possuem condicdes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares progra-
madas do ensino comum, no mesmo ritmo que os estudantes ditos normais” (p.19).
Sendo assim, esta Politica acabou sendo um atraso para a educagao de alunos com de-
ficiéncia pelo fato de que excluia grande parte desses individuos das classes regulares,
mesmo que ainda houvesse o ensino no dmbito da educagao especial.

De acordo com o Art. I do Decreto 3.956 (2001) do Congresso Nacional Brasilei-
ro entende-se por deficiéncia: “uma restricao fisica, mental ou sensorial de natureza
permanente ou transitéria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades
essenciais da vida didria, causada ou agravada pelo ambiente econdmico e social”.
Neste Decreto, é afirmado que pessoas com deficiéncia possuem os mesmos direitos
que outros cidadaos sem deficiéncia, sendo incluso o de nao ser submetido a discrimi-

nagao, negligéncias ou qualquer outro ato ligado a sua condicao.

Para mais, em julho de 2015 foi criada a Lei 13.146 de julho de 2015 da Constitui-
¢do da Republica Federativa do Brasil, instituida Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) sendo esta “destinada a assegu-
rar e a promover, em condicoes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades

fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania”.
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Para a inclusao escolar, o capitulo IV, “do direito a educacao” da Lei 13.146 mos-

tra em seu art. 27:

A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educa-
cional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma
a alcancar o méximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessida-
des de aprendizagem.

Sendo dever ndo s6 do Estado assegurar este direito a educacdo de qualidade a
pessoa com deficiéncia, mas de um conjunto envolvendo também a familia, a comuni-

dade escolar e a comunidade.

3 PRATICAS INCLUSIVAS NO CONTEXTO ESCOLAR

Segundo o documento “Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva
da Educacdo Inclusiva” que aborda a inclusdo como um movimento mundial que ga-
nha forga a partir da Conferéncia Mundial de Educacdo para todos - 1990, da Declara-
¢do de Salamanca - 1994 e da convencido de Guatemala -1999, a educacao constitui-se
em um novo modelo educacional. Ainda que muitas dificuldades se facam presentes,
podemos observar perspectivas de mudancas animadoras na estrutura e cultura das

escolas no contexto inclusivo.

A elaboracdo dessas praticas deve ter como base o préprio educando. Para isso,
o educador deve conhecé-lo bem para que saiba os limites do aluno, e fazer com que
seus interesses sejam usufruidos como facilitadores no ensino de cada contetido. Dessa

forma, o processo de ensino-aprendizagem torna-se mais significativo e espontaneo.

A Politica Nacional de Educagao Especial (2008) destaca que o educador deve
obter conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia, bem como conhecimentos
especificos da area. Dessa forma, ele poderd observar as barreiras que o aluno possui

para entdo criar estratégias de praticas pedagogicas para seu desenvolvimento.

Sobre as a¢des do profissional no contexto da escola inclusiva, a descrigdo presen-
te no Art. 13 da Resolugao N°. 4 de 2009, tem como objetivo dar direcionamento sobre

estratégias para as praticas:

I - Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos pu-
blico-alvo da Educacdo Especial; II - elaborar e executar plano de Atendimento edu-
cacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade; III - organizar o tipo e o nimero de atendimento
aos alunos na sala de recursos multifuncionais; IV - acompanhar a funcionalidade
e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de acessibilidade na sala de aula co-
mum do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola; V - estabelecer
parcerias com &reas intersetoriais na elaboracao d estratégias e na disponibilizacao
de recursos de acessibilidade; VI - orientar professores e familias sobre os recursos
pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno; VII - ensinar e utilizar as
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tecnologias assistivas de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos, pro-
movendo autonomia e participagdo; VIII- estabelecer articulagdo com os professores
da sala de aula comum, visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pe-
dagodgicos e de acessibilidade e das estratégias 137 Praticas Educacionais Inclusivas
na Educacdo Basica 7 Politicas inclusivas e a significacdo das praticas de educacao
especial na escola comum que promovem a participagdo dos alunos nas atividades
escolares (BRASIL, 2009, p. 3).

Esse processo é fundamental para a eficacia das praticas elaboradas, assim como
a dedicacdo do educador em que ele possa explorar a diversidade de estratégias que
podem ser utilizadas no contexto escolar. Podemos ressaltar também, que se torna
imprescindivel para que o educando nao sofra o processo de exclusao em sala de aula,
onde ele ndo conseguira se incluir nas atividades realizadas em sala de aula, impedin-

do assim o aluno de por em pratica suas habilidades e especificidades.

Rosseau (2009) aborda alguns conceitos do que podemos associar a exclusdo so-
cial. Segundo o autor, as desigualdades podem ser naturais ou fisicas. Portanto, a ex-
clusdo representa a negacao de algo para um determinado grupo de pessoas que nao
se encaixam em um paradigma geralmente aceito, ou seja, se relaciona a condigao de

A

“ser diferente”, “nao se enquadrar”. Nesse contexto, Pouchmann et al. (2004) comenta:

A exclusdo social manifesta-se crescentemente como um fenémeno transdisciplinar
que diz respeito tanto ao ndo acesso de bens e servicos basicos como a existéncia de
segmentos sociais sobrantes de estratégias restritas de desenvolvimento socioeco-
nomico, passando pela exclusao dos direitos humanos, da seguridade e seguranca
publica, da terra, do trabalho, da renda suficiente, da educagdo dentre outras pers-
pectivas. (p. 33)

Sendo assim, a inclusdo social significa percorrer um caminho inverso ao do que
se foi mencionado, ou seja, oferecer possibilidades com que o individuo tenha as mes-
mas condicdes no processo de ensino-aprendizagem do dito normal, desta maneira,
minimizando a “cultura de exclusdo escolar”, ou seja, quando determinado aluno ndo

consegue socializar e participar das atividades desenvolvidas em sala de aula.

4 METODOLOGIA

Para a realizacao desse trabalho utilizou-se como procedimento metodolégico a
pesquisa de campo em duas escolas na cidade de Abaetetuba no interior do Par4, sen-
do uma escola de rede publica estadual e outra de rede privada, estas que terdo seus

nomes resguardados pela ética desta pesquisa.

A pesquisa de campo, segundo Severino (2007), é aquela que a coleta de dados
é feita a partir de observagdes sem intervencao ou manuseio do pesquisador, apenas

fazendo descricOes e andlise do local em questao.

Houve também pesquisa de caréter bibliografico para fins de ter uma base teo-

rica consistente para se analisar os resultados da pesquisa, resultados esses vindos da
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observacdo e entrevista com os sujeitos entrevistados. Sobre a pesquisa bibliografica o

autor diz que:

é aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas ante-
riores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de dados
ou de categorias tedricas ja trabalhados por outros pesquisadores e devidamente
registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisa-
dor trabalha a partir das contribuigdes dos autores dos estudos analiticos constantes
dos textos. (p.122)

Como instrumento de coleta de dados foi proposta uma entrevista com pergun-
tas ndo estruturadas direcionadas individualmente aos gestores das escolas escolhidas
para pesquisa, sendo a escolha desses sujeitos baseados na relevancia do papel do
gestor dentro da escola, além de ele estar o tempo todo em frente a organizacao de
muitas coisas que ocorrem no local. Lakatos e Marconi (2003) dizem que as perguntas
nao estruturadas consistem em perguntas que sdo abertas, podendo ser respondidas
dentro de uma conversa informal e desenvolver as questdes ao longo do dialogo entre
entrevistador e sujeito entrevistado. Inicialmente o primeiro contato com as escolas
foi para a investigacdo da estrutura do espaco fisico, para posteriormente realizar a

entrevistas com os gestores.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Diante das observagdes realizadas acerca do espaco fisico que as escolas pos-
suem, foi possivel constatar que na escola da rede ptublica de ensino, que se encontra
localizada na zona urbana do municipio, o espago possui caréncia de uma estrutura
necessdria para possibilitar a locomocao do aluno com deficiéncia. Nao haviam, por
exemplo, rampas para acesso a biblioteca que ficava no primeiro andar, limitando o
aluno apenas ao térreo, assim como o banheiro, que é desprovido de rampa fazendo
com que o aluno de cadeira de rodas dependesse de outras pessoas da escola para
conseguir utilizar. Grande porcentagem das salas de aula se localiza no segundo ou
terceiro andar da escola, onde havia apenas escada como meio de locomogao. Entre-
tanto a escola estava em periodo de reforma e, de acordo com a gestora, seriam feitas

adaptagdes para a recepgao de alunos com deficiéncia.

A instituicdo atende do ensino fundamental II a Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) nos turnos manha, tarde e noite. Possui 1197 alunos, sendo 9 com deficiéncias,
sdo elas: autismo, deficiéncia fisica e deficiéncia intelectual. Na institui¢do privada, lo-
calizada também na zona urbana, porém em localidade diferente, as caracteristicas de
uma estrutura fisica ideal estavam parcialmente presentes, haviam rampas para aces-
so a outros andares, o piso tatil, entre outros, facilitando a mobilidade e acessibilidade
desses alunos. A escola atende 918 alunos da educacao infantil ao ensino médio, con-
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tendo 13 alunos com deficiéncias, sendo elas: deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual,

autismo, deficiéncia auditiva e deficiéncia visual.

A Lei Brasileira de Inclusao n° 13.146/2015, no seu artigo 53, afirma que “a aces-
sibilidade é direito que garante a pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida vi-
ver de forma independente e exercer seus direitos de cidadania e participacao social”.
Portanto, é importante destacar que, antes de se praticar a inclusdo propriamente dita,
se praticou a exclusdo. Desta forma, tao importante quanto praticarmos efetivamente
a inclusdo, é deixarmos de praticar a exclusdo. Quando, por exemplo, encontramos
uma escola que ndo esta fisicamente adaptada para receber um aluno com deficiéncia
fisica, seja pela falta de rampas de acesso, falta de elevadores e banheiros adaptados,

necessariamente esté se praticando a exclusao.

Os sujeitos da nossa pesquisa foram dois gestores, sendo “G1” o gestor da escola
publica e “G2” o gestor da escola privada. O “G1” atua na escola ha oito anos, é for-
mado em Licenciatura em Pedagogia, porém nao possui especialidade em educacao
especial. Ja o “G2” é gestor da escola ha trés anos, é graduado em Pedagogia e possui
em seu curriculo cursos da drea de educacao especial e gestdo, além de planejar e for-

necer palestras e cursos para os funcionarios da escola.

A pergunta inicial realizada aos sujeitos da pesquisa foi acerca da capacitacao
profissional dos docentes da instituicdo, e obtivemos como resposta do “G1” que o
profissional que lidava com esses alunos era o préprio pedagogo, e nao era totalmente
capacitado, mas fazia o possivel para desenvolver um bom trabalho. Ja o “G2” nos
informou que na instituigdo encontram-se profissionais que possuiam formagao conti-
nuada na drea de educacao especial. Segundo o artigo 28 da Lei 13.146/2015, no inciso
XI, é dever do poder publico assegurar a “formacao e disponibilizacao de professores
para o atendimento educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras,

de guias intérpretes e de profissionais de apoio”.

De fato, o desafio imposto aos professores é amplo, e que grande parte deles con-
tinua “nao preparada” para incrementar estratégias de ensino diversificado, mas cabe
a cada um encarar esse desafio de maneira que venha somar no desenvolvimento do
aluno com deficiéncia dentro do espaco escolar, para que desta forma ocorram trans-
formacdes e avancos, mesmo que pequenas, mas que possam propiciar o inicio de uma

verdadeira inclusdo escolar.

Segundo o MEC (Ministério da Educacdo), algumas adaptacdes curriculares sao:

Respostas educativas que devem ser dadas pelo sistema educacional, de forma a
favorecer a todos os alunos e dentre estes, os que apresentam necessidades educa-
cionais especiais: a) de acesso ao curriculo; b) de participacdo integral, efetiva e bem
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sucedida em uma programagcao escolar tdo comum quanto possivel; (BRASIL, 2000,
p-7).

As adequagoes citadas sdao chamadas de adaptacdes, pelo fato de ndo necessita-
rem de autorizagdo de instancias superiores e terem sua implementacdo totalmente
realizada através do trabalho docente da instituicdo. Mesmo que a realidade ainda
esteja longe do que podemos considerar o correto para uma escola ser classificada
realmente inclusiva, é possivel notar o avanco de uma das escolas no contexto da in-
clusdo. Em nossa pesquisa, ao ser perguntado se havia projetos para a inclusao, o “G1”
respondeu que existem alguns projetos, porém com a reforma da instituicdo, eles es-
tavam parados. Diferente da escola privada, que mensalmente estavam executando
um projeto que possibilitava o conhecimento de toda a comunidade escolar sobre as
praticas inclusivas. Nesse contexto, o Art. 28 da Lei 13.146/2015:

Inciso III - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional es-
pecializado, assim como os demais servicos e adaptacdes razoaveis, para atender
as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condig¢des de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomia;

Segundo o que foi respondido pelo “G1”, a escola apresenta muita dificuldade
para realizar adaptagdes necessarias que favorecam a inclusao de alunos com deficién-
cia, visto que nao recebem verbas suficientes para a aplicacdo de modificagdes dentro
da instituicdo, como adaptagdes na estrutura para a acessibilidade do aluno, fundos
para criagao e realizacao de projetos dentro da escola que possam trabalhar a inclusao
com os alunos que nao possuem deficiéncia, ou para a compra e produgao de materiais
necessarios para trabalhar com os alunos com qualquer deficiéncia.

Foi perceptivel o interesse por parte do “G1” sobre a criacdo e implementagao
de projetos voltados para a inclusdo. Conforme o que foi mencionado na entrevista,
como ha o desejo de realizar praticas pedagogicas inclusivas, mas nao havendo recur-
sos para isto, os funciondrios acabam retirando dinheiro do seu préprio salario para
a producao de materiais que possam somar no processo de aprendizagem dos alunos

com deficiéncia.

Para Vygotsky (1997), alunos com deficiéncia tém dificuldades, principalmente
pela situacao do curriculo e estrutura escolar estarem voltadas, na maioria dos ca-
sos, para alunos sem deficiéncia. Em vista disso, as metodologias de ensino para as
pessoas com deficiéncia devem se adequar as especificidades de todos os estudantes,
com instrumentos e recursos proprios e com profissionais qualificados que auxiliem e
facilite o desenvolvimento e aprendizagem desses alunos. A partir disto, é notério que
dentro do municipio de Abaetetuba as institui¢des de educagao analisadas, apesar das

diferencas de recursos disponiveis para assegurar um ensino de qualidade, buscam
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formas de alcancar os decretos formulados pelas leis que visam atender aos alunos

com deficiéncia.

E evidente, por exemplo, a dependéncia que a instituicdo ptblica tem em relagao
aos recursos vindos do governo. Porém a auséncia desses recursos, que sao necessa-
rios para a educacdo de qualidade, mostra o descaso que ha entre governo e educacao
de base. O que faz com que haja um atraso maior em relagdo ao desenvolvimento do
aluno com deficiéncia e, neste caso, os professores e os demais funcionarios da insti-
tuicdo, diante desta negligéncia por parte do poder estatal, acabam, por sua vez, tendo
que procurar e produzir seus proprios materiais, que serdo essenciais para suprir a

falha dentro do sistema educacional.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A historia da inclusdo desde a antiguidade perpassou por diversas lutas que per-
sistem até os dias atuais. Sao inameros os desafios enfrentados por individuos com
deficiéncia dentro da comunidade, ja que vivemos em um mundo em que praticamen-
te tudo sempre foi adaptado apenas para as pessoas que nao possuem deficiéncia e no
ambito escolar isso ndo é muito diferente. Apesar de ter ocorrido avangos no contexto
escolar, as barreiras sobre a educacao de alunos com deficiéncia ainda estao bastante
presentes. Sendo assim, é importante que tenhamos consciéncia de que inclusao esco-
lar ndo se entende apenas por matriculas de alunos que possuem deficiéncia, mas in-
clui também a qualidade e a eficacia do ensino, assim como, tratar da sua permanéncia

na instituicdo de maneira positiva e adequada.

Neste sentido, o objetivo da pesquisa foi investigar como se d& o processo de
escolarizagdo de alunos com deficiéncia em duas escolas do municipio de Abaetetu-
ba, tendo como inicio do processo metodolégico a observagao do espaco fisico das
instituicGes para analisar questdes estruturais e de acessibilidade dos alunos com de-
ficiéncia, em seguida, realizou-se a entrevista ndo estruturada com os gestores das ins-
tituicdes no intuito de buscar informacdes sobre as condicdes fisicas e adaptacdes das
escolas para facilitar o acesso e o processo de ensino aprendizagem e sobre a criacdo

de projetos e formacao dos profissionais que trabalham diretamente com esses alunos.

Diante dos resultados que foram obtidos a partir da observacao e entrevistas
executadas, concluiu-se que a escola da rede ptublica, ainda ndo se encontra totalmente
preparada para a recepcdo e permanéncia dos alunos com deficiéncia, ja que sdo ina-
meros os desafios e barreiras encontradas que vao desde uma infraestrutura inadequa-
da, até questdes como falta de recursos e profissionais ndo qualificados. J& a escola da
rede privada, segundo as andlises feitas, esta mais de acordo com politicas que defen-

dem uma educagao de qualidade e inclusiva.
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Entretanto, mesmo com muitas dificuldades essas escolas demonstram interesses
para buscar medidas que favorecam a inclusao e minimizem significativamente essas
barreiras que acarretam prejuizos no desenvolvimento dos discentes com deficiéncia

contribuindo também para as aplicagdes regidas pelas leis e politicas da educacao.
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RESUMO

Opresente estudo é oriundo dos questionamentos feitos acerca da inclusao
do aluno surdo no Ensino Fundamental anos iniciais de uma escola do Mu-
nicipio de Igarapé-Miri por meio da formacado de professores, dessa forma, este traba-
lho teve como objetivo propor uma formacao inclusiva em educacao de surdos para
professores do 1° ao 5° ano do ensino fundamental e verificar os resultados ap6s esta
intervencao. Para tanto, foi feito estudo bibliogréfico sobre a tematica, formagdo para
os professores que atuam no ensino fundamental e posteriormente, foram seleciona-
dos para a pesquisa cinco professores das turmas do ensino fundamental da Escola
Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Euridice Soares Marques de Sousa. A
pesquisa, de carater qualitativo teve como metodologia a pesquisa-acdo, entrevista
semiestruturada e analise de contetido. Os resultados destacam a formacao de profes-

sores como um fator de inclusao de alunos surdos no ambiente escolar.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Alunos surdos. Inclusao

INTRODUCAO

A formagdo de professores perpassa pelas politicas ptblicas que sao responsa-
veis por efetivar a aprendizagem de todos os educandos, tal qual, a LDB declara a
educagdo como dever da familia e do Estado, sendo um de seus principios formar o

estudante para a cidadania e para o mundo do trabalho.

Assim, importa dizer que a garantia da educagao para todos também esta pre-
conizada pela Lei Brasileira de Inclusdo n°® 13.146/2015 e comporta educandos com
deficiéncia e altas habilidades/superdotagao. Desse modo, o aluno surdo inserido no
processo educacional necessita da formagao do profissional de educagado, para isso,
faz-se necessario pensar e repensar as praticas pedagogicas para a formacao e pratica
docente.

Acerca disso, a formagdo de professores frente a educacdo inclusiva é fator es-
sencial para que a inclusdo seja efetivada, torna-se, portanto, necessério discutir a for-
macao de professores inclusivos na educagao de sujeitos surdos. Para Mazzotta (1993)
somente o professor habilitado deve trabalhar com criangas surdas, haja vista que, é
ele que se torna o agente no desenvolvimento de competéncias nos educandos, capaz
de identificar as necessidades educacionais especiais e o desenvolvimento de estraté-

gias coletivas para as praticas pedagogicas.

Partindo desta premissa, o interesse pela pesquisa surgiu dos questionamentos
oriundos sobre as problematicas relacionadas a formacao de professores que atuam

com alunos surdos nos anos iniciais, com isso, houve a preocupagdo em estimular es-
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tes docentes a formagao inclusiva quanto ao ensino e aprendizagem de alunos surdos,
uma vez que, a pessoa surda possui aspectos proprios em sua aprendizagem, como
por exemplo, a lingua de sinais, devendo ser um dos principais fatores que a incluem
na escola.

Através deste pressuposto, pretende-se discutir o seguinte problema: de que
maneira a formagdo de professores pode promover a inclusao dos alunos surdos no
espago escolar? Também foram tracadas algumas questdes norteadoras que serdo res-
pondidas no decorrer da pesquisa: Que formagao e conhecimento possuem os profes-
sores a respeito da pessoa surda? Seria a formagdo de professores uma intervengao
para incluir os educandos surdos em seu processo de ensino de forma efetiva? Como
o professor passara a trabalhar com alunos surdos em sala de aula apods a intervencao?

Assim, este estudo teve por objetivo propor uma formagao inclusiva em educa-
¢ao de surdos com professores do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, a fim de dia-
logar com a cultura surda com os professores, proporcionar metodologias de ensino
para surdos e introduzir os fundamentos bésicos da Libras, analisando os resultados
apos esta intervencao.

Desse modo, a relevancia desta pesquisa estd pautada na inclusao e desenvolvi-
mento de sujeitos surdos que possuem por direito uma educagao inclusiva de qualida-
de. Além disso, ha a necessidade de mais conhecimento sobre a pessoa surda por parte
dos educadores para que alunos surdos sejam de fato incluidos diariamente nas ativi-
dades escolares. E indispensavel uma visao mais critica sobre este assunto em todos os
ambitos sociais, para garantir o acesso e permanéncia destes alunos especificamente

no que diz respeito aos anos iniciais.

1 ALGUNS ASPECTOS DA FORMACAO DE PROFESSORES

A trajetoria da formacdo de professores permeia as acoes politicas e sociais, no
que tange aos periodos de transformag¢des no ambito da educagdo. De acordo com
Gatti (2010) a formacao de docentes para o ensino das “primeiras letras” em cursos
especificos foi proposta no final do século XIX com a criagdo das escolas normais. E
por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional- LDBEN- 9394 /96 que a

formacdo desses docentes em nivel superior é exigida.

Em 2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores
sdo promulgadas e, nos anos subsequentes, as diretrizes curriculares para cada cur-
so de licenciatura passam a ser aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo-C-

NE, posteriormente, o Conselho Nacional de Educagdo aprovou a resolucgdo n. 1, de
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15/05/2006, com as Diretrizes Curriculares Nacionais para esses cursos, propondo-os

como licenciatura e atribuindo a estes a formacao de professores.

Em relagao ao curso de graduacdo em Pedagogia, em 2006, o Conselho Nacional
de Educacao aprovou a Resolugao n. 1, de 15/05/2006, com as Diretrizes Curricula-
res Nacionais para esses cursos, propondo-os como licenciatura e atribuindo a estes a
formacao de professores para atua¢do na educagao infantil e anos iniciais do ensino
fundamental (GATTI, 2010). Evidencia-se que inicialmente a formacao de professores
esteve voltada para uma abordagem ampla, onde o docente exercia varias funcdes a

partir de uma tnica formagao, como é o exemplo dos educadores dos anos iniciais.

O que se verifica é que a formagdo de professores para a educagdo basica é feita, em
todos os tipos de licenciatura, de modo fragmentado entre as &reas disciplinares e
niveis de ensino, ndao contando o Brasil, nas institui¢des de ensino superior, com
uma faculdade ou instituto préprio, formador desses profissionais, com uma base
comum formativa, como observado em outros paises, onde hé centros de formacao
de professores englobando todas as especialidades, com estudos, pesquisas e exten-
sao relativos a atividade didética e as reflexdes e teorias a ela associadas (GATTI,
2010, p.1358).

A Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, aprova o Plano Nacional de Educagao
(PNE) e promove outras iniciativas e, na meta 15, assegura que todos os professores e
as professoras da educagao basica tenham formagao especifica de nivel superior, ob-

tida em curso de licenciatura na drea de conhecimento em que atuam (BRASIL, 2017).

Para Nunes Sobrinho; Naujorks (2001) no que diz respeito a formagao docente
partimos da compreensdo da pratica pedagodgica do professor, que é tomado como
mobilizador de saberes profissionais. Considera-se, assim, que este em sua trajetoria
constroi e reconstréi seus conhecimentos conforme a necessidade de utilizacdo dos

mesmos e de suas experiéncias.

Desse modo, formar docentes pressupde o pleno desenvolvimento dos estudan-
tes, uma vez que, a formacgao de professores é fator essencial para a inclusao de todos
os alunos, assim, retirar este direito docente configura a desigualdade educativa, pois
sem formacao ndo ha disseminacdo de conhecimento e consequentemente, exercicio

de cidadania. Concordamos com Gatti (2010) quando diz que,

[...] ndo quer dizer reputar apenas ao professor e a sua formagao a responsabilidade
sobre o desempenho atual das redes de ensino. Multiplos fatores convergem para
isso: as politicas educacionais postas em agdo, o financiamento da educagdo basica,
aspectos das culturas nacional, regionais e locais, hdbitos estruturados, a naturali-
zagdo em nossa sociedade da situagdo critica das aprendizagens efetivas de amplas
camadas populares, as formas de estrutura e gestdo das escolas, formagao dos ges-
tores, as condicdes sociais e descolarizacdo de pais e mdes de alunos das camadas
populacionais menos favorecidas (os “sem voz”) e, também, a condigdo do professo-
rado: sua formacdo inicial e continuada, os planos de carreira e salario dos docentes
da educacdo basica, as condi¢des de trabalho nas escolas (p. 1359).
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A partir deste contexto, a melhoria na formacao de professores, seja ela inicial ou
continuada, garante que o ensino seja efetivado com qualidade, no entanto, segundo
Gatti et. all “é que esta formacao é feita de forma ainda muito insuficiente, pelo grande
desequilibrio entre teorias e praticas, em favor apenas das teorizagdes mais abstratas”
(2008, p. 1371).

Partindo desta premissa, é necessdrio que novas intervengdes politicas e peda-
gogicas sejam postas em acdo a fim de tornar a educacado bésica, cenario de produgao
de conhecimento para a pratica social e o pleno desenvolvimento de cada educando,
e, somente com a valorizagdo da formagao de docentes como um dos fatores para a
qualidade do ensino na educagdo basica, podera torna-se a escola um cendrio de trans-
formacdo, seja pela ampliacao do conhecimento, seja pela atuacao de professores de

exceléncia.

2 A FOKMACAO DE PROFESSORES DE ALUNOS SURDOS E A
INCLUSAO DO ALUNO NO CONTEXTO ESCOLAR

Enfrentou-se a escassez de encontrar pesquisas sobre a formacdo de professores
de surdos, no entanto, no que diz respeito a educacao, o decreto 5696/2005 garante no
art. 14 sobre a formacgao do professor para o ensino de libras, além do uso e ensino a di-
fusao na comunidade escolar, que as escolas possam disponibilizar recursos, acesso as

novas tecnologias, assim como uma educacao bilingue, para um ensino de qualidade.

O decreto garante nos cursos de formagao de professores a obrigatoriedade da
disciplina libras, ainda que, a carga horéria ofertada ndo possibilite a apropriagao ne-
cessaria para que o professor possa mobilizar saberes efetivos para a educagao de sur-
dos, uma vez que este ensino nao é tao aprofundado durante os cursos de formagao
de professores e isto, acaba por gerar uma lacuna significante na aprendizagem e no

desenvolvimento de estudantes surdos.

Dessa forma, Pedroso (2001) discorre que o mau funcionamento atribuido as
classes escolares nas ultimas décadas e o insucesso dos alunos no que se refere ao
aprendizado parece ndo estar diretamente relacionado as caracteristicas do aluno sur-
do, mas a concepcdo de surdez prevalente nos ambientes escolares, a falta de politicas
que viabilizem modelos de ensino mais adequados a estes sujeitos e a mé formagao do

professor para promover a aprendizagem.

Desse modo, a inclusdao do aluno surdo no contexto escolar se apresenta como
um desafio diante das inimeras lacunas que se apresentam, sejam de cunho estrutu-
ral, seja da formacdo de professores capacitados para atuar na docéncia com alunos

surdos. Um dos aspectos para que o surdo seja incluido no processo educativo é re-
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pensar como se configura a formacado do professor de surdos numa proposta inclusiva,
em que considere as suas particularidades e potencialidades. De acordo com Campos
(2013),

nao é simplesmente a formacgao de professores proficientes em LIBRAS que solucio-
nard os problemas da educagdo de surdos. Isso envolve também o reconhecimento
dos aspectos didaticos e metodoldgicos adaptados a cultura surda e a Lingua de
Sinais, que sdo diferentes de uma aula destinada a alunos ouvintes (p. 53).

Assim, proporcionar ao corpo docente das escolas uma formagdo adequada
quanto aos saberes tedricos e praticos da educagdo de surdos, é estabelecer caminhos
para que as indagacoes, dividas, medos e anseios dos professores sejam solucionados

através de qualificacdes necessarias a sua pratica didria. Por isso:

Quanto mais clareza tiver o professor da sua funcdo, do seu papel a ser cumprido
para que o direito a escolaridade seja adquirido, de fato, pelos seus alunos, mais
necessidades comunicativas em sala de aula surgirao. E isso é substancia essencial
para a relagdo dialégica e matéria prima da relacdo ensino aprendizagem. E o que
constitui as préticas pedagogicas e é por meio delas que a capacidade de estabelecer
formas de se comunicar, de interagir com os diferentes alunos (SOARES, 2004, p. 07).

O professor em sua atuagdo na sala de aula é responsavel para que o conheci-
mento alcance a todos, entre eles, alunos surdos, para que esta prética seja efetivada
de forma eficaz, o professor necessita de dominio e formacao adequada, assim, Soares
(2004) nos instiga a pensar: como é possivel que um professor que nunca teve contato
com aluno surdo, que desconheca os procedimentos utilizados para a alfabetizacao do
aluno, cuja tnica forma que conhece de se dirigir aos alunos é pela fala, consiga rom-

per com esse modelo de atuagdo criado ao longo de sua experiéncia.

Contudo, este novo contexto de uma proposta inclusiva, exige do professor a
transformacao das suas praticas para que estas, ao contrario de incidir sobre as dife-

rencas para exclui-las, garantam a escolaridade obrigatoéria a todos.

Vale ressaltar, que o debate atual sobre a insercdo do aluno surdo ganha rele-
vancia maior, porque ndo é uma discussdo genérica sobre a educacdo de surdos, diz
respeito a um publico localizado socialmente, os surdos, por exemplo, das camadas
populares e isso traz implicacdes sobre a dificil tarefa da inser¢ao de alunos que, além
da deficiéncia organica, possuem outros elementos de discriminagdo, num sistema
educacional que historicamente tem excluido aqueles cuja origem faz com que ndo
correspondam as expectativas criadas pela escola (SOARES, 2004).

Neste contexto de inclusao, os professores enfrentam o desafio didrio de mobili-
zagao, de (RE) construcao dos seus conhecimentos tedricos, praticos e os que surgem

diante de cada desafio de aprendizagem. A formacao estaria entdo, para além das teo-
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rias, mas, permeada por um olhar inclusivo, uma pratica em que o sujeito surdo possa

ser participe de todo processo.

3 METODOLOGIA

A investigacdo aqui proposta se alinha com o pressuposto de uma pesquisa de
cunho qualitativo, iniciada a partir de um estudo bibliogréfico sobre o tema em ques-
tao e se efetivou mediante levantamento, leitura e sistematizacdo de referéncias sobre

a tematica.

Para Marconi e Lakatos (2003, p. 160): “A pesquisa bibliografica é um apanhado
geral sobre os principais trabalhos ja realizados, revestidos de importancia, por serem

capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionados com o tema”.

Minayo (1995) reforca que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes, muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou se ja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes dos processos
e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionaliza¢des de variaveis (p.
21-22).

Em seguida, realizou-se uma pesquisa-agao, que segundo Franco (2005) é aquela

que:

[...] estruturada dentro de seus principios geradores, é uma pesquisa eminentemente
pedagogica, dentro da perspectiva de ser o exercicio pedagdgico, configurado como
uma agdo que cientificiza a pratica educativa, a partir de principios éticos que visua-

lizam a continua formacao e emancipacdo de todos os sujeitos da pratica (489).
Conforme Thiollent (2008), na pesquisa-acdo os investigadores assumem uma
funcdo atuante quanto as solucdes das questoes identificadas, a assisténcia e aprecia-
cao das intervencdes suscitadas por essas. Em geral, a ideia da pesquisa-acao encontra
um contexto favoravel quando os pesquisadores ndo querem limitar suas investiga-
¢Oes aos aspectos académicos e burocraticos da maioria das pesquisas convencionais.
Querem pesquisas nas quais as pessoas implicadas tenham algo a “dizer” e a “fazer”.
Nao se trata de simples levantamento de dados ou relatérios a serem arquivados. [...]
Pretende-se aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o conhecimento ou o “ni-
vel de consciéncia” das pessoas e grupos considerados (THIOLLENT, 2008, p. 18-19).

O I6cus da pesquisa fora a Escola de Ensino Infantil e Fundamental Euridice Soa-
res Marques de Sousa do Municipio de Igarapé-Miri, onde estdo matriculados dois
estudantes surdos, assim como, os professores que atuam nos anos inicias, 1° ao 5° ano
do ensino fundamental. Neste sentido, a formacao inclusiva realizou-se durante cin-

co dias, tendo como publico alvo, professores dos anos iniciais. Durante a formacao,
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foram apresentados aspectos da cultura surda, fundamentos da Libras e metodologias
para o ensino de alunos surdos, assim como as politicas que garantem a inclusao e a

efetiva educacao de surdos.

Para a coleta de dados foi realizada a aplicagdo de entrevistas semiestruturadas
individuais com os docentes participantes da pesquisa, professoras dos anos iniciais,
procurando focar em questdes que abordem o tema/problema de investigacao, mate-
rializado na confeccao de um roteiro com perguntas principais, complementadas por

outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista.

De posse do material coletado, tanto através da pesquisa agdo quanto por meio
das entrevistas semiestruturadas, os dados foram analisados conforme proposta meto-
dolégica da analise de contetdo apresentada por Bardin (1977, p. 42) que é:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por proce-
dimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do contetido das mensagens, indica-
dores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos
as condi¢odes de producdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas mensagens.

As entrevistas foram feitas individualmente na proépria instituicdo de ensino.
Durante as entrevistas, as participantes foram instigadas a relatar a sua experiéncia
com a formacdo inclusiva, destacando os aspectos que contribuiram para a sua pratica
docente. Todos os depoimentos foram gravados e transcritos na integra. A partir de
leituras apuradas de cada resposta, foi possivel dar inicio a andlise dos dados. O de-
senvolvimento da pesquisa buscou a contextualizagdo com a realidade, com destaque,

para a formacao inclusiva de professores de surdos dos anos iniciais.

Procurou-se, no decorrer deste estudo, adentrar na realidade escolar dos profes-
sores e propor uma intervencdo inclusiva para que pudesse contribuir para as suas
préticas docente e, de forma objetiva, intervir nas principais dificuldades que estes
possuem em relacdo a educacdo de surdos, como se definiu inicialmente, buscando
contribuir para que se obtenha um avanco.

4 ANALISE DE DADOS: UMA PROPOSTA INCLUSIVA E SUAS
CONTRIBUICOES

A pratica docente necessita ser inclusiva a fim de favorecer a aprendizagem de
alunos surdos, as metodologias, o respeito a sua cultura e a formacdo adequada para

que seu aprendizado seja garantido.

A partir da formagao, destacamos os eixos temadticos a partir das respostas de
cada participante, diante dos objetivos que foram tracados para a pesquisa, assim,
foram definidas as seguintes categorias: I) O contato com alunos surdos; II) A impor-

tancia de formagao para atuar com alunos surdos; III) Percepcdes sobre a proposta de
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metodologias de aprendizagem para alunos surdos e suas contribui¢des; IV)Temas
explorados como os fundamentos da Libras; V) a percepcdo construida sobre o sujeito
surdo; VI) Importancia da formacdo para a propria pratica e contribuicao para a for-
macdo docente. Apresentamos a seguir a andlise das falas das professoras que serdo
identificadas como (P1, P2, P3, P4 e P5).

I) O contato com alunos surdos:

A partir da entrevista, constatou-se que apenas trés professoras ja tiveram ou
tem contato com alunos surdos no ambiente escolar, como constatado pela fala das

professoras:

Sim, ano passado eu pude trabalhar com uma aluna surda, que infelizmente ndo sabia Libras
(P4)

Sim, jd tive a oportunidade de trabalhar com alunos surdos ano passado (P2)

Sim, sempre tenho contato com alunos surdos, apesar de ndo ser fluente em Libras (P5)

Assim, os professores que tem contato com alunos surdos vivenciam as especifi-
cidades que estdo relacionadas ao seu aprendizado. Entende-se que a importancia da
formacao alcangou professores de alunos surdos e professores que virao a ter alunos
surdos, uma vez que, segundo Soares (2003), é necessario que haja uma melhoria na
qualidade da formacao de professores inclusivos, pois se percebe ainda um baixo ren-
dimento escolar na maioria dos alunos.

Dessa forma, percebeu-se que o contato com alunos surdos por parte dos pro-
fessores ainda é ineficaz para que a comunicagao seja garantida, por isso, a formacao
proposta tornou-se importante para que o contato com alunos surdos se torne mais

eficiente a fim de uma aprendizagem satisfatoria.

IT) A importancia de formacdo para atuar com alunos surdos.

E perceptivel que para todas as participantes (P1, P2, P3, P4, P5) da pesquisa a
formacao é essencial na efetivacdo da educacdo de surdos, haja vista que, ndo ha como
proporcionar um ensino satisfatério que comtemple todas as especificidades do sujeito
surdo para a sua aprendizagem sem a formagao necessaria para este processo. Obser-

vou-se na fala da seguinte professora quando diz que:

Eu acho que sim, porque a gente tem que dar uma exceléncia né, no nosso trabalho,
até mesmo porque muitas vezes eles precisam de ajuda também nesse lado pra saber
quais sdo os direitos né, o que eles podem, porque eles podem todas as coisas né,
mas quais sdo os direitos deles que muitos infelizmente ndo sabem, entdo eu acho a
gente como profissional a gente deve realmente buscarmos formagédo, buscarmos é
conhecimento (P4).

A mesma importancia foi destacada na fala da professora P2:
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Sim, é muito importante ter formacdo para atuar com o aluno surdo porque vocé
precisa ta interagindo com o aluno em sala de aula, vocé precisa passar o conheci-
mento pra este aluno em sala de aula... nas séries iniciais esses alunos surdos eles
tem cuidador e ndo intérprete, uma pessoa que seja profissional na lingua de sinais,
entdo por isso é muito importante ter formagdo para atuar com alunos surdos

Uma vez que, os professores sdo os mobilizadores da educacgao escolar e a escola
é hoje a instituicdo social de formacao para a vida civil, porta para outras formacdes,
sua atuacdo coloca-se, assim, entre a exclusao social e a transformacao, desse modo, a
formacao inicial dos professores é crucial, sem deixar de lado o papel relevante da for-
magcao continuada em suas vidas profissionais (GATTI, 2013), N6voa (1992) entende a

formacao continuada como:

Um trabalho de reflexdo critica sobre as praticas e reconstrucdo permanente de uma
identidade pessoal. Assim, a formagdo ndo se esgota logo na graduacao, quando o
professor recebe o certificado, mas pendura durante sua pratica educativa, quando
estes vao construindo a sua competéncia profissional (p.25).

A necessidade de formagao na escola em educagao de surdos para aprimorar a
formacdo de professores é um dos aspectos essenciais e que precisa ser uma pratica
constante, uma vez que, sdo os professores que vivenciam as principais dificuldades
de aprendizagem dos alunos, sendo esta pratica necesséria para a efetivacao da inclu-
sao.

IIT) Percepg¢des sobre a proposta de metodologias de aprendizagem para
alunos surdos e suas contribui¢des:

Todas as professoras consideraram as metodologias apresentadas importante
na sua formagdo docente e pontuaram que houve aprendizagens significativas, como
relata a seguinte professora: “a pratica ficou melhor porque quando a gente aprende
algo diferente, é... que venha inovar o nosso conhecimento, ele nos ajuda e facilita na
comunicagdo com o aluno surdo” (P1). Também merece destaque a fala da professora

P2 a qual relata os resultados da intervengao a partir da formagao inclusiva:

Esse ano eu nao tenho aluno surdo, mas foi muito importante as técnicas da forma-
¢do porque eu estou usando com uma maezinha de um aluno meu que ela é surda,
entao eu estou usando estas técnicas que eu aprendi na formagao pra me comunicar
com essa maezinha porque é necessario nds termos comunicagdo com os pais dos
nossos alunos, e como ela é surda, eu t6 tentando usar essas técnicas pra passar as
informacdes sobre o filho dela.

Assim, fica evidente na fala professora P2 que os conhecimentos adquiridos du-
rante a formagdo foram capazes de fazé-la mobilizar saberes e experiéncias com a co-
munidade surda, sendo estes saberes destacados na relacao entre a professora e a mae

surda de um aluno da sua sala de aula.

Acerca disso, Tardif (2014, p. 39) diz que “os docentes, no exercicio de suas fun-

¢Oes e na pratica de sua profissdo, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu
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trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio [...] Os quais brotam da experiéncia

e sdo por ela validados”

Para a professora P4 as metodologias apresentadas durante a formagdo contri-
buiram da seguinte forma:

elas foram muito boas... metodologias né, onde a gente pode realmente aplicar na
sala de aula, tanto com o aluno que conhece Libras como aquele aluno que nao co-
nhece Libras, a gente vai conseguir se comunicar né, entao isso acrescenta muito na
minha vida profissional, porque a gente conhecendo métodos novos a gente conse-
gue fazer coisas novas e agregar mais aos nossos alunos.

Na fala de P4, notam-se algumas caracteristicas apontadas por Soares (2004) em
relacdo a uma aprendizagem que possibilite a plena aprendizagem dos alunos surdos
o professor em suas experiéncias possui a capacidade de estabelecer uma interacao
com o individuo surdo de qualquer idade, oralizado ou nao, usudrio de libras ou néo.
Essa experiéncia é construida pelas necessidades comunicativas dos alunos, necessi-
dades que surgem em fungdo de um conhecimento que deve ser ensinado e deve ser
aprendido também pelos professores. Ademais, a relevancia das metodologias apre-
sentadas para as professoras reforca a importancia da formacao na inclusao de surdos
na escola, haja vista, que os professores tiveram a oportunidade de conhecer teorias e

metodologias possiveis para o aprendizado de seus alunos.

IV) Temas explorados como os fundamentos da Libras:

Todas as participantes destacaram a relevéancia sobre os fundamentos da Libras
para a aprendizagem da pessoa surda, sendo trés professoras ja familiarizadas com es-
ses aspectos basicos por meios de cursos, no entanto, durante a formagao puderam ser
ampliados estes conhecimentos. Na fala da professora P2 destaca-se esta observacao:

Sim, ja conhecia, inclusive eu até ja fiz o basico de Libras, fiz o primeiro médulo, che-
guei até ao terceiro, pelo meio do terceiro eu parei pois eu ndo me identifiquei muito
com o curso, mas, eu ja conheco alguns e com mais as técnicas usadas na formacao
estdo contribuindo muito, como eu ja falei pra entrar em contato com essa maezinha,
eu tO usando bastante, ta contribuindo muito.

Segundo Campello (2008) “a iconicidade sempre existiu na lingua de sinais da
comunidade Surda e é impossivel separar ou excluir as caracteristicas proprias e ge-
radas dentro da percepcao cognitiva dos sujeitos Surdos” (p. 157). Assim, percebe-se
que a iconicidade apresentada aos professores durante a formagao ampliou as possi-
bilidades de ensino para a pratica com alunos surdos, uma vez que, nem todos os pro-
fessores sabem libras, assim como, muitos surdos também nao sao fluentes em lingua
de sinais.

Segundo Taub (2000), o termo iconicidade remete a “semelhanga entre a forma

de um elemento linguistico e seu significado”, por exemplo, semelhanga, comparacao,
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pois, uma vez que, podemos pensar na estrutura de um objeto e associa-lo ao som do

objeto, a fun¢do usando a lingua de sinais.

A iconicidade propde um ensino didatico com aspectos inerentes a lingua dos
surdos e as suas especificidades de aprendizagem, os professores nao ensinam Libras
para os alunos, mas a iconicidade possibilita novas formas de ensinar estudantes sur-
dos, além de, favorecer a comunicacdo, aspecto fundamental no ambiente escolar. Des-
te modo, destaca-se a importancia da formacao para professores de alunos surdos, o
que possibilitou novos caminhos para que a inclusao de criangas surdas, no que diz
respeito ao direito ao conhecimento, pudesse ser exercida durante as aulas. Também
destaca-se a fala da P4 que traz elementos que nos fazem refletir sobre a relevancia da
formacao:

a Libras eu ja conhecia né, eu ja tive oportunidade de fazer o basico, tenho vontade
de realmente me aprofundar mais e a iconicidade né eu fiquei conhecendo la e eu
achei assim muito bom, muito bom mesmo, porque nos leva a nos aproximarmos
mais do aluno, até mesmo aquele que nado conhece Libras, que ndo entende Libras,
mas a gente consegue a partir dessa técnica nova né, de pegar uma coisa que ele
saiba e conseguir explicar pra ele aquilo, eu achei muito bom.

Para a professora (P4) que ainda ndo conhecia a Libras ela relata que: “ndo, nao
conhecia nenhum, mas apds a formagao nés podemos ter os sinais como uma ferra-
menta de trabalho, uma ferramenta que vai facilitar durante a gente trabalhar com este
aluno surdo”

Desse modo, diante dos relatos, é possivel destacar o olhar inclusivo das profes-
soras quanto a pessoa surda, no entanto, esta sensibilidade tornou-se mais evidente
apos os conhecimentos levantados durante a formacgao, a qual possibilitou novos olha-

res sobre a aprendizagem dos sujeitos surdos.

V) A percepc¢do construida sobre o sujeito surdo:

As professoras ao serem entrevistadas demostraram um olhar inclusivo sobre a
pessoa surda, comprovado nas falas de algumas professoras como: “pra mim é uma
pessoa igual a qualquer uma, mesmo com a deficiéncia ele tem o seu potencial” (P3).
Os relatos demostram o reconhecimento do aluno surdo como parte do processo edu-
cativo e como um sujeito de direito a uma educagao inclusiva, pois segundo a profes-

sora:

Bem, o ser surdo pra mim é uma pessoa que tem muito potencial, uma pessoa que
realmente muitos sdo determinados e que buscam seu ligar na sociedade, infeliz-
mente muitas vezes a sociedade é preconceituosa nao os aceita, e muitas vezes nao
abre espaco né pra ele mostrar o seu potencial (P4).

Diante dos relatos, é possivel destacar o olhar inclusivo das professoras quanto

a pessoa surda, no entanto, esta sensibilidade tornou-se mais evidente ap6s os conhe-
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cimentos levantados durante a formacao, a qual possibilitou novos olhares sobre a

aprendizagem dos sujeitos surdos.

VI) A importancia da formacdao para a propria pratica e contribuicao
para a formacao docente:

Com relacdo a importancia da formagao para as docentes, verificou-se uma satis-

fatéria aprendizagem por parte das professoras, que em seus relatos dizem:

Esta formacao foi muito importante pra mim porque eu tenho muito contato com
pessoas surdas, entdo a gente tem que ta se reciclando, tem que ta aprendendo, que
é pra gente se comunicar com essas pessoas, principalmente eu né, que nessa minha
profissdo eu preciso me qualificar... eu preciso ter mais esse tipo de formagdo na
minha profissao... foi muito valioso pra mim e acredito que pras outras colegas tam-
bém, foi muito importante (P2).

Sobre a formacao de professores e a sua importancia relatada na fala da profes-
sora P2, dialoga com o pensamento de Saviane (2010) quando diz que, a formagao de
professores deveria garantir uma sélida cultura que lhes permita atingir uma aguda
consciéncia da realidade em que vdo atuar nas escolas, associadas a um consistente
preparo tedrico-cientifico que os capacite a realizacdo de uma prética pedagogica coe-
rente, ou seja, oportunidades que lhes permitam atualizacdo constante, preparacao
consistente de suas atividades curriculares e atendimento as necessidades pedagodgicas

dos alunos, revendo e reelaborando os contetidos e os métodos do ensino ministrado.

Para a professora (P1) foi de suma importincia no meu conhecimento, no método de
trabalhar, hoje jd se tornou mais ficil... com as novas técnicas, como 0s sinais que a gente 1o
conhecia, entdo foi de suma importincia. A fala da professora (P1) nos remete a ideia do
quanto é importante a escola proporcionar aos docentes formacdes necessarias a pra-
tica com alunos publicos da educacao inclusiva, com destaque, para o aluno surdo,
o qual foi o enfoque da formagao, dessa forma, percebemos uma mudanca de pensa-

mento e ampliacdo de conhecimento para novas praticas.

Constata-se, portanto, a relevancia da formacao inclusiva para a pratica docente
das professoras, o quanto as atribuicdes e intervengdes que ocorreram durante a for-
magao foram essenciais para que novos conhecimentos fossem expandidos. As discus-
sOes feitas e o aprendizado tornam-se instrumento de inclusao na sala de aula quanto

aos educandos surdos.

5 CONCLUSAO

Observando-se e analisando-se as respostas das professoras, pode-se notar um
avango significativo de pensamento, de postura e de ampliacdo de conhecimento
quanto a aprendizagem do estudante surdo, a escola, portanto, deve ser um espaco de

formacao.
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Como afirma Nunes Sobrinho; Naujorks (2001) o atual e grande desafio posto
quanto a formacgao de professores é o de produzir conhecimentos que possam desen-
cadear novas atitudes que permitam a compreensao de situa¢des complexas de ensino,
para que os professores possam desempenhar de maneira responsavel e satisfatoria

seu papel de ensinar e aprender para alcangar a todos os alunos.

Para tanto, faz-se necessario elaborar politicas publicas educacionais voltadas
para praticas mais inclusivas, adequar a formacdo de professores as novas exigén-
cias educacionais e definir um perfil profissional do professor, ou seja, habilidades e
competéncias necessarias aos professores de acordo com a realidade inclusiva que se
apresenta.

A partir da formacao em educacao de surdos, pode-se notar os avancos quanto
ao conhecimento que o corpo docente dos anos iniciais precisava para a inclusao do
surdo no ambiente escolar, assim como, a necessidade constante de aprender para
aprimorar suas ideias, exercicios didrios na sala de aula, para isso, as escolas preci-
sam priorizar o tempo dedicado a formacao. Segundo Tardif (2010) espera-se que a
formacao seja promovida tanto em suas bases tedricas quanto em suas consequéncias
préticas, que os conhecimentos sejam compreendidos em amplitude, e que a pratica

da formacao seja continua.

Para Marques (2013) a formagao do professor precisa ser continua, assim, o co-
nhecimento precisa ser construido por meio de novas possibilidades, faz-se necessario
deixar de ver a educagdo como processo de integracdo, mas sim como inclusao, pois

a educagao é um direito de todos, com garantia de acesso e permanéncia nas escolas.

No que tange a educacgdo de surdos, a legislacdo, como também, as discussoes
tedrico-metodologicas da pesquisa académica, material didético precisa ser mais di-
fundido, para que a relagdo teoria e pratica do professor com a perspectiva da relacao
aluno e professor na construcdao do saber, tornard o trabalho mais consistente, mais

inclusivo.

Acredita-se que a formacao inclusiva faz sentindo diante das demandas que sur-
gem na da sala de aula com alunos surdos que precisam ser incluidos, que precisam
de aprendizado de qualidade, de ter suas especificidades levadas em consideragao du-
rante a pratica docente. E verdade que a inclusao na sala de aula esta sendo aprendida
no dia a dia, com relagdo a inclusao de educando surdos, mas, devemos proporcionar
acesso a cultura surda, a libras, aos elementos que fortalecem a identidade surda por

meio da formagdo de professores inclusivos.
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RESUMO

Esta pesquisa aborda os Aspectos ltudicos na aprendizagem de criangas au-
tistas: uma abordagem bibliografica. Tem como objetivo geral, apresentar
o ladico como instrumento pedagoégico a aprendizagem de alunos com autismo. E,
como objetivos especificos: conhecer os principais aspectos dos jogos e brincadeiras;
relacionar o uso do ladico na pratica com alunos com TEA e evidenciar a necessidade
de atividades ltdicas no processo de aprendizagem destes alunos. A problematica esta
embasada no seguinte questionamento: o ltdico é significante na aprendizagem de
alunos com autismo? Para responder a esta inquietagdo, optou-se por uma abordagem
qualitativa, por meio da pesquisa bibliografica e nossa base autoral foi Braga (2018),
Orra (2013) e Surian (2010). Tendo em vista que se faz necessdria uma andlise dos
principais termos para que assim tenhamos a compreensao do fenémeno estudado.
De acordo com os autores, as pessoas com autismo apresentam entraves na aprendi-
zagem, na habilidade de orientacdo social, no desenvolvimento de capacidades como
a atencao compartilhada e o compartilhar experiéncias de relacionamento com os ou-
tros, por conta de seus esquemas mentais prejudicados de alguma forma em seu neu-
rodesenvolvimento. Este entrosamento faz parte de esquemas significantes durante
0s 3 (trés) primeiros anos de vida da crianca e formam a base para todo o aprendiza-
do cognitivo-social. Espera-se contribuir grandiosamente a essas discussoes, que vem

crescendo cada vez mais no cenéario educativo.

Palavras - chave: Autismo. Ludico. Aprendizagem

INTRODUCAO

Este artigo apresenta uma reflexdo tedrica a partir do titulo: Aspectos ladicos
na aprendizagem de criancas autistas: uma abordagem bibliogréfica. O interesse pela
pesquisa surge a partir do curso de Licenciatura em Pedagogia, através do qual per-
cebeu-se a necessidade de promover discussdes a respeito de uma educagao de quali-
dade que trouxesse contribuicoes para o processo de aprendizagem significativa dos
alunos com deficiéncia, e neste caso mais especifico, dos discentes com autismo. Tem
como objetivo geral, apresentar o lddico como instrumento pedagégico a aprendiza-
gem de alunos com autismo. E, como objetivos especificos: conhecer os principais as-
pectos dos jogos e brincadeiras; relacionar o uso do ltdico na pratica com alunos com
TEA e evidenciar a necessidade de atividades ladicas no processo de aprendizagem

destes alunos

As pessoas com TEA apresentam muitas dificuldades comunicativas. O estilo
de resposta interativa tem como foco responder aos sinais e comunicagdes do aluno

para atender aos seus interesses e necessidades do cotidiano. Respondendo de forma
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concreta, positiva e intensa a maior parte das tentativas de comunicagao do aluno com
TEA, demonstra-se a fungao e o poder de sua comunicacdo, e a estimulacao opara que
ela queira comunicar-se com os que estdo ao seu redor com maior frequéncia e asser-
tividade. A questao problema que se propde nesta pesquisa versa sobre: o ladico é

significante na aprendizagem de alunos com autismo?

Entende-se que os jogos e brincadeiras auxiliam na flexibilizacdo e expansao do
pensamento, na promogao do despertar da curiosidade pelo novo, no desenvolvimen-
to da criatividade e na manifestagdo da expressividade. Através do ladico é possivel a
crianga vivenciar muitas experiéncias que subsidiardao a construgao de conhecimentos
que podem fazer com que esta se sinta segura e confortavel para explorar novas ha-
bilidades, criar conexdes, desenvolver novas capacidades, aprendendo brincando. Ou
seja, a ludicidade se torna assim, um a condicao primordial nesse processo. A pesquisa
se desenhou por meio de um estudo bibliografico, que para Marconi & Lakatos (2003,
p. 160): “E um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados, revestidos
de importancia por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionadas
com o tema”.

Portanto, essa abordagem é de suma importancia para o atual cendrio educacio-
nal, visto que a possibilidade de eliminar os entraves presentes nos estudos sobre o de-
senvolvimento da aprendizagem de criancas autistas vém ocorrendo de forma muito
presente os espacos educativos e ao longo desse artigo sera apontado o papel do ladico

na aprendizagem, através da pratica pedagodgica para educacao de alunos com TEA.

1 HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

Para Pessotiti (1984) nao existia nenhum auxilio ou atendimento as pessoas com
deficiéncia antes das politicas ptiblicas mais atuais. No inicio da era primitiva, criancas
nascidas com algum tipo de deficiéncia eram mortas ou abandonadas. Contudo, na

era cristd, essas pessoas eram vistas como dignas de piedade e em alguns mosteiros ou
conventos, elas eram acolhidas (BUENO, 1993).

Os primeiros relatos de educagdo para sujeitos com deficiéncia foram no século
XVI, em que alguns médicos e pedagogos realizaram estudos e notaram que pessoas
com deficiéncia poderiam ser escolarizadas. Contudo, essa educacdo “se restringiu
basicamente aos filhos da nobreza e nascentes da burguesia enriquecida, os quais pu-
deram usufruir da sua condicao de membros da elite” (CARVALHO; ROCHA; SILVA,
2006, p.46). Os filhos da classe mais pobre continuaram sem o auxilio especializado,
sem direitos e esquecidos pelo poder publico, o que se arrastou até o século XIX, quan-

do o direito dos homens a igualdade e cidadania foram sendo adquiridos e, a partir de
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entdo comecou a levar-se em conta a integracao de pessoas com deficiéncia em alguns

grupos sociais. Segundo Rodrigues (2013, p.12)

A justificativa era de que essas pessoas, sendo atendidas de forma agrupada com
outras cuja situagao fosse semelhante. teriam possibilidades de um atendimento vol-
tado para suas necessidades especificas, e isso contribuiria para o melhor desenvol-
vimento da crianca.

A partir da Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos em 1990, da Declara-
¢do de Salamanca de 1994 e motivada por muitas discussdes que ajudaram a tragar os
rumos da educacdo nacional, criou-se a lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB
n°® 9.394/1996) em 1996, ratificando a responsabilidade propostas pelos documentos
anteriores, de incluir as pessoas com deficiéncias e altas habilidades/superdotagao, no
sistema brasileiro de ensino. No “Capitulo V - Da Educacao Especial”, artigo 58, como
“[...] a modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para portadores de necessidades especiais” (BRASIL, 1996, p. 21). Neste

sentido,

a histéria da Educagdo das pessoas com necessidades educacionais especiais, no Bra-
sil, passa por vérios momentos e se caracteriza como um processo em que as lutas
pela garantia dos direitos constitucionais basicos, como o direito a educacao, é per-
meada por avangos e retrocessos. (RODRIGUES, 2013, p. 20)

No contexto brasileiro, no tocante as politicas ptblicas de inclusao, as primeiras
leis surgiram a partir da Constituicdo Federal (1988) e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB/9.394/96). Importante salientar que antes disto houveram dois perio-
dos que foram muito importantes para o desenvolvimento das conquistas das pessoas

com deficiéncia.

Para MAZZOTA (2005), a primeira fase da educagao especial no Brasil iniciou em
1854, onde as instituicdes, institutos e casas de atendimentos a pessoas com deficiéncia
eram patrocinadas por iniciativas privadas, como a Associacdo de Pais e Amigos dos

Excepcionais (APAE), surgida em 1954.

Neste sentido, Rodrigues (2013, p.12) afirma que:

O processo histérico que norteou a educagdo especial no Brasil foi sempre permeado
de preconceitos, esteredtipos e estigmas em relagdo as pessoas com necessidades
especiais. A ideia vigente tanto na Antiguidade quanto na Idade Média, Idade Mo-
derna e, em alguns casos, perdurando até os dias atuais, era a de que essas pessoas
nao possuiam capacidade de pensar, agir, aprender, refletir e, portanto, nao tinham
necessidade de vivenciar as mesmas oportunidades concedidas as demais pessoas,
por isso, poderiam viver e conviver de forma segregada.

A fase seguinte ocorreu de 1957 a 1993, quando o governo passou a manter com
recursos proprios, a criacdo de atendimentos educacionais em institui¢des escolares e
a criagdo de campanhas de incentivo a inclusdo educacional das pessoas com deficién-

cia. Assim, de 1960 a 1980 houve o fomento de movimentos sociais em defesa dos di-
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reitos humanos e, com isso, as primeiras criangas foram recebidas em classes comuns
e salas especiais de alguns ambientes escolares (MENDES, 2006).

No ano de 1988 foi sancionada a Constituicdo Federal que tem como grande fun-
damento o direito a cidadania e a dignidade da pessoa humana. No inciso IV, do art.
3° é apontado: O direito de todos serem tratados “[...] sem preconceito de origem,
raga, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo” (BRASIL, 1988, p. 13).
No artigo da Constituicdo Federal ratifica-se de forma clara o direito de todos os cida-
daos brasileiros. Por meio da Carta Magna, os direitos das pessoas com deficiéncia se
intensificaram e, entrou em vigéncia a Lei n° 7.853 que aponta sobre o apoio as pessoas
com deficiéncia e sua integracao na sociedade. No tocante a garantia dos direitos das
pessoas com deficiéncia, serdo apresentados os principais recortes histéricos e legais,
que deram fomento ao publico alvo da educacao especial.

1.1 Declaracao de Salamanca

A Declaragao de Salamanca consiste um documento que foi criado dos dias 7 e
10 de Junho de 1994, na Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, em Salamanca
na Espanha. Este documento aborda as politicas e praticas na area das pessoas com
deficiéncia. Sua efetivagdo teve como objetivo fomentar diretrizes para que fossem
implantadas novas politicas e sistemas educacionais que fossem de acordo com o pro-
cesso de inclusao.

Sendo um dos principais marcos que visam a inclusao educacional no mundo, a
Declaragao de Salamanca é pensada como um aspecto grandioso no cenério da edu-
cacdo especial/inclusiva, a medida que amplia o conceito de necessidades especiais,
passando a atingir outras criancas, que por diversos motivos ndo estejam conseguindo
beneficios no espago escolar.

Dessa forma, inclui ndo s6 as criancas com deficiéncias, mas as que tém qualquer
barreira de aprendizagem, seja temporaria ou permanente, bem como as que sejam
obrigadas a trabalhar, as que moram nas ruas, as que estdo distantes de escolas, as que
estdo em condi¢des de desnutricdo ou que sejam segregadas, que sdo vitimas de guerra
ou conflitos bélicos, bem como as que sofrem todo e qualquer tipo de abuso. Para isto,
Mantoan (2011, p. 68) afirma que:

A inclusdo escolar leva em consideragdo a pluralidade das culturas, a complexidade
das redes de interacdo humanas. Ela ndo esté limitada a insercdo de alunos com de-
ficiéncia nas redes regulares de ensino, pois beneficia a todos os alunos, com e sem
deficiéncia, que sao excluidos das escolas comuns, e denuncia o carater igualmente
excludente do ensino tradicional ministrado nas salas de aulas do ensino regular.

Portanto, importa ressaltar que a Declaracdo de Salamanca fomentou e favoreceu

o campo da educacdo especial inclusiva, tornando um termo amplo e promovendo véa-
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rios didlogos por se discutir em varios termos e decretos criados em favor a educagao

especial no mundo e no Brasil.

1.2 Decreto 6.571 De 2008: Atendimento Educacional Especializado
(AEE)

O decreto 6.571 de 2008 dispde acerca do Atendimento Educacional Especiali-
zado (AEE). Surge o AEE para fornecer servigos de apoio aos alunos que dele fazem
parte, pois é um espaco de ensino ndo substitutivo a escolariza¢do regular, prestado de
forma complementar ou suplementar ao desenvolvimento dos alunos com deficiéncia
e altas habilidades/superdotacdo. De acordo com a LDBEN 9394-96 sera ofertado de

acordo com a necessidade apresentada no espaco escolar:

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado na escola regular
para atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos especializa-
dos, sempre que, em fungdo das condigdes especificas dos alunos, nao for possivel a
sua integracgdo nas classes comuns de ensino regular. (BRASIL, 1996, p. 21)

O AEE possui como propdsitos, dar igualdade de condi¢des para o acesso, par-
ticipacdo e permanéncia dos alunos com questdes especificas no ambiente escolar e
atuar, de forma complementar e suplementar ao crescimento do sujeito por meio de
servigos, recursos de tecnologias assistivas e estratégias que eliminem as barreiras
para sua efetiva participagdo, ndo s6 no campo educacional, em sua aprendizagem,
bem como na sua formacdo como sujeito perante a sociedade e suas praticas de vida
diaria (BRASIL, 2008)

1.3 Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva - 2008

Em 2008 foi implantada a Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva, com o intuito de garantir a inclusao escolar dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdota-
¢do, fomentando sua participacado e aprendizagem nas escolas regulares, com base na
formulagdo de politicas ptblicas que garantam uma educagao de qualidade para todos
os publicos. Tal politica preconiza que a educagao inclusiva é o principal fator de com-
bate a discriminacdo e a desigualdade, ja que a escola é o lugar em que mais se ocorrem
os conflitos por conta das diferencas que devem ser discutidas, no mesmo ambiente

para que assim sejam amenizadas.

A Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
dispde que toda pessoa tem direito a educacdo inclusiva, ao AEE, seja no ambiente
escolar, em salas de recursos multifuncionais ou em outro centro especializado, po-

dendo obter ajuda médica e assisténcia social.
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Portanto, esse documento discute e defende a criacdo de uma escola heterogénea
onde todos estejam juntos, aprendendo uns com os outros e todos com suas diferen-
cas e especificidades, dispondo de professores e gestores especializados e focados em
manter uma escola transversal, no tocante a educagao especial em todos os niveis de
ensino e valorizando a presenca e participacao da familia e da comunidade, de forma
plena (BRASIL, 2008).

1.4 Lei 12.764/2012 (Lei Berenice Piana)

A Lei 12.764 dispde acerca do direito das pessoas com Transtorno Espectro do
Autismo-TEA, com o intuito de ampliar o sistema de protecao social e de cuidados,
com foco na eliminagdo de barreiras que impedem a autonomia e a participagao social

desses sujeitos, no ambiente escolar e familiar

De acordo com o art.3° dessa lei, sdo direitos da pessoa com TEA: a vida digna, a
integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da personalidade, a seguranga e o
lazer; a protecdo contra qualquer forma de abuso e exploracdo; acesso a agdes e servi-

cos de saude.

A lei prioriza atender as principais demandas das familias de autistas, em relagao
a garantia de servicos com qualidade, que sejam especializados e acessiveis, apoio aos
profissionais especializados, familiares e a garantia de direitos da cidadania. Impor-
tante salientar que para isso sdo necessarias muitas medidas a serem tomadas como: a
formacao de professores e a capacitagao de gestores, o aprimoramento do PDI - Plano
de Desenvolvimento Individual para o Atendimento Educacional Especializado, que
supra as necessidades do aluno, recursos educacionais préprios e viabilizados, bem

como a participagdo na rotina escolar do educando com TEA (BRASIL, 2012).

2 TRANTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

A inclusao escolar no cendrio nacional surge a partir das prerrogativas legais e
pedagoégicas, previstas desde a Declaracdo de Salamanca na Espanha, bem como no
Decreto 6.571 de 2008 que aborda sobre o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e, assim visa contribuir as discussodes atuais em torno da escolarizacdo de pes-
soas com deficiéncia (AN]JOS, 2015). Pensar em praticas pedagégicas de aprendizagem
voltadas para PCDs - Pessoas com Deficiéncia, incluindo as que possuem o TEA -
Transtorno do Espectro Autista - requer uma ampla abordagem de conceitos, méto-
dos, tecnologias, técnicas e organizagao curricular que permita conhecer esses sujeitos

da Educacao Especial/Inclusiva.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma alteracdo do neurodesenvolvi-

mento que afeta a interacdo social, comunicacdo e linguagem, podendo surgir movi-
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mentos repetitivos e estereotipados, de acordo com ORRU (2016). As primeiras discus-
sOes acerca do tema foram em meados de 1940, quando o médico Léo Kanner dedica
um tempo de seus estudos a um grupo de pacientes com sintomas peculiares, proxi-
mos a sintomas de esquizofrenia, porém, com tragos de estereotipias, dificuldades nas
relacdes sociais, e comportamentos incomuns, comparados a outras pessoas (ORRU,
2016). Neste sentido:

O Transtorno do Espectro do Autismo - TEA é caracterizado pelo DSM -5 (Manual
Diagnostico e Estatistico dos Transtornos Mentais - 5* edi¢do) como um dos trans-
tornos do neurodesenvolvimento. Nao é um quadro diagnéstico da atualidade, nem
um assunto da moda, tampouco uma inven¢ao médica, mas uma realidade que se
faz cada vez mais presente e evidente em nossos espagos socioeducativos (BRAGA,
2018, p. 23).

O autismo se apresenta em torno dos 3 (trés) anos de idade e acompanha o indi-
viduo em todas as etapas de sua vida, contudo, as manifestacdes variam de um indivi-
duo para outro, conforme os graus, carateristicas, eixos de interesses, tipificacoes, sen-
sibilidade sensoriais, e outros elementos que fazem parte de cada espectro especifico.
De acordo com Surian (2010, p. 10).

A manifestagcdo fundamental do autismo diz respeito a falta de interacao social ade-
quada a idade. O desenvolvimento social parece muito inadequado seja com relacao as
capacidades que esperamos com base na idade cronoldgica, seja com relacao aquelas
que se poderia esperar com base na idade mental, quer dizer, a idade indicada no de-
senvolvimento dos testes de inteligéncia.

Cada dia que passa, surgem novos estudos acerca do TEA, possibilitando avan-
¢os consideraveis na prética docente, no trato com esse puablico alvo. Ha uma inquieta-
¢do sobre os novos casos de autismo, as polémicas em torno das causas e diagnostico,
bem como da melhor maneira de aplicar métodos e terapias assertivas que ajudem no

desenvolvimento dessas demandas. Braga (2018, p. 45) comenta que:

Estima-se atualmente um percentual significativo de casos de autismo no mundo
- cerca de 1% da populacao mundial. Porém, nossas referencias se restringem aos
dados de pesquisas realizadas nos Estados Unidos, na Europa e na Asia. Esse per-
centual representa cerca de 80 milhdes de pessoas no mundo dentro do espectro do
autismo, desde o mais brando ao mais severo, em suas manifesta¢des sintomaticas e
presencas de comorbidades.

As abordagens acerca do diagnoéstico sao fundamentadas na questao clinico-ob-
servacional, ndo havendo, ainda, um exame preciso que ateste o TEA, conforme apon-
ta Orra (2016, p. 20): “O diagnéstico é efetuado somente pela observacdo do compor-
tamento e a percepcao de ‘espectro’ com um continuo autista se apresenta como sendo
uma verdade absoluta”. Essa visao fundamenta a mudancga de Transtorno Global do
Desenvolvimento (chamado até o ano de 2013) para Transtorno do Espectro do Autis-

mo ou simplesmente, Autismo, conforme a DSM -5, pois:
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Até agora os principais instrumentos a disposi¢do do médico para o diagnoéstico do
autismo tém sido o conhecimento dos critérios, sua experiéncia com criancas com
desenvolvimento tipico e atipico, a observacdo direta da crianga e as informacoes
obtidas dos pais e de outros adultos que cuidam da crianca (SURIAN, 2010, p. 26).

Acerca das caracteristicas das pessoas que possuem o TEA, hd uma grande e sig-
nificativa varia¢do de um caso a outro, partindo da triade - Interagdo, Comunicagao e
Linguagem - bem como com mais de 10 situacdes bem tipicas de pessoas que possuem
essa condicao. O que pode determinar ou apresentar tais grupos de caracteristicas é o

nivel desse autismo - Leve, Moderado ou Severo. Conforme aponta Braga (2018, p. 20):

Dependendo do nivel de comprometimento, muitas pessoas com TEA podem apre-
sentar dificuldades distintas, desde a dificuldade na capacidade de comunicacao
social, de criar lacos de relacionamentos sociais representativos, até de aprender
conceitos bésicos e ser independente nas habilidades ou condutas adaptativas para
uma vida funcional e auténoma.

Dentro deste quadro caracteristico podem surgir: auséncia da fala, déficits na
comunicagao, falta de reciprocidade social, padrdes restritos e repetitivos, hiper foco,
mimica ou gesticulagdes, auséncia ou pouco contato visual, aparente hiperatividade.
Além disso, o autismo pode vir associado a outras situagdes ou comorbidades, confor-
me aponta Orra (2016, p. 35):

E muito comum haver comorbidade do autismo junto a outras condicdes clinicas as-
sociadas, como por exemplo: autismo em comorbidade com deficiéncia intelectual,
com sindrome de Down, sindrome de West, com deficiéncia auditiva dentre uma
lista de muitas outras condigdes.

Importante destacar que o autismo é relacionado a um ‘espectro’, justamente
porque cada individuo possui o seu conjunto proprio de caracteristicas, onde nenhum

serve de padrao para diagnostico de outro. Ou seja, ndo ha autistas iguais, pois,

O TEA é considerado na atualidade um quadro diagnéstico com multiplas possibili-
dades, do mais discreto ao mais acentuado, e isso implica diversas formas particula-
res de manifesta¢Ges sintomadticas para uma mesma condi¢ao diagnéstica (BRAGA,
2018, p. 20).

Os recortes tedricos supracitados possibilitam uma reflexao acerca da pratica de
aprendizagem para autistas, bem como as expectativas diante do que se espera que
um aluno nesta condicdo possa aprender, sendo que hé limitagdes em varias dreas
como linguagem, fala e comunicacao. Contudo, apds a percepcao do que se pode fazer
na pratica com autistas, os caminhos serdo melhor direcionados e serd possivel langar
mao de diversos métodos e técnicas que possibilitardo o desenvolvimento real desses
individuos, seja no ambito académico, social, pessoal e até profissional. Uma das for-

mas de realizar este trabalho é por meio dos aspectos lidicos de aprendizagem.
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3 JOGOS E BRINCADEIRAS: ASPECTOS LUDICOS NA APRENDIZAGEM

O brincar é tao antigo quanto a existéncia do homem, e este sempre se manifes-
tou, em seu desenvolvimento, de maneira ladica, em muitas de suas préticas, desde
a época primitiva. Propde-se neste capitulo, abordar a histéria do ladico e as contri-
buicoes que esse tema dispde para a pratica educativa. Significa apontar que mesmo o
ladico tendo sua etimologia na palavra do latim “ludus” que significa “jogo” e de acor-
do com sua génese se refere apenas ao jogar, ao brincar, ao movimento espontdneo, a
evolugao conceitual da palavra “ltdico”, ndo parou apenas nas suas derivagdes, mas
acompanhou os estudos das praticas de aprendizagem, pois:

Delimitar com exatiddo o que é da conta do jogo, brinquedo, brincadeira, ludicidade
expde a propria etimologia do jogo (...) A auséncia de uma palavra indo-europeia
comum para o jogo é um indicador do carater tardio do segmento de um conceito
geral (Horn. Et al. 2014, p. 15).

Sendo assim, o termo deixou de ser um mero sindnimo de jogo e ultrapassaram
as limita¢des do brincar espontaneo. Desde os primoérdios da sociedade, as criancas
aprendiam por meio da imitagdo nas atividades do cotidiano. Educar as criangas era
muito importante, visto que era a partir dela que se repassava a experiéncia acumu-
lada por geracdes anteriores, sendo que a aprendizagem acontecia a partir do contato
com a pratica, preparando esses sujeitos para possiveis ataques das feras do campo ou

de outras nacoes.

Para isto, a partir da Idade Medieval, os jogos, ainda que estivessem presentes
nas atividades socio educacionais, ndo estavam concebidos como um instrumento pe-
dagogico, capaz de promover a aprendizagem, contudo, tinha como objetivo, apenas

a recreacao livre, sendo que:

O jogo vem do latim jocu, que significa gracejo, zombaria. O ato de jogar é tao antigo
quanto a propria histéria do homem. E na atividade livre, fundamentalmente ladica,
contendo regras nao convencionais de cardter competitivo ou ndo, e que possui uma
caracteristica principal, a espontaneidade, e possibilita a expressao de vivencias cul-
tural de forma intensa e total (BROLESI, 2015, p. 35)

Segundo Ariés (1981), apenas os homens detinham o privilégio de participar
dos jogos, pois no periodo, as mulheres e as criancas nao possuiam esse direito, por
nao serem considerados cidaddos. Ainda com todos esses entraves, nos momentos de
festa, os jogos eram tidos como um instrumento de unido e integracdo entre a as pes-
soas, levando diversdo aos participantes. Em Brolesi (2015, p.15):

As mudangas feitas com o inicio do Renascimento foram importantissimas para as
condutas do jogo até os dias de hoje, pois a brincadeira é vista como conduta livre,
que favorece o desenvolvimento da inteligéncia e facilita o estudo. Ao atender as
necessidades infantis, o jogo infantil torna-se forma adequada para aprendizagem
de contetidos escolares.
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Para a autora, no periodo do Renascimento, o jogo foi usado para divulgar prin-
cipios de moral, ética e contetido de disciplinas como histéria e geografia, com a ideia
de que o ladico era uma conduta livre que contribuia ao desenvolvimento do pensa-
mento, facilitando a aprendizagem. Desmistificando todo um processo de mentalida-
de social, com relacdo a algumas ideias de que as criancas eram adultas em miniatura

ou hominculas.

Contudo, independentemente do tempo histérico, a acdo de brincar desenvolve
um reflexo da realidade, uma forma de lidar com regras e manifestacdes da cultura,
além de lidar com as demais pessoas, seus anseios, experimentando sensagdes de per-

da e vitdria, o que é muito aprazivel para que as criangas aprendam desde cedo.

O ladico faz parte das atividades bésicas do ser humano, principalmente no que
se refere ao processo de educacdo. Podendo por ser funcional e satisfatério. Funcional
porque nao pode ser confundido com a mera repeticio de movimentos, com a rotina
do comportamento partindo da reflexdo. E, satisfatério porque procura produzir mui-
tas atividades, com uso de muita energia psicomotora. Com isso, a ludicidade, que
antes era vista de maneira involuntéria, passa a ocupar um espago e uma significacao

no processo de aprendizagem.

Portanto, os processos relacionados ao uso de jogos seguem um paradigma de
producdo de conhecimento desde os primoérdios, até a atualidade. Surgindo algumas
mudancas no pensamento, fazendo com que haja um desenvolvimento do aprendiza-
do e da competicao normal da vida, elementos basicos que uma crianca deve apreen-

der, Ppara crescer como pessoa.

4AINTERVENCAODOSJOGOSEBRINCADEIRASPARAAUTISTAS

O objetivo deste topico, é expor algumas intervengdes para o ensino das habilida-
des sociais e verbais que existem no comportamento de brincar, para alunos autistas.
Sendo a atividade do brincar um forte instrumento para criangas com desenvolvimen-
to atipico de algumas formas. A primeira faz referéncia a contribuicao para o trabalho
com criangas com desenvolvimento tipico e, por consequéncia, para a inclusdo das
criancas com TEA no ambiente escolar e em outros ambientes sociais. Desenvolvendo
a ludicidade de diversas maneiras, estas criancgas irdo participar mais dos periodos de

recreacao e momentos livres na escola e demais atividades do seu meio. Sendo assim:

Uma das principais caracteristicas presentes sao os comportamentos estereotipados
ou repetitivos, tais como, balancar as maos e a cabeca em movimentos de vai e vem
andar na ponta dos pés, risos em momentos inapropriados. Sdo caracteristicas que
se manifestam em véarios momentos, seja por indicar alegria a um momento em par-
ticular ou uma crise sensorial, provocados por uma carga excessiva de estimulos
visuais e/ou auditivas (FERREIRA & PINHEIRO, 2018, p. 31).
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Outra questao importante da percepgao das habilidades de brincar consiste na
amenizacgao de diversos comportamentos auto-estimulatérios e comportamentos con-
traditorios socialmente. Estes comportamentos costumam ter a funcao de desenvolver
um prazer fisico que poderia ser criado pelo brincar, ou seja, a crianca que nao de-
senvolveu capacidades de brincar social e de linguagem, pode criar uma forma mais
primitiva de diversdo e produgdo de prazer, que sdo as estereotipias, os movimentos

repetitivos.

Partindo da pratica de habilidades sociais e verbais, cria-se mecanismos para
a crianga conseguir brincar de maneiras mais adequadas socialmente, e estas formas

podem vir superar as estereotipias. Pois, segundo Ferreira e Pinheiro (2018, p. 33):

Nesse processo, as habilidades autistas se misturam entre os seus comportamentos
“diferentes”, entrelacados em uma imensa diversidade de capacidades e talentos
Unicos, desde um talento musical, 16gico matematico, artes e entre tantos outros,
evidenciando que uma parte significativa de pessoas com autismo apresenta um
desempenho em muitas dreas do conhecimento.

O ato de brincar incentiva o desenvolvimento de habilidades criadoras, princi-
palmente as verbais e sociais, contudo, além destas, é possivel instigar até habilidades
académicas no decorrer de alguns tipos de jogos e brincadeiras. O lado bom é que
conseguimos criar aprendizados em um contexto mais complexo, mais natural e muito
mais recreativo. Ou seja, é possivel trabalhar o conceito de quantidades em um do-

miné ou o conceito de contrarios no jogo da memoria.

De acordo com WAISKOP (2012) a modelacdo ou imitagdo caracterizam-se como
instrumentos muito usados durante o treinamento do brincar, pois, o adulto faz um
movimento com o brinquedo para a crianca imitar. Caso a resposta de imitagao ainda
nao seja concreta, serd preciso ‘modelar’ a resposta, realizando aproximacdes gradati-

vas até chegar a forma final do que se espera (estimulo-resposta).

E importante o uso métodos para a crianca vir a se expressar. Faz-se isso por meio
do ‘pareamento de estimulos’, ou seja, dispomos de um estimulo novo, desconhecido
ou pouco atraente junto com um estimulo que o reforce. Assim, o estimulo neutro ira
adquirir as caracteristicas que incentivem cada vez mais o estimulo e, assim, o aspecto
neutro se torna também reforcador. Damos como exemplo, se os colegas de uma de-
terminada crianca com autismo sempre ficam o recreio todo brincando de carrinhos e
este ndo é um interesse natural daquela crianca, é possivel apresentar os carrinhos no
momento que ela observa a um DVD de seu agrado, fazendo o pareamento entre os
dois estimulos previstos (video e brinquedo). (WAISKOP, 2012)

Pode-se utilizar também o método de ‘hierarquia de dicas’ para reforgcar um ensi-

no sem contratempos e baseado no reforco positivo. Assim, da mesma forma que faze-
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mos com qualquer outra competéncia, se ensina as habilidades de jogar iniciando com
dicas e ajudas mais efetivas e vamos gradativamente retirando esses reforcos, passan-

do por ajudas mais brandas, até o aluno com TEA responder de forma auténoma.

O brincar se constitui em um mecanismo bastante amplo, que é fortalecido sobre
muitos comportamentos. Isso porque “a brincadeira é uma forma de comportamento
social, que se destaca da atividade do trabalho e do ritmo cotidiano da vida, recons-
truindo-os para compreendé-los segundo uma légica propria, circunscrito e organi-
zado no tempo e no espaco. (Wajskop, 2012, p.35)”, proporcionando aos sujeitos o
desenvolvimento de suas capacidades e habilidades de aprendizagem, estas habilida-
des estimuladas juntas ndo tem o anseio de um treino especifico para cada situacdo ou
categoria de habilidades, somente contribui com a interacao entre os sujeitos e o meio.

Contudo, no ensino de sujeitos que estdo no espectro do autismo é importante
que se faca o reforco de cada habilidade ou grupo de habilidades diferenciadamente,
para garantirmos que todas as habilidades irdo ser realmente absorvidas. Pois, neste
cendrio isto ndo é confirmado naturalmente e nem simples de se ver. Assim sendo, po-
demos registrar algumas destas categorias de habilidades por onde temos que passar

no ato do jogo.

Uma dessas habilidades muito bésica e inicial é a de ‘relagdes didaticas’, que
surge quando ha uma interacdo da crianca com mais de uma propriedade, seja uma
pessoa, seja um objeto. As atividades trabalhadas nestas habilidades sdo que possuem
movimentos naturais e antecipatorios, que naturalmente fazemos com recém nascidos,
por exemplo, quando se mostra um fantoche ou um bichinho de brinquedo e fazemos
o seu ruido; quando esconde-se o brinquedo, espera-se a que a crianga procure com o0s
olhos e, entdo, mostra-se o brinquedo, de novo; tateando o corpo da crianga com um
fantoche ou bichinho de peltcia fazendo ela gracejar; e outras atividades normais do
cotidiano (CAMPOS, et.al, 2019)

Nesta categoria de brincadeiras realizamos o estimulo, principalmente, do con-
tato visual com o brinquedo ou com o adulto que realiza a atividade com o aluno
com TEA. O adulto deve mostrar sons (onomatopeias) sempre com uma articulacao
oral bem realizada e aberta, incentivando que a crianga repita estes movimentos orais
e, dependendo do periodo de desenvolvimento fonoaudiolégico em que ela estd, até

consiga repetir alguns sons.

Uma habilidade desenvolvida nesta categoria, também é a “atencdo comparti-
lhada’, em que a habilidade de alternar o olhar entre o objeto (ou mao do adulto) e os
olhos do adulto, ocorre, de maneira a monitorar a atengao do adulto sobre o objeto em
questdo. Esta habilidade ja é refletida por bebés com menos de 1 ano de idade e, em
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criancas autistas demora bastante para se observar e pode até ndo aparecer caso nao
seja estimulada precocemente. Consiste numa resposta primordial para intera¢des so-
ciais mais complexas (CAMPOS, et.al, 2019). Sendo assim:

Uma vez que o aluno com TEA é incluido na escola regular, a dindmica da escola
deve ser repensada, como, os objetivos do seu projeto politico pedagogico, esclare-
cendo o papel do diretor, dos professores, coordenadores, funcionarios e pais sobre
a clientela com autismo e sobre os recursos humanos e materiais de que a escola
dispde para realizar uma educagdo inclusiva. Os curriculos, a formacao das turmas,
as praticas de ensino e a avaliagdo sdo aspectos da organizacao pedagdgica e devem
ser revistos e modificados com base no que for mais eficaz para o desenvolvimento
de todos alunos, entre eles alunos com TEA (FERREIRA & PINHEIRO, 2018, p. 46).

Dessa forma, no momento da atividade do brincar, o adulto deve dar o modelo
de como utilizar os brinquedos e o que dizer durante uma brincadeira de imaginagao.
Também sera necessario conceder ajuda motora e verbal para o individuo manipular
os brinquedos e falar coisas adequadas na atividade. Em suma, este treino precisa de
reforgcadores consistentes para fixar a atengao da crianga com autismo, que ndo tem um
interesse natural pelo faz de conta, pois ela é muito literal. Por isso, indica-se comegar

com brinquedos que ja sdo conhecidos pela crianga.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho trouxe diversas discussoes acerca da ludicidade na aprendizagem
de alunos com autismo, por meio de uma pesquisa bibliogréafica. Em se tratando de
uma crianca autista e no modo com ela se relaciona com o mundo, revela-se diversos
questionamentos que perpassam pelos mitos que as pessoas possuem sobre o tema.
Tais percepgdes derivam da falta de conhecimento por parte da sociedade como um
todo e até mesmo por parte de educadores e comunidade escolar, 6rgaos educacionais,
entre outros. Dessa forma, esta pesquisa faz uma ampla discussao acerca das possibi-
lidades que concretizam a educagao do autista, em se tratando substancialmente da

atuacao dos jogos e brincadeiras neste processo de intervengdo da aprendizagem.

Detectou-se que os recursos usados no processo de aprendizagem do autista de-
vem se desenvolver com muitas adaptagdes. O autismo enfrenta muitos obstaculos
tanto no que diz respeito a inclusao escolar, como na inclusdo social. A exclusao desses
alunos ja deveria ser ideia do passado, porém, ainda se perdura nos dias de hoje.

Sendo assim, é necessario um trabalho organizado em que o ladico seja colocado
constantemente em pratica, ajudando os alunos com TEA a reconhecerem o mundo a
sua volta, interagindo com os outros, tornando-os sujeitos ativos, participativos, que
reconhecam seus talentos, apesar de suas limitagdes, como um individuo, assim como
os demais seres da sociedade. O reconhecimento e valorizacdo da sua propria autoes-

tima s6 serdo possiveis, quando surgirem aparatos de motivagdo, compromissados
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com esse desenvolvimento e que ndo fomente nenhum fragmento de discriminacao ou
espirito de vitimismo que se possa ter por esses individuos constantemente segrega-

dos socialmente.

Este trabalho buscou levantar conjecturas acerca do universo do aluno autista,
bem como seus aspectos comunicativos, identitarios e comportamentais em face ao
meio e a construcdo do conhecimento elaborado mediado pelo uso dos jogos no traba-
lho pedagégico na escola. Também discutimos aspectos importantes sobre a tematica,
observando a relevancia do autismo e da importancia do profissional especializado
que atende a crianca, para que esteja qualificado e certo de como deve ser sua aborda-
gem e pratica educativa diante dos desafios com o TEA. Sendo que é notério vermos
nas praticas educativas de hoje, profissionais que necessitam de melhor qualificagao
para atuar junto aos alunos autistas e e isso acaba trazendo diversos entraves ao de-
senvolvimento desde individuo, tendo em vista que cada aluno é tinico e necessita ser

trabalhado com muito cuidado e planejamento.

Muitos sdo os esforcos para que se eliminem as barreiras perante as pessoas com
TEA, excluindo preconceitos e garantindo o direito de todos a uma educacdo digna e
respeito as diferencas. Pois todos os sujeitos possuem peculiaridades, habilidades e di-
ticuldades que lhes sao proprias devido a alguma situagao, seja genética, neuroldgica,
hereditaria ou adquirida pelo decorrer de sua trajetéria. Essa dificuldade nao pode ser
ponto determinante impedindo que este individuo aprenda e se desenvolva por meio
dos parametros esperados pela legislacdo e pelos referenciais que regem a educacao
basica. A pratica pedagodgica inclusiva é de suma importancia para que se vengam os

mitos disseminados por nossa sociedade, chegando a ser cruel, em muitos casos.

Objetivou-se também neste trabalho contribuir para os estudos sobre o desenvol-
vimento da crianca autista, no campo do ladico. Estabelecendo assim, um espago de
ampla discussdo nas escolas e nos centros terapéuticos, na perspectiva de superar os
desafios, instigar e investir em novas abordagens e projetos de pesquisa que auxiliem a
disseminar as complexidades que envolvem a aprendizagem desses sujeitos e o uso de
jogos e brincadeiras com alunos autistas possibilita que todos que estiverem o espaco

escolar se desenvolvam como deveriam o seu processo de aprendizagem.

Portanto, é esperado que de alguma maneira, o didlogo acerca do autismo e seus
aspectos continuem sendo relevantes em muitos ambitos, seja clinico, educacional, po-
litico, social, cultural, artistico, e, que se consiga fomentar a ideia de que o autista é um
individuo capaz de fazer suas proprias escolhas e que necessita apenas de estimulos
adequados que o ajudem a se desenvolver enquanto ser cognitivo e social, a fim de

que possa viver uma vida capaz, com ambigdes assertivas, e sem mais barreiras que o
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impecam de se relacionar com os outros individuos, e conviver em sociedade, ainda

que tenha barreiras na interagao.
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RESUMO

Apresente produgao aborda a temaética: Transtorno do espectro autista na
perspectiva da inclusdo: uma abordagem sobre a consciéncia fonolégica no
processo de alfabetizagdo. A consciéncia fonoldgica é quando ha o conhecimento, por
parte do aluno, dos sons pertencentes a lingua, esse processo contribui de maneira
significativa para o primeiro ciclo de alfabetizagdo do aluno autista. Dessa forma, apre-
senta os resultados de uma pesquisa que teve como objetivo, perceber a Consciéncia
Fonoloégica no processo de alfabetizacao de alunos com autismo e como objetivos es-
pecificos conhecer o transtorno do espectro autista, compreender a educacao especial
na perspectiva da inclusdo e identificar os entraves no processo de alfabetizacao de
alunos com TEA. Com isso, a problemética do trabalho é: a compreensao da conscién-
cia fonolégica possibilita o processo de aprendizagem do aluno autista? Para tanto foi
feito uma pesquisa bibliografica com obras que discutem a tematica, posteriormente
foi escolhida para participar da pesquisa uma professora do ensino fundamental da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Mendes Contente. A metodologia fez uso da
entrevista semiestruturada, os resultados apontam o quanto o trabalho da consciéncia
fonolégica contribuiu para o desenvolvimento dos alunos com TEA.

Palavras-chave: Autismo. Consciéncia Fonolégica. Alfabetizacdo.

INTRODUCAO

O presente trabalho incide na importancia que a consciéncia fonolégica assume
no processo de alfabetizagdo de alunos com Transtorno do Espectro do Autismo. Ao
longo do trabalho, tentou-se esclarecer a relagdo da consciéncia fonolégica com o su-
cesso da aprendizagem da leitura e da escrita, bem como identificar as dificuldades

que esses alunos enfrentam na parte linguistica.

O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica deve ser trabalhado na idade pré-
-escolar, dessa forma, é importante que o educador utilize diversas atividades direcio-
nadas para a aquisicao de competéncias fonoldgicas. A rima e a consciéncia de pala-
vras sao niveis de consciéncia fonolégica que a crianga deve adquirir antes da entrada
para o 1° ano de escolaridade. Se o aluno ja estiver familiarizado com estes niveis, a
aquisicao dos niveis seguintes (consciéncia de silaba, consciéncia intrassildbica e cons-
ciéncia fonética) sera mais fécil, o que simplificard o processo de aprendizagem da
leitura e da escrita.

A consciéncia de que as palavras abarcam silabas e fonemas é que permite evo-
luir das atividades primadrias (falar e ouvir falar), para atividades secundarias (ler e
escrever). A consciéncia fonoldgica refere-se a capacidade que o sujeito tem de mani-

pular de forma consciente as unidades minimas da linguagem. Assim, é de fundamen-
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tal importancia que a crianca, antes de iniciar a aprendizagem formal da escrita possa

conhecer e brincar conscientemente com os sons da sua prépria lingua.

Partindo dessa premissa, o tema foi escolhido pela necessidade de se entender o
quanto a leitura e escrita sdo importantes para o desenvolvimento da crianga autista,
reconhecendo a consciéncia fonolégica como uma maneira de alfabetizagdo eficaz para
esse aluno, visto que é de fundamental importancia o desenvolvimento linguistico do

educando para sua integracao social.

Os principais questionamentos acerca tema foram voltados para o quanto o pro-
cesso de consciéncia fonolégica ajuda no desenvolvimento de criancas com dificul-
dades na evolucdo da fala, sendo assim, lembrando-se da dificuldade que as criancas
com TEA enfrentam no desenvolvimento da fala e comunicacdo. Assim, como esse
estudo poderd ajudar diversas criangas no desenvolvimento da fala e interacdo no

ambito escolar.

O trabalho tem como objetivo geral: perceber a consciéncia fonolégica no proces-
so de alfabetizagdo de alunos com autismo. Tendo, portanto, como objetivos especifi-

COS:

* Conbhecer o transtorno do espectro autismo;
* Compreender a educacao especial na perspectiva da inclusao;
* Identificar os entraves no processo de alfabetizacdo dos alunos com TEA;

Ap6s a identificacdo com a temética em questao, a pesquisa foi efetivada nas se-
guintes etapas. A primeira com estudos teéricos, analises e compreensdes dos textos
a partir de estudos bibliograficos sobre o tema. Pois para Marconi e Lakatos (2007, p.
160): “A pesquisa bibliogréafica é um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja
realizados, revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais e

relacionados ao tema”.

Neste sentindo, a pesquisa bibliografica de carater qualitativo, encontra-se fun-
damentada teoricamente a partir das contribui¢des de autores e pesquisadores na area
da Educacao Inclusiva, bem como na educacio de alunos com TEA, tais como: Scielo
(1995), Orru (2012).

Apo6s a primeira etapa, dentro dos objetivos propostos, o procedimento para co-
leta de dados se concretizou com a pesquisa de campo, por meio da entrevista se-
miestruturada direcionada a docente da escola, objetivando encontrar respostas que
fundamente a pesquisa.

A pesquisa de campo é uma fase que € realizada ap6s o estudo bibliogréfico, para
que o pesquisador tenha um bom conhecimento sobre o assunto, pois é nesta etapa
que ele vai definir os objetivos da pesquisa, as hipdteses, definir qual é o meio de
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coleta de dados, tamanho da amostra e como os dados serao tabulados e analisados.
As pesquisas de campo podem ser dos seguintes tipos (MARCONI & LAKATOS,
1996).

Para a pesquisa de campo, foi selecionada a escola de ensino fundamental Joa-
quin Mendes Contente no municipio de Abaetetuba-Pa. Para a entrevista, foi selecio-

nada a professora que trabalha no AEE e trabalha com uma aluna autista.

Ap6s a realizagao da entrevista semiestruturada, tendo como base o material co-
letado, iniciou-se a fase de andlise de dados e de contetido, com o objetivo de verificar
as respostas em relacdo ao assunto pesquisado, para assim, aprofundar as discussdes
sobre o tema/Problema, que seria perceber a consciéncia fonolégica no processo de

alfabetizacao de alunos com autismo.

Este trabalho é composto por quatro capitulos. O primeiro capitulo é relativo aos
aspectos histéricos da educacao inclusiva, o qual faz uma retrospectiva histérica sobre
os termos Inclusdo na Grécia antiga e Roma, evidenciando o momento da exclusao das
criancas desde o seu nascimento. Também o termo Segregacao, que abrange o periodo
da idade média que marca a dissociacdo mediante o qual individuos e grupos perdem

o contato fisico e social com outras pessoas.

A Integracdo também relatada no primeiro capitulo é evidenciado a partir de
2008, quando a igreja catdlica passa a acolher as criancas com deficiéncia, porém eles
vivem em locais isolados em interacdo somente entre eles, longe da sociedade. Enfim
temos a Inclusao na atualidade, esse momento cheio de leis que garantem os direitos
das criancas com deficiéncia, como uma escola de qualidade, permanéncia na escola

regular e um profissional qualificado para acompanha-lo.

No segundo capitulo, tem-se autismo, consciéncia fonolégica e alfabetizacado, o
qual aborda conceitos do autismo, conhecendo um pouco sobre comportamentos e
caracteristicas da criangca com TEA, até chegar-se no seu modo de alfabetizacdo, o qual
perpassa por muitos desafios. Nesse momento conhecemos o termo consciéncia fono-

l6gica para colaborar no processo de formacdo de criangas autistas.

Portanto, este trabalho apresenta questdes significativas e relevantes para o pro-
cesso educacional inclusivo. Desde ja, objetiva-se que o texto desperte o interesse de
conhecer mais sobre a consciéncia fonoldgica e suas implicagdes na alfabetizacao de
alunos com TEA, mostrando a importancia desse processo na vida inclusiva desses

alunos.
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REFERENCIAL TEORICO

Z

A necessidade de se sentir pertencente a um grupo é inerente ao ho-
mem. Desde que este comecou a formar uma comunidade, existe o desejo de vi-
ver em sociedade com seu semelhante. Nao nos reconhecemos sés e isolados.
Sendo esse sentimento parte do ser humano, quando este percebe-se isolado, a mar-
gem do grupo, € natural que surjam tentativas de integra-lo novamente a sociedade,
quer seja por parte dos proprios excluidos ou por parte da sociedade que, a principio,
o excluiu.

A discussao a respeito da inclusdo social é um tema de fundamental importancia
principalmente no que se refere a reflexdo sobre democracia. Tal preocupacao advém
do fato que, ainda que se faga parte de um Estado democrético de direitos, percebe-se
que estes ainda ndo sdo assegurados, ja que existem, outros interesses que sao previa-
mente defendidos. Todavia, se tiverem pessoas excluidas, pode-se ter a certeza de que

esses interesses estdo sendo gravemente feridos.

Considera-se que nos anos 1990 o termo exclusdo teria adquirido um espaco de-
finitivo na cena publica, tornando-se objeto de atencao de varios autores, apesar
de ter, talvez como tnico acordo possivel, o reconhecimento de que os processos
de exclusdo derivam do desmantelamento das identidades coletivas, ligado ao fim
das grandes unidades industriais que contribuiam para certa homogeneizagao social
(SCIELO 1995, p. 45).

O problema da exclusdao advém de muito tempo atras. Na Grécia antiga era bas-
tante aparente e direcionada as criangas com deficiéncia. Nesse contexto, esperava-se
que toda crianca participasse da academia onde virariam guerreiros em defesa de seu
estado, entretanto as criangas que nasciam com alguma deformidade eram jogadas em

rios ou penhascos, o que evidenciava a exclusdo dessas pessoas.

GLAT (1991) Mostra que essas questdes de exclusdao também ocorriam, as leis
romanas da Antiguidade ndo eram favoraveis as pessoas que nasciam com deficiéncia.
Aos pais era permitido matar as criancas que com deformidades fisicas, pela pratica
do afogamento. Relatos nos ddo conta, no entanto, que os pais abandonavam seus
tilhos em cestos no Rio Tibre, ou em outros lugares sagrados. Os sobreviventes eram
explorados nas cidades por “esmoladores”, ou passavam a fazer parte de circos para o
entretenimento dos abastados.

A influéncia crista e seus principios de caridade e amor ao préximo contribuiram,
em particular a partir do século IV, para a criacdo de hospitais voltados para o aten-
dimento dos pobres e marginalizados, dentre os quais individuos com algum tipo de
deficiéncia. No século seguinte, o concilio da Calcedénia (em 451) aprovou a diretriz

que determinava expressamente aos bispos e outros parocos a responsabilidade de
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organizar e prestar assisténcia aos pobres e enfermos das suas comunidades. Desta
forma, foram criadas instituicdes de caridade e auxilio em diferentes regides, como o
hospital para pobres e incapazes na cidade de Lyon, construido pelo rei franco Childe-
bert no ano de 542 (SILVA, 1987).

Somente a partir de 2008 passou-se a utilizar o termo integracdo, que por sua
vez, é um processo dindmico que supde que pessoas que se encontrem em diferentes
grupos sociais (seja por questdes econdmicas), culturais, religiosas ou nacionais) se

retinam sob um mesmo objetivo ou preceito.

Diante do exposto, hoje conhecemos o termo educacao inclusiva. Sassaki (1998),
diz que educacao inclusiva significa dar oportunidades a todos os estudantes, incluin-
do aqueles com necessidades especiais, para que possam receber servicos educacio-
nais eficazes na preparacdo de pessoas para uma vida satisfatéria na sociedade, em

classes adequadas as suas idades.

No Brasil tem-se uma grande expectativa quanto a inclusdo desses alunos, suas
leis e bases sdo uma das mais consistentes e inclusivas, o que demonstra sua expec-
tativa quanto a um mundo melhor, sem diferengas ou exclusdo. Porém nem tudo se
cumpre como deveria, pois a execugao das leis brasileiras é muito falha, ainda se vé a
necessidade do aumento da inclusao de alunos com deficiéncia nas escolas tem tam-
bém a falta de professores especializados para acolher esses educandos além do inque-
bravel preconceito que rodeia os mesmos. Em vista disso, percebe-se que criar leis ndo
é o suficiente para que elas se cumpram, é necessario um bom planejamento e forca de

vontade para lutar por elas.

O desenvolvimento de estudos no campo da educacdo e a defesa dos direitos
humanos vém modificando os conceitos, as legislagdes e as praticas pedagogicas e de
gestao, promovendo a reestruturacao do ensino regular e especial. Em 1994, com a De-
claracao de Salamanca se estabelece como principio que as escolas do ensino regular
devem educar todos os alunos, enfrentando a situacao de exclusao escolar das crian-
cas com deficiéncia, das que vivem nas ruas ou que trabalham, das superdotadas, em

desvantagem social e das que apresentam diferencas linguisticas, étnicas ou culturais.

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, orientando os sistemas
de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educagao especial desde a educagao infantil até a educagao superior; oferta do atendi-
mento educacional especializado; formacao de professores para o atendimento educa-
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cional especializado e demais profissionais da educagado para a inclusdo; participacao
da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos transportes, nos mobi-
lidrios, nas comunicagdes e informacgao; e articulagdo intersetorial na implementacao

das politicas publicas.

Diante do exposto, se reconhece as variedades de leis que garantem os direitos
as criangas com deficiéncia, por meio disso, lutar pelos direitos de nossas criangas é
essencial, para que possam ser reconhecidos como pessoas iguais que merecem o res-
peito e o direito a uma educagao de qualidade, além de uma verdadeira inclusdao na
sociedade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB N° 9.394/96), em seu Art. 4°, ex-
plicita que é dever do Estado propiciar “o atendimento educacional especializado gra-
tuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades ou superdotacao [...]".

Para estabelecer um melhor entendimento sobre o AEE é necessario compreen-
der que é um servico que tem por objetivo atender sujeitos com deficiéncia para com-
plementar as suas necessidades educacionais de forma que auxilie no seu desenvolvi-

mento escolar, provendo sua inclusdo e se estabelecendo em forma de reforco escolar.

Dentre tudo, chega-se no autismo cientificamente conhecido como Transtorno do
Espectro Autista, como uma sindrome caracterizada por problemas na comunicagao,

na socializagdo e no comportamento, geralmente, diagnosticada entre os 2 e 3 anos de
idade.

Este transtorno faz com que a crianga apresente algumas caracteristicas especifi-
cas, como dificuldade na fala e em expressar ideias e sentimentos, mal-estar em meio
aos outros e pouco contato visual, além de padrdes repetitivos e movimentos estereo-

tipados, como ficar muito tempo sentado balangando o corpo para frente e para tras.

ORRU (2012) Relata diferentes tipos de autistas, sendo que a forma de apresenta-
¢do ou o “espectro autista” é varidvel. Alguns pacientes apresentam comprometimen-
to grave e outros leve, como é o caso do autismo de alto funcionamento. Neste tltimo
caso o individuo pode ser muito inteligente e desenvolver sofisticados softwares ou ter
uma facilidade extrema para alguma atividade especifica, como a matematica como o

americano que inspirou o filme “Rain Man”, por exemplo.

Nao existe cura para autismo, mas um programa de tratamento precoce, intensi-
vo e apropriado melhora muito a perspectiva de criancas pequenas com o transtorno.

A maioria dos programas aumentara os interesses da crianca com uma programagao
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altamente estruturada de atividades construtivas. Os recursos visuais geralmente sao

uteis.

Existem diversos programas para tratar problemas sociais, de comunicagao e de
comportamento que estejam relacionados ao autismo. Alguns desses programas fo-
cam na reducdo de problemas comportamentais e na aprendizagem de novas habilida-
des. Outros procuram ensinar criangas a como agir em determinadas situacdes sociais

e a como se comunicar propriamente.

O autismo perpassa por trés niveis ou graus, o primeiro nivel afeta a comunica-
¢do social, comportamentos repetitivos e restritos, inflexibilidade de comportamento
causa interferéncia significativa no funcionamento em um ou mais contextos, segundo
(ORRU, 2012).

Atualizando as classificagdes de transtornos mentais e de comportamento, pela qual
se enquadrou os autismos na categoria transtornos invasivos do desenvolvimento
sob o cédigo F84, o que se refere aos comprometimentos na linguagem, interesses
restritos, comportamentos repetitivos e interagdo social restrita. Essa versao da CID-
10 sobre autismo passou a ser adotada no Brasil, em 1996 (ORR(J, 2012, p 26).

No nivel dois, exige-se apoio substancial, pois eles apresentam déficits graves
nas habilidades de comunicacdo social verbal e ndo verbal, prejuizos sociais aparentes
mesmo na presenca de apoio, limitagdo em dar inicio a intera¢des sociais e resposta
reduzida ou anormal a aberturas sociais que partem dos outros. (ORRU,2012)

A autora continua afirmando que no nivel trés o quadro é mais grave, eles apre-
sentam déficits graves nas habilidades de comunicagdo social verbal e nao verbal
causam prejuizos graves de funcionamento, limitacdo em iniciar interacdes sociais e
resposta minima a aberturas sociais que partem de outros. Comportamentos repetiti-
vos e restritos, inflexibilidade de comportamento, extrema dificuldade em lidar com
a mudanga ou outros comportamentos restritos/repetitivos interfere acentuadamente
no funcionamento em todas as esferas. Grande sofrimento/dificuldade para mudar o

foco ou as agoes.

Se existe um exercicio que deve ser praticado por toda crianca, podemos dizer
que é aquele voltado para a alfabetizacdo. Para um pequeno que seja autista, entao,
esse estimulo s6 tende a contribuir de forma muito positiva em seu desenvolvimento.
A consciéncia fonolégica prova isso muito bem quando utiliza praticas que induzem e

ensinam a pessoa na fase infantil.

A consciéncia fonolégica é quando hd o conhecimento, por parte do aluno, dos
sons pertencentes a lingua. Vale salientar que durante a alfabetizagdo, o aprendizado

dos sons conta muito para a absor¢ao do contetido pelo aluno. Outro fator que auxilia
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de forma muito proveitosa o autista infantil é o aspecto interdisciplinar que a cons-
ciéncia fonoldgica estabelece. Isso ocorre também ligado a outras habilidades, o que s6

ajuda a crianca no desenvolvimento pedagégico.

Consciéncia fonolégica é a habilidade que nés temos em manipular os sons de nossa
lingua. E a capacidade de percebermos que uma palavra pode comegar ou terminar
com o mesmo som. Além disso, é quando sabemos que existem também termos
grandes e pequenos; e que ha frases (PAULINO, 2009, p.87).

A partir dos 3 ou 4 anos a crianga ja pode ter essa consciéncia. O mais legal é que
o ambiente escolar permite que se trabalhe com categorias de brinquedos, cores, corpo

humano, entre outros.

A rota fonoldgica se desenvolve com a estratégia alfabética, pois faz uso de um
sistema gerativo que converte a ortografia em fonologia e vice-versa, o que permite a
crianca ler e escrever qualquer palavra nova, apesar de cometer erros em palavras irre-
gulares. A geratividade, caracteristica das ortografias alfabéticas, permite a autoapren-
dizagem pela crianca, pois ao encontrar um novo item a crianca podera fazer leitura/
escrita por decodificacdo fonolédgica. Esse processo contribuird para a criacdo de uma

representacao ortografica do item que posteriormente podera ser lido pela rota lexical.

Este procedimento para desenvolver consciéncia fonoldgica e ensinar correspon-
déncias grafo-fonémicas abrange diversos niveis de consciéncia, desde a consciéncia
de rimas e aliteragdes até a consciéncia de fonemas (CAPOVILLA & CAPOVILLA,
2000, p. 100).

Frequentemente considera-se que a consciéncia fonolégica se desenvolve em
trés niveis: consciéncia de silaba, consciéncia intrassildbica e consciéncia de fonema
ou fonémica. Alguns autores consideram que as rimas e a consciéncia de palavra ou
sintdtica sdo também niveis da consciéncia fonolégica. Estes sao desenvolvidos antes
da entrada do aluno no 1° ciclo do Ensino Basico, mas devem ser tidos em conta pelo
docente, segundo PAULINO (2009).

A consciéncia de silabas é trabalhada, por exemplo, em uma atividade em que o
aplicador e as criancas cantam misicas familiares batendo palmas a cada silaba falada.
A consciéncia de silaba pode ser trabalhada também em atividades que apresentem
a sintese sildbica. Como exemplo pode-se usar um jogo com fantoches em que esses
dizem palavras separando as silabas, sendo que as criancas devem dizer a palavra in-
teira, unindo as silabas faladas pelo fantoche.

A consciéncia intrassildbica é a aptidao para isolar unidades dentro da silaba (ex:
pr.i - m.os). Esta consciéncia é de desenvolvimento mais lento e geralmente ndo esta

desenvolvida a entrada para o 1. ° ciclo do Ensino Bésico.
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PAULINO (2009) Diz que a consciéncia fonética é a capacidade de decompor os
fonemas (ex: l.a.¢.0) que compde a palavra. Esta é a consciéncia que se adquiri mais
tarde, sendo que, geralmente, s6 se desenvolve quando a crianga entra o 1. ° ciclo do
Ensino Bésico e, em simultaneo, com a aquisigdo do sistema alfabético. Com isso, a
consciéncia fonolégica é algo que muito contribui para o processo de aquisicdo da lin-
guagem oral e escrita em alunos com TEA, favorecendo a aprendizagem dos mesmos

e possibilitando grandes avancos académicos.

Numa sociedade cada vez mais exigente, onde o papel principal do sistema edu-
cativo e dos seus agentes é promover a qualidade do ensino, torna-se imperioso en-
contrar estratégias facilitadoras da aprendizagem, tentando identificar as causas que
conduzem as dificuldades inerentes a aprendizagem da leitura e da escrita.

As criangas com TEA manifestam problemas sensoriais, intelectuais e emocio-
nais e muitas vezes também, evidenciam dificuldades de aprendizagem derivadas de
fatores mentais, organicos ou ambientais. Para estas criancas a aprendizagem da leitu-
ra e da escrita constitui a pedra basilar de que depende todo o seu percurso académico.
Contudo, para o ensino destas competéncias basicas, os professores recorrem a méto-
dos baseados quase exclusivamente em suportes convencionais, como sejam o livro de

texto, ilustragdes, cartazes, entre outros (ORRfJ, 2012).

A linguagem é um dos principais instrumentos de desenvolvimento dos proces-
sos cognitivos do ser humano e pode ser manifestada de vérias formas: verbal, escrita,
gestual, visual, etc. Segundo Paulino (2009), chamamos de consciéncia fonolégica a
capacidade de distinguir e manipular os sons da fala, o que implica em compreender
que as silabas e os fonemas podem ser dispostos em outra ordem, momento em que
ocorrem novas combinacdes com significados diferentes. Portanto, também existe uma

estreita conexdo entre o desenvolvimento fonolégico e o dominio da leitura e escrita.

Em decorréncia dessa constatacdo é preciso trabalhar a consciéncia fonoldgica
infantil das criancas com ou sem TDAH, dislexia, autismo ou outros transtornos de
aprendizagens, a partir de atividades simples, de acordo com a escala de desenvolvi-
mento da linguagem oral, que prioriza a aquisicdo dos sons da fala de acordo com a
faixa etaria.

Ha muitos exercicios que podem ser usados para o desenvolvimento da crianga
autista segundo Paulino (2009), mas sempre lembrando que a didética voltada para

um aluno nem sempre pode ser a mais indicada para outro. Cada crianca é tnica.

SCIELO (1995) Aponta estratégias de ensino voltadas a alfabetizacdo por meio da

consciéncia fonolégica, que sao:
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* Uso das silabas: estimule a crianga a repetir a palavra estudada falando
silaba a silaba. Repita junto com ela batendo palmas leves ou entdo os pés.
Falar uma frase utilizando o recurso das palmas para as silabas.

* Memorizagdo: durante as aulas, a crianca vai ganhando a sua confianga;
com isso, vocé pode desempenhar uma atividade muito proveitosa com
ela perguntando sobre algum objeto que tenha em sua casa e que seja ini-
ciado com uma determinada letra. Por exemplo: C (cadeira ou cama), F
(fogdo), P (porta), etc.

* Uso de fonemas: mostre ao aluno o som que é produzido pelas palavras.
Além disso, induzir a crianga na descoberta dos sons que cada vocabulo
apresenta.

* Uso de frase em que as palavras comecam com 0 mesmo som: “o rato
roeu a roupa do rei de Roma”, entre outras.

Enfim, ha vérios exercicios que visam ao aprendizado das criancas com autismo.
Todas elas tém o objetivo de colaborar para o processo de alfabetizacdao da crianca, na
escrita e leitura.

E importante que o professor esteja sensibilizado para a importancia da conscién-
cia fonologica e atentos a possiveis dificuldades relevadas pelos seus alunos ao nivel
fonolégico, pois a detecgdo precoce é crucial para reduzir o impacto destas dificulda-

des e ajudar a crianga com TEA no seu processo de alfabetizacdo.

METODOLOGIA

A pesquisa desenvolvida foi de natureza qualitativa, a qual possibilitou colher
informacdes da professora de AEE da escola Joaquim Mendes Contente do municipio
de Abaetetuba, acerca do trabalho sobre a consciéncia fonolégica com alunos autistas,

no seu processo de alfabetizagao.

A pesquisa qualitativa pressupde que o pesquisador fara uma abordagem empirica
de seu objeto. Para tal, ele parte de um marco tedrico-metodolégico preestabelecido,
para em seguida preparar seus instrumentos de coleta de dados, que se bem elabora-
dos e bem aplicados fornecerdo uma riqueza impar ao pesquisador. De posse desses
dados, resta analisa-los a partir de suas categorias analiticas, e assim proceder a uma
discussao dos resultados de sua pesquisa (MARCONI & LAKATOS, 2007, 190).

Sobre a producdo tedrica do trabalho, realizou-se a pesquisa bibliogréfica, que
consiste na etapa inicial de todo o trabalho cientifico ou académico, com o objetivo de
reunir as informacdes e dados que servirdo de base para a construcao da investigacao
proposta a partir de determinado tema.

Apo6s a escolha de uma temadtica especifica para ser abordada, a pesquisa biblio-
grafica deve se limitar ao tema que foi escolhido pelo pesquisador, servindo como
modo de se aprofundar no assunto. Desta forma, além de tracar um histérico sobre
o objeto de estudo, a pesquisa bibliografica também ajuda a identificar contradi¢oes
e respostas anteriormente encontradas sobre as perguntas formuladas (MARCONI
& LAKATOS, 2007, p.199).
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A etapa seguinte foi a pesquisa de campo a qual consiste em recolher informa-
¢Oes importantes acerca da problematica. Dessa forma, aplicou-se um questionario a
professora, que conteve dez perguntas sobre seu trabalho de alfabetiza¢do com crian-

cas autistas, no ambito da consciéncia fonolégica.

Pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ ou
conhecimentos a cerca de um problema, para o qual se procura uma resposta ou de
uma hipétese, que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as
relagdes entre eles (MARCONI & LAKATOS, 2007, p. 188).

A presente pesquisa é importante para que se possa conhecer um pouco sobre
o processo de alfabetizacdo de criangas autistas, bem como suas particularidades e
desafios acerca da leitura e escrita. Assim colaborando no processo de inclusao dessa

crianca.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A entrevista foi realizada com uma professora na sala do AEE na escola Mendes
Contente no municipio de Abaetetuba, para preservar a sua identidade a mesma tera
seu nome substituido por “P1”. As perguntas foram repassadas individualmente atra-
vés de um questionario, dentro da prépria escola. Contou-se com a disponibilidade e
a atencao da professora ao responder com entusiasmo as perguntas que se relaciona
com criangas autistas, acerca do seu trabalho de alfabetizagdo, no que diz respeito a

leitura e escrita.

Sendo assim serdo demonstrados nos resultados alcangados, as percepgoes dis-
centes a respeito do processo de alfabetizagdo dos alunos autistas, através da conscién-
cia fonoldgica. Segue abaixo o quadro com a primeira pergunta da entrevistada:

Quadro 1 - Primeiro questionamento da entrevista.

Pergunta 1 — O que vocé compreende por autismo?

P1: Autismo €& um transtorno global do desenvolvimento que geralmente apresenta trés
caracteristicas, a inaptiddo para interagir socialmente, dificuldade de/na comunicagéo,
linguagem, comportamento restrito e repetitivo.

Fonte: Pesquisadora 2018

Percebe-se na fala da professora, que ela possui conhecimento acerca do autismo.
No qual é caracterizado por uma desordem no neurodesenvolvimento, as caracteris-
ticas presentes na pessoa com autismo sdo: isolamento, o comportamento repetitivo e
estereotipado, a dificuldade na interacao social e a auséncia ou dificuldade na lingua-

gem.

Saber as principais caracteristicas do aluno TEA é de suma importancia para con-

duzir corretamente os métodos pedagogicos para cada aluno, aumentando assim, as
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potencialidades e habilidades do aluno a fim de auxilid-lo na conquista de sua autono-

mia e independéncia.

Diante disso, entende-se que a mesma possa trabalhar de maneira colaborativa

no desenvolvimento da crianca com TEA.

O autismo é fundamentalmente uma forma particular de se situar no mundo e,
portanto, de se construir uma realidade para si mesmo. Associado ou nao a causas
organicas, o autismo é reconhecivel pelos sintomas que impedem ou dificultam se-
riamente o processo de entrada na linguagem para uma crianga, a comunicagao e o
laco social (Lana, 2014, p.64).

Quadro 2 - Segundo questionamento da entrevista.

Pergunta 2 — A escola possui projetos na area de inclusao?

P1: Sim, o préprio PPP foi construido com base na perspectiva inclusiva de educacgao.

Fonte: Pesquisadora 2018

A escola acolhe cerca de 16 alunos com deficiéncia, a qual é estruturada e adap-
tada para acolher esses educandos, a sala do AEE funciona regularmente durante toda
a semana, o que evidencia a resposta da professora sobre projetos de inclusao. Apos a

leitura do PPP identificou-se muitas perspectivas acerca da educagao inclusiva.

As escolas inclusivas propdem um modo de se constituir o sistema educacional que
considera as necessidades de todos os alunos e que ¢ estruturado em funcdo dessas
necessidades. A inclusdo causa uma mudanga na perspectiva educacional, pois ndo
se limita a ajudar somente os alunos que apresentam dificuldades na escola, mas
apoia a todos: professores, alunos, pessoal administrativo, para que obtenham su-
cesso na corrente educativa geral MANTOAN,1997, p.121).

Quadro 3 - Terceiro questionamento da entrevista.

Pergunta 3 — A escola possui projetos de leitura? Se sim, qual ou quais?

P1: A escola tem o projeto da sala de leitura, com o objetivo de incentivar a leitura e formar
leitores.

Fonte: Pesquisadora 2018

A sala de leitura é o tinico projeto da escola, o qual convida as criancas a partici-
parem no minimo uma vez na semana de momentos divertidos que envolvam histérias
contadas e cantadas, desenvolvidas pelos proprios alunos. A sala de leitura funciona
de segunda e sexta, nos periodos matutino e vespertino, atendendo todas as criancas,
a mesma conta com um professor auxiliador, o qual ajuda na escolha de livros e con-

feccao de trabalhos.

O trabalho com leitura tem como finalidade a formacao de leitores competentes e,
consequentemente, a formacdo de escritores, pois a possibilidade de produzir textos
eficazes tem sua origem na pratica de leitura, espago de construcdo da intertextua-
lidade e fonte de referéncias modalizadoras. A leitura, por um lado, nos fornece a
matéria-prima para a escrita: o que escrever. Por outro, contribui para a constituigdo
de modelos: como escrever. (Freire, 1997, p.40).
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Quadro 4 - Quarto questionamento da entrevista.
Pergunta 4 — Vocé ja ouviu falar em Consciéncia Fonoldgica? Se sim, explique.

P1: Tenho curso na area de fonoaudiologia, dislexia e alfabetizagado fonética, a consciéncia
fonoldgica é a habilidade que o sujeito tem em manipular os sons da nossa lingua, exemplo:
trabalhar com a rima (Final da palavra) e aliteragao (inicio da palavra).

Fonte: Pesquisadora 2018

A professora mostrou dominio do assunto, buscando sempre mostrar conceitos
de consciéncia fonolégica, além de tentar exemplificar uma maneira de se trabalhar
com criangas sem e com autismo a consciéncia fonolégica, a qual contribuiu no proces-

so de alfabetizacdo dos seus alunos.

Enquanto a consciéncia fonémica diz respeito a habilidade de conscientemente
manipular sons individuais ou fonemas que compdem uma palavra, a consciéncia
fonoldgica diz respeito a habilidade de conscientemente manipular ndo apenas os
sons individuais, mas também as silabas, as partes das silabas (rimar) e as palavras
(Paulino, 2009, p.68).

Quadro 5 - Quinto questionamento da entrevista.

Pergunta 5 — Na sua visao, os alunos com autismo possuem mais dificuldades
na aquisicao da leitura e escrita? Explique.

P1: Depende do tipo de autismo. Existem criangas autistas que tem habilidades especificas
para a leitura, outros para o desenho, calculos, computacéo, enfim uma crianga néo ¢é igual
a outra nem com autismo e nem sem. De amplo modo, acredita-se que no caso do autismo
a escrita ser um meio para reordenar a linguagem, ou seja, podemos dizer que a escrita
alfabética pode servir para o autista como uma outra possibilidade de estruturagdo psiquica.
Uma escrita sera construida, mas também um sujeito se construira como efeito do
desenvolvimento da escrita.

Fonte: Pesquisadora 2018

Visto de sua ampla formacdo curricular, a professora compreende que cada
crianca autista possui suas particularidades especificas, cada um se desenvolve de ma-
neira diferente e em dreas de conhecimento diferente, o que ndo se limita somente para
criancas autistas, como também, para qualquer outra. O processo de adaptagao da
crianca é muito importante, principalmente porque a rotina faz parte desse processo,

o que implica diretamente em desenvolvimento educacional.

Ainda, a mesma entende o quanto a leitura e a escrita sdo importantes para o
crescimento educacional e coletivo dentro da escola, possibilitando uma estruturacao

psiquica positiva para essa crianga.

A prética da leitura demonstrou ser ttil no processo de sociabilizagdo, pois a leitu-
ra pode levantar questdes, com as quais, o paciente pode compartilhar e conversar
com outras pessoas. O conhecimento da existéncia de outras pessoas com problemas
semelhantes, ou piores do que os seus, pode dar mais coragem para enfrentar seus
proprios problemas, diminuindo seu “isolamento” e solidao (FERREIRA, 2006, 102).

Quadro 6 - Sexto questionamento da entrevista.
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Pergunta 6 — Como vocé desenvolve o trabalho de alfabetizagdao com alunos
autistas na leitura e escrita?

P1: Eu levo em conta a particularidade da aluna, sua qualidade é desenho e sua dificuldade
€ a leitura e escrita, eu trabalho ambas as coisas com ela, como a educanda chegou do
fundamental menor sem saber ler, busquei usar a consciéncia fonolégica para trabalhar com
ela, sendo que esse processo deve se iniciar no infantil, porém como tenho formagéo na area,
sei de sua eficacia. Sem delongas, uso além de materiais adaptados que eu mesmo produzir,
uso rimas e poemas dentro do processo da consciéncia fonolégica. Depois de um ano a aluna
gue antes nao sabia ler, consegue ler e escrever com fluéncia.

Fonte: Pesquisadora 2018

Analisando a resposta, se viu que sao planejadas atividades em decorréncia das
especificidades da aluna, através da confeccao de materiais pedagégicos para tal. Des-
se modo, trabalhara a singularidade do aluno, faz com que suas potencialidades e
habilidades sejam desenvolvidas e suas dificuldades amenizadas, proporcionando ao

aluno autonomia e independéncia.

Com isso o método da consciéncia fonolégica foi aplicado com éxito na aula,
através de atividades especificas que contribuiram para o desenvolvimento da aluna
de maneira significativa. Nesse momento do questionario, percebe-se a influéncia da
consciéncia fonolégica no processo de alfabetizacdo da aluna com autismo, onde a pro-
fessora evidencia as dificuldades que a aluna passava na aquisicao da leitura e escrita,

até o presente momento de seu desenvolvimento.

Contudo, percebe-se que a consciéncia fonoldgica trabalhada de maneira correta
e ladica, ajuda ndo somente na alfabetizacdo desse educando, como também em seu

processo de inclusao.

Diversos trabalhos tém relatado que esta habilidade se correlaciona com o suces-
so na aquisicdo da linguagem escrita, de forma que a importancia da consciéncia
fonolégica para o processo de aquisi¢do da leitura e da escrita tem sido bem reco-
nhecida. Desta forma, em diversos estudos ja conduzidos no Brasil, foi adotado um
procedimento para desenvolver a consciéncia fonolégica e ensinar correspondéncias
grafo-fonémicas a escolares. Este foi aplicado em criangas de niveis socioecondmico
médio e baixo e mostrou-se eficaz em aumentar o desempenho em consciéncia fono-
légica, leitura e escrita de criangas no inicio da alfabetizacdo (Capovilla & Capovilla,
2003, 74).

De acordo com a pesquisa de campo realizada através da entrevista semiestru-
turada, é possivel concluir que o processo de alfabetizacdo através da consciéncia fo-
nologica é satisfatério e eficaz. O professor busca se adaptar as particularidades do
aluno com TEA e se preparar mediante a falta de material necessario, porém, a mesma

produz seu préprio material e conta com a ajuda de outras professoras.

Com isso considera-se que a consciéncia fonolégica perpassa por medidas satis-

fatéria para o professor que trabalha com esse método de ensino, ela busca na medida
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do possivel oferecer uma educacao de qualidade, com o intuito que possam desenvol-

ver-se de maneira satisfatoria em suas dificuldades e potencialidades.

CONSIDERACOES FINAIS

O transtorno do Espectro Autista é algo muito presente no meio escolar, e que
por se tratar de um assunto que ainda é socialmente pouco compreendido, é pertinente
os estudos sobre o processo de alfabetizacao desses individuos, destacando seu desen-
volvimento linguistico através da consciéncia fonolégica, como fator importante para

sua inclusdo em meio a sociedade.

A consciéncia fonolégica consiste em desenvolver a capacidade de reflexao e ma-
nipulacdo dos sons que compdem as palavras. Desenvolver sistematicamente a cons-
ciéncia fonolégica da lingua auxilia o processo de alfabetizacdo, posto que as habi-
lidades de reflexdo fonolégica facilitam a aquisicdo das correspondéncias letra-som,
habilidade por demais utilizada na decodificacdo e, consequentemente, essencial a

aquisicao do principio alfabético.

A alfabetizagdo para ser um processo bem sucedido exige de modo especial que
o/a alfabetizador/a tenha consciéncia de que o sujeito alfabetizando é alguém que ela-

bora hipoéteses sobre a escrita e a leitura enquanto objetos conceituais e pragmaticos.

As préticas de ensino da linguagem escrita e da leitura que se sedimentaram ao
longo dos anos no ideario pedagogico situam a alfabetizacdo enquanto mera aquisigao
de habilidades de codificacdo e decodificagdo, dando a entender que a lingua é um

codigo amorfo e manipulavel pela regularidade dos métodos e de suas estratégias.

Dessa forma, a pesquisa deste trabalho teve como relevancia conhecer um pou-
co a consciéncia fonolégica e suas implicacdes no processo de alfabetizacao de alunos
autista. Dessa forma, foi discutido sobre a seguinte problematica: a compreensao da
consciéncia fonolégica possibilita processo de aprendizagem do aluno autista? no pro-

cesso de alfabetizagdo?

Em meio a essa questdo, a problemaética em questdo, assim como os objetivos,
foi alcancada com éxito. O processo de alfabetizacdo é algo complexo, principalmente
quando envolve criancas com TEA que possuem especificidades especificas, é neces-
sério que o assunto em destaque va além e alcance novas estruturas e ressignificacdes,
visto que a consciéncia fonoldgica é um processo que vai além dos muros da escola,
algo que pode ser trabalhado em parceria familiar, com colaboracdo de professores,

alunos e pais.
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RESUMO

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), a educacédo
especial é modalidade de educagao escolar transversal a todos os niveis, eta-
pas e modalidades de educagdo. Nao ha davidas de que a educagao no Brasil avangou
muito no que diz respeito a educagado especial. Entretanto, resquicios de pensamento e
ideia que em outrora se sustentava na ignorancia a respeito das particularidades dos
alunos publico alvo da educacdo especial ainda persiste. O presente estudo objetivou
coletar informacgdes sobre o atual cenario da educacao especial e inclusiva no muni-
cipio de Abaetetuba-PA, no que diz respeito a formacao e como se dé a utilizagao e
desenvolvimento do Plano de Desenvolvimento Individual do aluno publico alvo da
educacdo especial. A coleta de dados realizou-se através da aplicacdo de dois questio-
narios. Com os resultados do primeiro questionario, foi possivel observar a questao da
auséncia de uma formagao académica completa do docente, e o quanto é importante
a formacao continuada. Como o professor lida com a relagdo entre os alunos publico
alvo da educagao especial e E os alunos tipicos entre outros pontos. Posteriormente,
o segundo questiondrio mostra a importancia do Plano de Desenvolvimento Indivi-
dual (PDI), por quem é realizado e de que forma se da a elaboracdo desse documen-
to, sabendo da importdncia deste para um desenvolvimento continuo do educando.
Conclui-se que o curso de formagao como o magistério e até mesmo a graduacdo nao
trazem bases suficiente para realizar um trabalho de qualidade com os alunos publico
alvo da educacgao especial e que o PDI, que é um documento previsto em lei e, que é de
fundamental importancia para realizacao do acompanhamento do aluno ptblico alvo
da educacao especial, ainda é pouco utilizado pelas instituigdes de ensino, o que invia-
biliza uma melhor comunicagao entre instituigdes de ensino da rede publica regular. E
que é de fundamental importancia que profissionais da educagdo estejam em continua
formacao.

Palavras-chave: Educacdo Especial. PDI. Estudo de Caso.
1 INTRODUCAO

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 a educacao tornou-se direito
basico e fundamental para todos, porém mesmo tendo este como direito fundamen-
tal, a inclusao de pessoas com deficiéncia (PCD) em diversos meio sociais ainda é um
grande desafio nos dias atuais. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
a educacao especial é modalidade de educacao escolar transversal a todos os niveis, eta-
pas e modalidades de educacao e ensino, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagao. (BRASIL, 1996, Art. 4°, III)
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Durante muitos anos a educagao especial e inclusiva sé eram assistidas mediante
fortes pressdes ao governo, atual esse cendrio nao mudou, porém, muitas vitorias ja fo-
ram alcangadas e continuam sendo. Entretanto, resquicios de pensamento e ideia que
em outrora se sustentava na ignorancia a respeito das particularidades dos alunos pu-
blico alvo da educagao especial ainda persiste. Nesse sentido, a formagado continuada
para toda estrutura educacional e a utilizacdo de ferramenta pedagogicas de avaliagdo
e acompanhamento dos alunos, é de fundamental importancia para o desenvolvimen-

to e melhoria da qualidade de vida do alunado alvo da educacao especial.

Para auxiliar o desenvolvimento da educagao especial e inclusiva dos alunos alvo
da educacao especial, os professores do Atendimento Educacional Especializados
(AEE) utilizam instrumentos Pedagogicos, como o Plano de Desenvolvimento Indivi-
dual (PDI). O PDI é amparado na Lei Brasileira de Inclusao (Lei 13146/2015) e na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao (Lei 9394/1996). Consistindo em um roteiro de ava-
liacdo e intervencao pedagogica para os alunos alvo da educagdo especial, conside-
rando as suas potencialidades de aprendizagem, acdes necessérias para atender suas
condic¢des educacionais especiais no ambito escolar, da sala de aula, da familia e dos
servigos de apoio. Vale ressaltar que este ndao é um documento rigido e imutavel, mas
é um mecanismo de construgdo continua e suscetivel a adaptagdes (POKER, 2013).

Nao ha davidas de que a educagao no Brasil avangou muito no que diz respeito a
educagdo especial, porém, vem caminhando a passos curtos nesse processo, tanto no
espaco escolar quanto fora dele. Nesse sentido a busca pelo desenvolvimento e melho-
rias da educagdo especial e inclusiva precisa ser constante. Sendo assim, o presente
trabalho buscou investigar: Como se encontra o atual cenario da educacao especial e
inclusiva na rede regular de ensino fundamental anos finais do municipio de Abaete-
tuba - PA? Tendo como objetivos ndo apenas adquirir informagdes, mas também esti-
mular a melhoria e a qualidade nessa modalidade, possibilitando uma anélise tanto na
estrutura educacional quando no nivel de formagao que se encontra o corpo docente,
principalmente no que diz ao seu nivel de informacao a respeito das particularidades

dessa modalidade de ensino.

2 METODOLOGIA

A presente pesquisa foi desenvolvida a partir de um estudo de caso sobre a edu-
cacdo especial e inclusiva e a construgdo e utilizacdo do Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI). Onde, segundo BRUYNE, HERMAN e SCHOUTHEETE (1977), o es-
tudo de caso justifica-se por reunir informagdes numerosas e detalhadas que possibili-
tem compreender a totalidade de uma situagao. A riqueza das informagdes detalhadas
auxilia os pesquisadores no caminho do conhecimento e numa possivel resolucao de

problemas relacionados aos assuntos abordados.
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A metodologia utilizada assumiu a abordagem qualitativa, que se enquadra com
o propésito de nosso estudo, pois esta nao ocorre somente a partir da operacionaliza-
¢do de varidveis, mas na compreensao do fendmeno em questdo, a partir do préprio
contexto em toda sua complexidade, ou seja, compreender o significado do que as
pessoas fazem. A pesquisa qualitativa demanda compreender e aprofundar o conhe-
cimento sobre os fendmenos desde a percepgao dos participantes até um contexto na-
tural e relacional da realidade que os rodeia, com base em suas experiéncias, opinides
e significados, de modo a exprimir suas subjetividades (SAMPIERI, COLLADOG; LU-
CIO, 2013).

A coleta de dados realizou-se por meio de entrevistas semiestruturadas. Esta
ferramenta permitiu-se que a pesquisa fosse realizada de forma eficaz. Dessa forma,
foram aplicados dois questiondrios ao mesmo profissional. O primeiro contou com
7 perguntas referentes a educagao especial e inclusiva. O segundo foi composto por
6 perguntas e teve enfoque na construcdo e utilizacdo do Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI). Ap6s a aplicagdo dos questiondrios, as respostas foram analisadas e
discutidas, com o intuito de saber se a ferramenta utilizada na pesquisa, foi o suficiente
para responder as indagacdes que a proposta da pesquisa trouxe, alcancando, desse
modo, os objetivos do trabalho. Lembrando que durante a entrevista foi realizado au-
dios para que pudesse transcrever as respostas de forma veridica. Ressaltando que
tudo foi feito mediante a permissao das entrevistadas.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesse topico a discursdo pauta-se no resultado da entrevista realizada com uma
professora do ensino fundamental anos finais, onde no primeiro momento foi aplicado
um questiondrio referente a perspectiva do professor a respeito da qualidade da for-
magcao que recebeu, como é sua vivéncia diariamente e quais ferramentas sao utiliza-

das durante as atividade e avaliacoes.

A primeira pergunta foi se a professora considerava que a sua formacao inicial
lhe ofereceu bases solidas e a capacitagdo necesséria para lidar com a inclusdo em sala

de aula.

Comecei a trabalhar s6 como o magistério, entdo s6 o magistério nao me deu forma-
¢do de nada, chegava os alunos da educacao especial e eu ndo sabia como lida com
eles, foi preciso recorrer e investir na minha capacitagao, até s6 a pedagogia também
ndo me deu base, o que me deu base foi justamente as minhas especializagdes, por que
na pedagogia e nos outros curso que a gente faz a gente pega s6 a base mesmo, mas
o que me deu bases solidas foram as duas especializagdes que eu fiz e cursos livres
também, eu procurei fazer os curso livres de libras, curso livres de braile, entdo foi
esses curso de formacdo continuada também que me deu bases para mim poder
trabalhar com a educagdo especial.
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A professora relata que sua formacao inicial, tanto no curso de magistério quanto
curso de graduacdo em pedagogia, ndo trouxe nenhuma base teoria ou pratica que a
preparasse para o ensino de pessoas com deficiéncia, somente com a pds graduagao
em educagdo especial e inclusiva e os curso livres, foi possivel obter uma experiéncia
para desenvolver um trabalho de melhor qualidade com o publico alvo da educacao

especial.

O segundo questionamento foi referente a quais aspectos a professora considera
indispensaveis ao fazer seu planejamento de aula.

O aspecto para eu fazer meu plano de aula, eu procuro me basear primeiro no aca-
démico, que nivel o aluno estd o que ele ja sabe, o cognitivo dele como t4, para eu
poder partir do que ele ja sabe, sempre desafiando, mas é sempre assim o que ele sabe
e a onde ele vai chegar, é uma processo lento, ele é um processo que fica todo tempo
tem que fazer isso, buscar e relembra o que ele ja sabe e oferecer o novo, sempre
assim, o cognitivo e muito importante, mas ndo pode esquecer também da questao
afetiva da crianga, como ela estd, entao a gente trabalha sempre todos os aspectos,
cognitivo, o afetivo, o emocional, dependendo da crianca o motor, pois tem crianga
que tem problema motor, tem crianga que tem problemas... na questdo do toque,
dos sons, tudo isso faz parte, dependendo da tua clientela, se tu vai trabalhar com
surdo, tu parte de um aspecto, se tu vai trabalhar com cego tu parte de outro aspec-
to, entdo, com o motor também, entdo a gente sempre tem que esta vendo quem é
a nossa clientela, que eu vou trabalhar, para mim poder t4 fazendo os meus planos,
as minhas atividade, de onde eu vou parti. Primeiramente cognitivo, afetivo para s6
entdo chegar no académico.

A professora relata que se baseia no nivel académico do discente, proporcionan-
do subsidios educativos para a evolugdo do mesmo, conciliando o cognitivo e o afetivo
do mesmo, e variando de acordo com o aluno que se trabalha, portanto, com esse con-
junto ela espera auxiliar a evolucao académica do educando. Oliveira e Poker (2003),
defendem que o professor deve estabelecer relacdo entre potencial de aprendizagem e
nivel de competéncia curricular do aluno, tendo como referéncia a proposta curricular
da série onde o aluno estd matriculado.

A pergunta seguinte buscou saber como a professora lida com alunos e alunas que

possuem dificuldade de aprendizagem. segundo a visdo da professora.

Eu, é a parte que me déd mais trabalho, por que é assim, é uma atividade muito re-
petitivas, vocé ensina hoje, amanha quando eles voltam eles ndo sabem mais, e vocé
tem que ensina de outra maneira, ai vai, quando é no outro dia ele ja ndo sabem mais,
entdo tem que se desdobrar, fazer atividade que ndo sejam s6 repetitivas e oferecer
aquele contetido de diversas formas, para ndo ficar chato, entdo é o que me da mais
trabalho, tem que ser muito criativo, tem que ter ideias que facam com que o aluno
goste, as vezes ninguém te ensina nada a ideia é tua, sdo coisas tuas que vem, nao
esta em nenhum livro, entao o que que eu acho assim, pessoas que nao sdo criativas,
que ndo tem ideias, ndo inovam, ndo tem condicdes de trabalhar com criangas que
tem dificuldade de aprendizagem, por que elas necessitam de inovagdes sempre, se
nao eles perdem a vontade de estudar e ndo querem ir para a escola, por que a escola
nao se torna uma coisa boa, uma coisa agradavel.
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Segundo a professora, os alunos com dificuldade de aprendizagem sao os quais
exigem maior esforco, pois é preciso repetir as atividade quase todos os dias e de ma-
neiras deferentes, buscando sempre atividades ltidicas, que chame a tencao do aluno
e provoque nem o interesse pelo o assunto, sendo assim, tem que ser muito criativo
proporcionando uma melhor relagdo de ensino aprendizagem para o aluno. Corrobo-
rando com o demonstrado, GALVE E SEBASTIAN (2002), apontam que no caso dos
alunos com Necessidades Educacionais Especiais, o professor precisa identificar e co-
nhecer as suas competéncias e os recursos/estratégias de ensino que proporcionam
a sua aprendizagem, de forma a superar ou compensar os comprometimentos e/ ou

dificuldades existentes.

A préxima pergunta esta relacionada com a avaliagdo, como a professora realiza a

avaliacao do aluno com deficiéncia. segundo a professora.

Depende do teu aluno da deficiéncia dele, por exemplo, o aluno surdo, o aluno surdo
eu ndo adapto prova nadinha, eu fico 14 apenas para atender as dificuldades dele, se
ele encontrar alguma dificuldade ele me pergunta, ai eu posso explicar aquela ques-
tao da prova, mas sem adaptacao, intendeu, a gente estd ali simplesmente por uma
questdo de linguagem, ndo entendeu aquela questao, ai ele me pergunta, eu explico
e ele resolve a prova. Pro cego ai é outra coisa, se ele sabe braile, eu ja pego, organizo
a prova dele em braile e ele ja vais 1é e ai vai me passar o que é que vai i... ele também
pode escrever em braile as respostas ou entao ele pode falar pra mim e eu copio a
resposta dependendo é de como a gente mantem essa comunicacao, se ele souber
braile é 6timo, eu passo a prova em braile, ele responde em braile, 1é e responde
em braile, também ndo adapto é a mesma prova. Agora se ele tiver dificuldade de
aprendizagem, que a gente chama D], ai é... Dificuldade Intelectual, ai sim, ai eu ja
vou fazer uma adaptacdo na prova, ja vou tornar aquela prova mais acessivel pra
ele, por exemplo, diminuo as questdes de resposta transformo aquela questdes de
responder numa questao de marcar e vou fazendo com que aquela prova... ela consi-
ga se acessivel a ele posso 1é pra ele, ai se for, o problema dele for motor, ja é outro
tipo de adaptagdo, intendeu, cada aluno tem sua dificuldade também, ai a professora
adapta a prova do jeito que ela acha que ele tem que fazer a prova, ndo existe o alu-
no ficar sem fazer as provas, mas também tem a avaliacao na questao escrita, eu vou
fazer um relatério do aluno, colocando o que que ele sabe, o que que ele conseguiu,
o que que ele ndo conseguiu, ele tem acesso as duas, uma colocando o que que ele
sabe, o que ele conseguiu, o que ele ndo conseguiu, ele tem acesso as duas, a esse tipo
de avaliagdo e a avaliagdo também, a quantitativa e a qualitativa do mesmo modo.

A professora explica que as avaliagdes sdo realizada de acordo com o nivel e
deficiéncia do aluno, ela observa se o aluno precisa de uma avaliacdo adaptada ou
nao, caso seja necessdrio a adaptacdo, ela adapta, caso contrério ela apenas auxilia na
comunicagao, porém quando o aluno possui DI, por exemplo, ela precisa desenvolver
uma metodologia diferenciada, adaptando as avaliagdes e tornando-as mais acessivel

para o educando.

O questionamento seguinte buscou saber como é trabalhada a inclusao com os

alunos que nado tém deficiéncia. Segue abaixo a resposta da professora.

Através da sensibilizagdo né... a gente tem que estar sempre sensibilizando os alunos
nessa questdo de aceitagdo do colega, de respeito com o colega, tem que respeitar,
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entdo é dessa maneira, ensinado livras pra todos, mostrando para eles, que aquele
colega deles que ta la simplesmente tem uma deficiéncia, ndo é doenga,, ndo é dife-
rente dele, possui também a mesma inteligéncia que ele, ou as vezes o tempo dele
é um pouco mais lento que o deles, mas ndo quer dizer que ele ndo aprenda, entdo
dessa maneira eles comecam a perceber, como é o colega deles, comega a respeitar, e
também a questao de ajudar, pra mim essa parte é muito boa, por que todas as salas
que eu trabalho eu nao enfrento problemas nessa questdo de trabalhar inclusao com
os alunos que ndo tem deficiéncia, muito pelo contrario, eu acho que as criancas sao
muito mais faceis de aceitar a inclusdao do que os adultos.

A resposta da professora deixa claro que, o trabalho que é realizado com os alu-
nos que nao possuem deficiéncia é a sensibilizagdo e aceitacdo, ressaltando valores
como respeito ao proximo, esclarecendo sempre e ressaltando que deficiéncia nao é
uma doenga, mas sim uma condigao que limita o colega na execucdo de algumas tare-
fas, o que ndo significa que ndo possam aprender. A professora ressalta ainda, que tra-
balhar essa sensibilidade nos alunos sem deficiéncia é bem mais acessivel do que tra-
balhar essa sensibilidade com os demais professores, que acabam julgando a condicao
do aluno com deficiéncia, mesmo tendo todas as orientacdes e informacdes a respeito
da condigao do aluno. Segundo Mantoan (1997), o processo de inclusdo exige da escola
novos recursos de ensino e aprendizagem, concebidos a partir de uma mudanca de ati-
tudes dos professores e da propria instituicdo, reduzindo todo o conservadorismo de
suas praticas, em direcdo de uma educagao verdadeiramente interessada em atender

as necessidades de todos os alunos.

A proéxima pergunta foi a respeito da relacdo familia/escola, pois esses pontos
sdo apresentados nas pesquisas e discursos educacionais como um fator de relevante

dificuldade. Abaixo a professora explica se essa relacao.

Muitas familias, elas colocam o filho na escola, pra ndao perder o beneficio, s6 pra
questdo da crianca sair da casa, muitos ndo acreditam que aquela crianca vai apren-
der, por que ela pensam que ele vai para escola e nunca vao aprender, entdo eu
comego trabalhando essa questdo do acreditar, eu acredito enquanto professora que
aquele aluno vai aprender, e eu fago com que os pais também acreditem nos filhos
deles porque assim, eles pensam assim né, tu trabalha muita também a questao da
independéncia, vocé esta criando um filho, vocé tem que fazer com que ele seja uma
pessoa independente, trabalhar com os pais isso, é muito dificil eles aceitarem que
os filhos deles namorem, que os filhos deles tem capacidade de tirar uma carteira de
habilitacdo, que os filhos deles possam fazer um curso de direito por exemplo, ai eu
trabalho muito essa questao, de ter um sonho também como todos os outros, eu que-
ro que o meu filho seja isso e, ele vai ser, mas ele s6 pode ser, se eu enquanto pais, eu
trabalhar junto com a escola, eu acreditar no meu filhos, que eu acredito, a professora
acredita, o meu filho vai acreditar, por que ele tem que acreditar nele mesmo, entao
essa relacdo que eu mantendo com a familia dos meus alunos é muito importante, eu
desafio eles a essas coisas e quando a gente ver o resultado, a gente ver o resultado
junto, ah! Eu tenho um aluno altista por exemplo, ele tem dificuldade de interacéo,
mas ele gosta, ele tem vontade de cantar, entdo essa é a dificuldade, eu vou trabalhar
em cima disso, ah! Ele tem sonho de dirigir uma moto, eu vou trabalhar essa questao
com a familia, ah! Ele quer ser advogado, juiz, ele vai ser, eu o faco acreditar nisso e
acaba que a gente cria uma relagdo muito boa com a familia.
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A professora explica que muitas das familias apenas matriculam os filhos na es-
cola com intuito de ndo perder o beneficio, por esse motivo a professora busca também
sempre trabalhar a questdo do acreditar, pois, segundo ela, as familias ndo acreditam
que seus filhos possam desenvolver e aprender algo, por esse motivo é tao importante
estreitar a relagdo entre familia e a escola, para que os alunos possam ter melhores

condig¢des de aprendizagem e independéncia. Reis (2007, p.06) diz que:

Os pais devem tomar consciéncia de que a escola ndo é uma entidade estranha, des-
conhecida e que sua participacgdo ativa nesta é a garantia da boa qualidade da edu-
cacdo escolar. As criangas sdo filhos e estudantes ao mesmo tempo. Assim, as duas
mais importantes institui¢cdes da sociedade contemporanea, a familia e a escola, de-
vem unir esfor¢cos em busca de objetivos comuns.

A ultima pergunta buscou saber quais os maiores desafios e dificuldades na rea-

lizagdo do seu trabalho. Abaixo a professora esclarece.

Olha, eu vou falar e vou ser franca com vocé, eu enfrento muitos desafios nessa
questdo assim, por que na escola por exemplo, eu trabalho de quinta a oitava, entdo
quando os alunos chegam de quinta a oitava, os professores sao mais assim de de-
safiar, eles comegam a acreditar no aluno, a desafiar mais os alunos, entdo a gente
mantem uma relacdo muito boa, agora eu vejo quando o aluno estd comecando o
processo, é... a maioria dos professores do ensino fundamental eles nao acredito na
capacidade do aluno de aprender, eles ndo respeitam o tempo do aluno, a questao,
ah! O aluno tem problema de comportamento, hiperatividade, ai é dificil tu explicar
pra ele, essa questdo do comportamento do aluno, ndo, eles querem fazer as coisa
tudo igual, ndo pode fugir da regra, as vezes ficam com raiva do aluno, eles pen-
sam que é graca, palhacada, essa é a minha maior dificuldade, é o trabalhos com os
professores, a questao do acreditar, de fazer um plano de aula que inclua todos os
aluno, por que se o aluno tiver um cuidador na sala, automaticamente o professor,
eles nem olha para aquele aluno, por que aquele aluno é daquele cuidador 14, nao é
aluno dele, entdo ele ndo estd nem vendo para o plano de aula dele, é um professor
que prepara sua aula para todos os alunos que pensa em tudo, entao ai, ¢ um de-
safio muito grande, e também a questao da avaliagdo, por que os professores quem
enxergar s6 o cognitivo e ndo observam as outras partes, o que os alunos evoluiram,
eles s6 quem saber do cognitivo, esquecendo os outros aspectos que sdo muitos im-
portantes tdo quanto o cognitivo, e a faltas de recursos, por que pra ti fazer as coisa os
teus recursos, tu precisa de dinheiro e o governo ndo ti oferece, ai vocé tem que fazer
com seu préprio dinheiro, pra fazer uma aula atrativa.

A professora diz que sua maior dificuldade é em relagdo ao trabalhar o acreditar
dos demais professores, pois por falta de uma formacdo adequada e por falta de infor-
magoes, os demais professores acabam julgando os alunos alvo da educagao especial,
achado que é “palhagada”, tolice, entre outras. A professora diz ainda que o ndo acre-
ditar desses professores de alguma forma prejudica todo o esforco que ela executa para
que esse aluno tenha um melhor desenvolvimento no ensino, pois os demais professores
ndo se esforcam para preparar um material diferenciado para esses alunos, submetendo-os
a avaliacOes que nao alcangara o aluno com algum tipo de particularidade. Ademais, a
mesma deixa claro que a falta de apoio do governo também é um ponto que implica

diretamente nos desafios didrios enfrentados pela professora, pois na maioria das ve-

Nakatian Nakano Shida
Leandro Lucas Piedade de Abreu



DIALOGOS ESPECIAIS: REFLEXOES SOBRE A INCLUSAO NO
BAIXO TOCANTINS

zes ela retira dinheiro do préprio bolso para desenvolver alguma atividade ou produ-

zir algum recurso didético.

No segundo momento foi aplicado um questionarios que abordou a interacao e
relacdo entre instituigdes de ensino, principalmente no que diz respeito a documen-
tacdo de avaliacao e o plano de desenvolvimento individual (PDI), o qual é de fun-
damental importancia para um continuo progresso do educando, quando o mesmo ¢é
transferido para outra instituigdo, além de ser um documentos essencial para o acom-

panhamento do desenvolvimento do aluno.

A primeira pergunta foi a respeito de quem preenche o PDI dos estudantes.

Quem faz o PDI dos alunos é o professor de apoio educacional especializado ele
recebe o aluno e ai ele tem que fazer o PDI (Plano de desenvolvimento individual),
o que é que ele vai trabalhar durante aquele ano com aquele aluno, e ai ele faz uma
breve avaliagdo, né e ai expde o que é que ele vai trabalhar, qual a metodologia,
como o aluno vai ser avaliado, esse que é o PDI que é feito pelo professor de apoio
educacional especializado, esse é o PDI.

A professora esclarece que € o professor de apoio educacional especializado (pro-
fessor do AEE) que realiza o plano de desenvolvimento individual, além de descrever
o que serd trabalhado com o aluno com Necessidades Educacionais Especiais (NEE)
naquele ano. A LDB (Lei Federal n° 9.394) regulamenta que a formagao do PDI seja fei-
ta em parceria com os demais profissionais da escola (gestores, professores da sala de
aula comum, entre outros), oferecendo suporte aos que atuam no ensino regular, bem
como a interagdo com as familias e a articulacdo com a comunidade e profissionais da

satude envolvidos.

A segunda pergunta buscou saber quais os documentos os alunos novos trazem

quando ingressam na instituicdo. Segue abaixo a resposta da professora.

Os alunos que vem de outras instituicoes eles ingressam na escola normalmente t4,
faz a transferéncia, as documentagdes pessoais normalmente, e traz o laudo médico
comprovando que sdo alunos especiais e também a escola de onde ele veio deveria
mandar alguma coisa, nem que fosse um relatério, a maioria das vezes ndo vem ai a
gente comeca tudo de novo, com o que? Como é que a gente faz? Vai la pela histéria
de vida ai depois faz uma avaliagdo diagndstica ai vai pra montar o PDI de novo do
aluno mas quando os nossos alunos saem daqui e vao pra outra escola eles levam re-
latério né falando das coisas tudinho os problemas, do que é que sabe, eu dou o PDI
pro pai ou pra mde e mando bater uma xerox pra ficar na escola porque eu acho que
esse é um documento dos pais e outros documentos que a gente preenche também ai
vai tudinho, ndo é s6 o PDI tem outros documentos que a gente preenche também ai
vai, mas na maioria ndo manda o aluno chega na escola, s6 chega mesmo com o laudo
médico e ai comega tudo de novo.

A professora relata que a maioria dos alunos novos, somente trazem os docu-
mentos pessoais e 0 laudo médico informando sua deficiéncia, mas nenhum relatério

de desenvolvimento do ensino do aluno, como por exemplo o PDI. Dessa forma o
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professor do atendimento educacional especializado (AEE), precisa iniciar novamente
todo o processo de acompanhamento do aluno, pois ndo sabe em que nivel de apren-
dizagem o mesmo se encontra. Por outro lado, quando os alunos sao transferidos da
escola, ja levam toda as documentagdes que possibilite o continuo desenvolvimento

do alunado.

A préxima pergunta buscou saber como e por quem é avaliado o desenvolvimen-
to do aluno a partir do PDI utilizado pela escola. Segue abaixo a resposta da professora.

Como e por quem avaliar o PDI... O PDI é avaliado primeiramente por nés professo-
res, a gente tem ver o que deu certo e o que ndo deu e o porqué nao deu, pra poder
ta tracando pra outro ano seguindo a meta e também pela coordenacdo pedagoégica,
a coordenadora pedagodgica ela avalia o que foi que o aluno avancou, o que ele nao
avangou, aqui na escola é avaliado primeiramente por nds e pela coordenacgao pe-
dagogica.

A professora explica que o PDI que vem junto com o aluno transferido é analisa-
do pelos préprios professores em conjunto com a coordenacdo pedagogica, para saber

o que melhor se encaixou nas necessidades do aluno.

A pergunta seguinte buscou saber quais mecanismos sao utilizados para avaliar

o desenvolvimento individual a longo prazo.

A avaliacao né, como a gente avalia a longo do prazo, quais os mecanismos é a nossa
dificuldade porque cada um, cada pessoa é uma pessoa diferente da outra entdo a
gente deve avaliar a questao cognitiva, que foi que ele aprendeu, o que eu ele deixou
de aprender, mas a gente ndo pode esquecer também de avaliar enquanto individuo,
entendeu, como que ele ta enquanto individuo, fazendo parte daquela sociedade, a
gente tem que saber também como foi que ele evoluiu como pessoa que ele chegou
aqui todo retraido todo timido, ndo interage ai mais tarde ja ta interagindo, ai tudo
isso vai na avaliagdo. Ndo vai s6 o cognitivo, mas vai tudo, vai o afetivo, vai o emo-
cional, tudinho isso vai na avaliacao. O aluno é avaliado enquanto pessoa mesmo.
O crescimento, o desenvolvimento pessoal dele, ainteragdo dele no mundo que ele
vive. Como foi que ele chegou, como é que ele ta agora. E essa a avaliagao que a gente
faz, mas também a gente ndo esquece da avaliacdo cognitiva s6 que a parte quali-
tativa pra ndés por que aqui na escola por exemplo sdo dois tipos de avaliagdo sao
a quantitativa que é a nota né e a qualitativa que é essa outra questdo. S6 que pros
nossos a qualitativa ela é mais importante do que a quantitativa nés ndo vamos ver
nota, nés ndo avaliamos nota, nés avaliamos a pessoa, seu crescimento pessoal.

Segundo a professora, as avaliagdes que sdo realizadas durante o ano sdao um me-
canismo mais eficaz para acompanhar o desenvolvimento do alunado, avaliando nao
apenas o cognitivo, mas também toda a questdo fisica e comportamental, assim como
proposto pelos parametros curriculares nacionais. Como colocado por Veltrone (2011,
p- 67):

A avaliagdo deve possibilitar a identificacdo de mudangas a serem feitas e também
avaliar o resultado de tais mudancas. Por exemplo, ndo basta identificar que o aluno
tem a deficiéncia intelectual, mas sim, reconhecer suas habilidades e limitacdes e,

ver como o ambiente no qual se encontra pode ser estruturado para atender suas
demandas especificas.

Nakatian Nakano Shida
Leandro Lucas Piedade de Abreu
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O questionamento seguinte foi, a partir da transferéncia do aluno para outra ins-

tituicdo de ensino, de que forma ocorre a comunicagao entre instituicdes.

Primeiro, por exemplo, meu aluno aqui do nono ano, ele vai embora pra outra es-
cola, entdo a gente logo informa o pai da matricula logo, fica informando isso, ai eu
mando um relatério do professor que vai atender ele, mando um relatério de tudo,
como é aquele aluno, que ele conhega aquele aluno, o que ele sabe, 0 que nao sabe,
um relatério individual, mando pro professor, entrego pro pai pra ele entregar pro
professor, e depois a gente sempre se comunica entre si, porque um conhece o outro
né, ai o professor pode vim aqui na escola procura alguma coisa se quiser, mas nunca
vieram né, porque sempre a gente, a gente sempre né, eu penso logo nisso, entdo
quando o aluno vai eu coloco logo na pasta dele, falo pra secretaria da escola entregar
tudo, pro pai levar tudinho, tem o relatério, tem umas outras fichas de acompanha-
mento, e € isso que vai pra escola, mas o relatério em si, eu falo pro pai “esse aqui
vocé entregue na mao da professora de apoio dele” eu digo pros pais isso né, o que
vai ficar na pasta pode ficar, mas o relatério vocé entrega na mao da professora de
apoio dele.

A professora diz que quando o aluno é transferido para outra escola, é elaborado
um relatério individual descrevendo o desenvolvimento do aluno, para que o préximo
professor possa continuar o progresso desse aluno, para que o mesmo tenha o melhor
desenvolvimento possivel. Entretanto a professora ndo cita a utilizacdo do PDI como
esse instrumento que é enviado para a instituicdo que ird receber o aluno, porém o re-
latério descrito pela entrevistada demostra ser um mecanismos de igual importancia
para o desenvolvimento do educando, reafirmando o comprometimento da instituicao
e dos professores na busca da melhoria do processo de ensino aprendizagem do aluno

com deficiéncia.

A ultima pergunta buscou saber quais as maiores dificuldades encontradas no

ensino e aprendizagem desses estudantes.

Bom, conversando aqui, com minhas amigas, elas acham que a maior dificuldade
encontrada pelos alunos respondendo a nona pergunta, as maiores dificuldades,
é a questdo da sala de aula do ensino comum, porque apesar de ter falado tanto, o
que € inclusdo tudinho, mas o professor da sala comum ainda nao planeja sua aula
pensando que tem um aluno especial na sua sala, que ele tem 30 mais 1, 20 mais 1,
ele tem que se preocupar com todos e acaba que ndo que nao se preocupa com isso
as aulas ndo sdo planejadas pensando também nesse aluno, entdo, o aluno acaba
nao absorvendo aquele conhecimento, ai ele vem pra ca pra sala e a gente vé que
o aluno ndo tem o conhecimento cientifico. A gente tem que ficar, por que aqui na
sala de recurso, a gente ndo pode trabalhar a questdao do contetido, tem que traba-
lhar a apresentacdo, a memoria, a concentracao, aquilo que ta faltando pro aluno e
a gente acaba vendo que ficar fazendo isso pra que o aluno possa também adquirir o
conhecimento da disciplina aprender aquilo porque quando ele for fazer a avaliagdo
ele tem que saber alguma coisa, por que na hora da avaliagdo como é que ele vai
fazer uma avaliagdo, &, se ele ndo sabe, se ele ndo conseguiu aprender. Entdo a gente
vai, a gente tenta. Entdo a nossa maior dificuldade é essa questao e também que, eu
também acho que por que o aluno hoje ele aprende, tu ensina ele aprende, amanha
ele volta e nao sabe mais nada ja desaprendeu tudinho que ele tinha aprendido. Ai
vocé tem que voltar de novo, ensinar de uma outra forma, de um outro jeito, af vai
ele aprende. Ai passa dois, trés dias, tu vais perguntar ele ja esqueceu. Entdo, é assim,
nao é, é vocé ser muito eclético pra poder ta buscando recursos, vocé estar criando
recursos pra atender a necessidade daquele aluno. Por que ndo pode ser, o que vocé
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ensinou hoje daquela maneira, vocé tem que oferecer amanha de um outro jeito de
outra maneira, ai nao da certo vocé tem que procurar outra maneira, entdo, o que
acontece hoje é que muitos professores acham que podem trabalhar na sala do AEE
s6 por que tem curso de educagdo especial, eles podem trabalhar na sala do AEE,
ah por que tem, mas nao é. A sala do AEE néao é pra qualquer pessoa, tem que ser
uma pessoa criativa, uma pessoa inovadora, uma pessoa que possa vir mesmo pra
contribuir, entendeu, por que se for pra fazer o mesmo que os outros fazem fora ele
ndo vai ta contribuindo em nadacom o aluno. Entdo tem que achar forma, tem que
achar jeitos de colocar aquilo de maneira prazerosa.

Nesse ponto a professora ressalta o que ja foi falado no questionario anterior, a
respeito das dificuldades, uma da maiores dificuldade é trabalhar os professores das
matérias comuns, pois os mesmo ndo respeita as diferengas que é encontram na sala
de aula, e avaliam todos da mesma forma, fazendo com que os alunos que necessitam

de alguma adaptagao, naoabsorvam o contetado.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo no Brasil avangou muito no que diz respeito a educacao especial, po-
rém, vem caminhando a passos curtos nesse processo, tanto no espaco escolar quanto
fora dele. Nesse sentido a busca pelo desenvolvimento e melhorias da educacgao es-
pecial e inclusiva precisa ser constante. Assim, é importante ressaltar que o professor
deve estd sempre em processo de formacdo continuada, para atender os alunos publi-
co alvo da educacao especial, pois € ele que esta em contato direto com o aluno em sala
de aula. Dessa forma o profissional da educacao especial deve, portanto, ser habilitado

e capacitado para realizar suas atividades didrias com o aluno.

O contato mais préoximo com a professor que foi o sujeito desta pesquisa, foi de
extrema relevancia, pois esta interacdo nos possibilitou melhor conhecimento a res-
peito do trabalho realizado, onde a transcrigdo dos dudios foi um exercicio detalhado
para poder interpretar os registros da maneira mais fiel possivel a fonte de pesquisa,
possibilitando assim, o alcance o objetivo tracado. Dessa forma pode-se dizer que o
que se objetivou ao longo da pesquisa, em fazer um estudo sobre a educacao especial
e inclusiva e o projeto de desenvolvimento individual na perspectiva do professor es-

pecialista, foi realizado com sucesso.

Onde, através das entrevistas realizadas e analises desenvolvidas sobre os dados
coletados fosse possivel a conclusdo do curso de formacdo como o magistério e até
mesmo a graduacdo nado trazem bases suficiente para realizar um trabalho de qualida-
de com os alunos publico alvo da educacdo especial, e que apenas uma especializacao
mais aprofundada na area proporciona condi¢gdes para um pleno trabalho de quali-
dade. Por outro lado, apesar da formacao especializada, sdo grandes as dificuldades

encontradas, principalmente na busca pela inclusao.

Nakatian Nakano Shida
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O PDI, que é um documento previsto em lei e, que é de fundamental importan-
cia para realizagdo do acompanhamento do aluno publico alvo da educagao especial
e, ainda é pouco utilizado pelas instituicdes de ensino, o que inviabiliza uma melhor
comunicagao entre instituigdes, no que diz respeito as informagdes do desempenho
dos alunos que sao transferidos de uma escola para outra. Ademais, fica claro que o
nivel de informagdo que a escola onde foi realizada a pesquisa tem A respeito do PDI
é satisfatorio, pois tanto os relatérios de desenvolvimento individual quanto o PDI sao

realizados pela escola.

Enfatiza-se que a pesquisa foi uma pequena amostra de quanto pode ser inves-
tigado ainda sobre a educacao especial e a construcao do PDI. Podendo ser analisado

em sua amplitude com mais entrevistados.

Na pratica a pesquisa contribuira como fonte de referéncia de estudos para pes-
quisadores que tenham interesse sobre o assunto, cooperara também com os governos
das instancias federal, estadual e municipal para uma melhoria na qualificacdo do
professor atuante na educacdo especial. Sem falar da sua relevancia social, no que diz
respeito ao estudo da qualidade da educacao publica, visto que a qualificagao dos pro-
fessores da rede bésica é um dos objetivos do governo. A pesquisa apresentou também
uma grande relevancia académica do ponto de vista pessoal, viabilizando o aprimora-

mento de meu processo formativo investigativo.
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