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Apresentagao

Socializamos a coletanea de capitulos dos trabalhos apresentados no
Encontro Nacional de Linguistica Aplicada, evento realizado pelo Grupo de
Estudos Discurso, Ensino e Aprendizagem de Linguas e de Literatura —
GEDEALL - do Programa de Pés-graduacio em Linguistica e
Literatura/PPGLL da Universidade Federal de Alagoas/Ufal.

O evento ocorreu em setembro de 2019 e contou com mais de 600
participantes de 22 instituicoes de 12 estados do Brasil e de outros paises. A
proposta do Enala surgiu mais especificamente como resultado das oito edi¢oes
dos Ciclos de Palestras em Linguistica Aplicada/CiPalLA, evento semestral ou
anual do grupo supracitado. O Gedeall atua no estado de Alagoas desde a
década de 90, na area da Linguistica Aplicada, e ¢ composto por membros de
diversas instituicdes de ensino de Alagoas, como a Universidade Federal de
Alagoas/UFAL, o Instituto Federal de Alagoas/IFAL, a Universidade Estadual
de Alagoas/UNEAL, a Sectetaria Municipal de Educacio/ SEMED/AL, a
Secretaria de Estado da Educacao/SEED, entre outras.

Um primeiro produto do evento foi publicado em abril de 2020, quando
finalizamos o tao esperado CADERNO DE RESUMOS, ja no quadro ainda
muito incerto de Pandemia do Covid-19, doenga provocada pelo SARS-COV-
2, que, infelizmente, assolou e ainda assola o mundo todo.

Mesmo no contexto de adoecimento fisico e psicolégico no qual nos
encontramos, o corpo editorial, com o auxilio e cuidado de todos que
compuseram a comissao cientifica do Evento, finaliza e apresenta para toda a

comunidade o primeiro volume da coletanea “Estudos Discursivos das Praticas

! Disponivel em: http://enala.com.bt/EBOOK-ENALA.pdf
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de Linguagem”, que consta de 44 capitulos repletos de reflexdes,
questionamentos e resultados de pesquisas no campo da Linguistica Aplicada,
em dialogo com outras areas do conhecimento, os quais poderdao auxiliar no
movimento cientifico do cenario regional e nacional.

Os temas que movimentaram o Enala estdo, nessa obra, divididos
conforme os eixos tematicos do evento e de acordo com o quantitativo de
textos que seguem respectivamente: Linguistica Aplicada, 11 capitulos;
Linguistica aplicada e estudos discursivos, 16 capitulos; Estudos do texto e do
discurso, 13 capitulos; Género social e estudos discursivos, 2 capitulos;
Linguistica aplicada e estudos culturais, 2 capitulos; e Analise dialégica do
discurso, 1 capitulo.

Desejamos uma 6tima leitura e tempos melhores de convivéncia humana
para que possamos novamente nos reencontrar presencialmente na segunda
edicio do Enala e, assim, continuarmos com o necessario didlogo para a
publicizagao e popularizagao da ciéncia.

Agradecemos, por fim, a todas/os as/os autoras/es que escreveram
conosco este livro!l Com muita esperanga, acreditamos que nos veremos em

brevel!

Rita de Cassia Souto Maior e Geison Araujo
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CAPITULO 1

Etica discursiva em tempos sombrios:
linguagem e sentidos

Rita de Cassia Souto Maior!

Introducao

A mudanga nas praticas sociais de linguagem, referentes aquelas
relacionadas a interacdo pelas redes sociais, trouxeram certos reflexos e
refracdes na forma como se organizam as informagoes sobre as tematicas da
vida social nas redes e na maneira como essas informacdes circulam nos
espagos, a0 mesmo tempo que revela algumas peculiaridades sobre como o
sujeito se implica no discurso que produz naquele espaco. Esse discurso
produzido, o qual pode ser postado, comentado, curtido, repostado, também
revela além da agao do sujeito como produtor, sua relagio com o mundo vivido
e, principalmente, os significados que subjazem todas as redes de sentido no
mundo. Bauman (2001, p. 178) alerta, por exemplo, para um estado em que o
bem-estar das pessoas é medido por quanto seu domicilio é equipado e fala de

como o acesso a informacao se torna o direito humano mais zelado. O autor

diz:

! Professora da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Alagoas e do Programa de Pés-graduagio em
Linguistica e Literatura da mesma universidade; Pesquisadora na 4rea de Linguistica Aplicada e uma das lideres
do Grupo de Estudos Ensino e Aprendizagem de Linguas (Capes/Cnpq).
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Essas pessoas [residentes do ciberespago] sio como a maioria antes dela,
dominadas e “remotamente controladas”; mas sio dominadas e
controladas de uma maneira nova. A lideranga foi substituida pelo
espetaculo: ai daqueles que ousem lhe negar entrada. Acesso a
“informacdo” (em sua maioria eletrénica) se tornou direito humano mais
zelosamente defendido e o aumento do bem estar da populagao como um
todo ¢ hoje medido entre outras coisas, pelo nimero de domicilios
equipados com (invadidos por?) aparelhos de televisdao. E aquilo sobre o
que a informac¢do mais informa é a fluidez do mundo habitado e a

flexibilidade dos habitantes. BAUMAN, 2001, p. 178)

Outra questao que se coloca diante de uma contemporaneidade das
praticas de linguagem ¢é o entendimento, junto com Casara (2018, p. 39), de que,
com a ascensao do neoliberalismo e do estado pods-democratico, o principal
regulador do “mundo-da-vida™? é o mercado. Segundo ainda o mesmo autort,
“O mercado tornou-se o eixo orientador de todas as acOes, uma vez que foi
elevado a nucleo fundamental responsavel por preservar a liberdade econdmica
e a politica.” (CASARA, 2018, p. 39). Volochinov (2018), por sua vez, assevera
que todo ato do homem integral e sua formacgao ideoldgica concreta
incorporam as condi¢bes socioeconomicas que os subjazem. No sentido
mercadologico, tudo é objetificado e tem determinado valor nas relacoes. Assim

sendo, observando os sentidos em pesquisas, ¢ possivel desnaturaliza-los e

propor outras narrativas de convivéncia humana.

Estender cada vez mais o estudo sobre os discursos e aprofundar as
reflexdes sobre o que determinado dizer significa no processo interacional que
se opera em um determinado espago, que tem contexto geografico, nacional e
cultural, se torna imprescindivel para que as relagdes sociais sejam

compreendidas e para que se possa agir sobre elas. As pesquisas nesse campo

2Aqui fica claro que ndo se trata de limitar tudo ao mercado, mas de entendé-lo como um dispositivo que ecoa
e destoa (existe o contraditério que também significa) ao mesmo tempo dos demais, como os das questGes de
género, de raca, de religiosidade etc.
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podem fornecer subsidio teérico e pratico para colaborar e responder ao
entorno de maneira mais engajada, responsavel e com amorosidade.

Partindo dessas consideracGes iniciais, neste texto tem-se o objetivo
de discutir, no campo da Linguistica Aplicada (FABRjCIO, 2004; MOITA
LOPES, 2004), as implicacoes dos discursos na dimensao da ética discursiva
por tras deles, nas praticas mais contemporaneas das interagdes em redes
sociais. Especificamente serdo analisados tanto uma postagem (texto verbo-
visual) no facebook da pigina do petfil Jovens de direita - Organizagio politica’
quanto um extrato de oito comentarios que seguiram a sua divulgacao.

Para isso, serdo definidos discurso e sentido, conforme o circulo
bakhtiniano (BAKHTIN, 2003; 2005; VOLOSHINOV, 2017) ¢ também as
concepgodes de ética discursiva, de Discursos Envolventes (SOUTO MAIOR,
2018, 2020a; 2020b; LUZ E SOUTO MAIOR, 2018) e de discurso de 6dio
(SILVA et. all, 2013; BRAGA, 2018), a fim de se refletir sobre o contexto do
que ¢ denominado aqui de tempos sombrios.

A perspectiva metodolégica de analise ¢ socio-histérica (FREITAS, 2013)
e interpretativista, relacionadas a caracteristicas de uma abordagem qualitativa
de pesquisa (LUDKE E ANDRE, 1987; FLICK, 2009).

O artigo ¢é dividido em trés partes: uma primeira na qual serdo
apresentadas as nog¢oes de discurso, de ética discursiva e de discursos
envolventes; uma segunda onde serdo apresentadas caracteristicas da interacao
nas redes sociais e uma reflexao sobre o discurso de 6dio e suas caracteristicas
na busca do entendimento dessa construcao social e cultural situada nas

relagoes das redes sociais. E, por fim, sera apresentada a analise dos dados.

3 A imagem e os comentarios foram copiados da pagina:
https:/ /www.facebook.com/search/top/?q=jovens?20de20diteita&epa=SEARCH_BOX, acessada em 26 de
setembro de 2019. O grupo apresenta a seguinte descri¢io: Sou jovem, sou conservadort, sou cristdo, sou de
Diteital instagram.com/jovensdedireitall.
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Discursos, Etica discursiva e os Discursos Envolventes

Entende-se o discurso na perspectiva do circulo bakhtiniano, ou seja,
como base das atividades humanas, mas também como constituinte delas
(VOLOSHINOV, 2017). As atividades ou praticas sociais dos sujeitos se
realizam por meio de géneros discursivos que sdo relativamente estaveis,
portanto sao reproducdo, mas também producio de sentidos (BAKHTIN,
2003). Por conseguinte, os géneros discursivos e enunciados que os constituem
estdo presentes a todo momento nas interagoes dos sujeitos e compoem tanto
a subjetividade dos sujeitos, quanto as redes de sentido mais coletivas de
comunidades e de grupos identitarios. Essas instancias — subjetividade e redes
de sentidos coletivos - estio em didlogo todo o tempo e constituem as trocas
ideoldgicas, com suas contradi¢oes, com suas diferencas culturais e com suas
diversas dimensoes identitarias. O processo da alteridade (BAKHTIN, 2003),
da relacao do eu com o outro na rede ideoldgica de sentidos, ¢ um dispositivo
importante nesse processo’. Pode-se dizer, ainda, que as redes ideoldgicas do
sistema mais formal® da sociedade trazem em seu bojo sentidos que setiam mais
“fossilizados”, isto é, estariam mais em um nivel de repeti¢ao, formalizacao e
de tradicdo de sentidos. Ja as redes ideoldgicas do sistema menos formal, ou do
cotidiano, estariam mais propensos a carregar sentidos que, apesar de
dialogarem com aqueles primeiros (mais formalizantes), seriam mais
“efervescentes” de novos sentidos. Segundo Bakhtin (2017, p. 215)

Elas [as camadas supetiores da ideologia do cotidiano] sio muito mais
ativas e sensiveis do que a ideologia formada; sdo capazes de transmitir as

“Bakhtin (2003) diz que o processo de alteridade ocortre no encontro do eu com o outro. Oliveira (2009, p.

07) considera que o processo de alteridade se configura sempre pela diferenca e é pensada no bojo de uma
relagdo constitutiva do sujeito pela e na linguagem. Ainda segundo a autora, temos de passar pela consciéncia
do outro para nos constituir. (OLIVEIRA, 2009, p. 07).

SBakhtin (2003) estabelece diferenca entre géneros primarios e secundatios, entendendo que os primeiros
estariam mais correlacionados com praticas do cotidiano e os segundos com praticas culturais mais elaboradas.
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mudancas de base socioeconémica com mais rapidez e clateza. B
justamente aqui que se acumulam as energias criativas responsaveis pelas
transformagdes parciais ou radicais dos sistemas ideologicos.

As transformagdes, como dito na citagdo acima, portanto, podem ser
parciais ou radicais, mas todas se ddo pela/através da linguagem. Os discursos
estdo sempre em confrontos e se desestabilizam, ou mesmo estabilizam
sentidos dados como “certos”. Esses dois campos, o menos elaborado e o mais
elaborado, dialogam entre si e trocam fafscas ideoldgicas que operam praticas e
subjetividades no mundo.

A partir do que foi discutido, é possivel ponderar que o dispositivo que
questiona essas trocas de sentido estariam no campo de uma ética discursiva.
Essa, por sua vez, se relaciona com as agcoes dos sujeitos nas interagoes sociais
e nio ¢ moduladora do que é o certo ou é o errado, apenas destrincha
dispositivos que instituem sentidos, fazendo com que perguntas como: por que
isso acontece? que implicagOes para as relagoes humanas isso enseja? sejam
colocadas em pauta. Ainda nessa linha de discussdo, o que se diz, assume,
pratica, e aquilo com o que as pessoas se relaciona, se envolve, se identifica,
enfim tudo aquilo que constitui o cenario de atuagao no mundo e no campo da
ética discursiva, vao construindo uma rede de sentidos que conduz os sujeitos
por determinados espagos discursivos e que, da mesma forma, atua na
modificacio desses espagos®.

O campo da ética discursiva nas pesquisas promove espagos para uma
meta discussdo sobre como os sentidos vao estabelecendo redes de acoes que
se reverberam em mudangas concretas na vida vivida (SOUTO MAIOR,

2020b). Desse modo ainda, é compreensivel que os discursos estejam repletos

®Essa construg¢do também ¢ constituida pelo processo de alteridade. Segundo Vol6chinov (2017), hd uma cadeia
ideolégica que se estende pelas consciéncias individuais e as une, pois assim, na interagdo das consciéncias, o
signo surge. Ainda segundo Volochinov (2017, p.95), uma “consciéncia s6 passa a existit como tal na medida
em que ¢ preenchida pelo contetdo ideoldgico, isto ¢ pelos signos, portanto apenas no processo de interagio.”.
Ja com Bakhtin (2003), podemos entender que até mesmo nosso nome chega a nés por intermédio de outra
pessoa.
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de tensbes que, numa perspectiva bakhtiniana, estio impregnados do que
Bakhtin (2003) chama de tom emocional e volitivo. O tom esta colocado na
palavra com a entonac¢ao e com sentidos situados (em situag¢oes especificas, com
interagoes especificas, com sujeitos especificos) que pressupdem atuagao
subjetiva, mas também atuacdo de uma memoéria coletiva. Para Voléchinov
(2018), todo enunciado ¢ antes de tudo uma orientacao avaliativa; assim sendo, em
um enunciado vivo, cada elemento “nao so significa mas também avalia”
(VOLOCHINOV, 2018, p. 236, grifo do autor).

O tom, no campo do seu sentido ético-discursivo, comporta também
acoes efetivas no mundo e, por isso, ¢ tao importante refletir sobre ele,
problematiza-lo e propor acoes efetivas a partir do entendimento do que esse

sentido pode provocar nas relagoes sociais. Segundo Bajtin (1997):

Um verdadeiro pensar concebido como ato é o pensamento emocional e
volitivo, o pensamento com tom, e esta entonacio penetra
substancialmente em todos os momentos do conteudo do pensamento.
Um tom emocional e volitivo abarca todo o conteddo semantico do
pensamento no ato e o relaciona com o acontecimento singular do ser.
Justamente este tom emocional e volitivo é o que se orienta no ser singular,
assim como orienta e sustenta nele um conteudo semantico (BAJTIN,
1997, p. 41-42. Tradugdo da autora)’.

Pelo que foi desenvolvido até aqui e em resumo, compreende-se que: 1. o
ato enunciativo é um ato ético; 2. os significados de mundo siao expressivos
num tom que um determinado sujeito imprime; 3. os sentidos sao
compartilhados e se acumulam também num “saber coletivo”; e 4.0s sentidos

sao retomados na concretude dos discursos e nas interagoes.

7 Texto no original: “Un verdadero pensar concebido como acto es el pensamiento emocional y volitivo, el
pensamiento entonado, y esta entonacién penetra sustancialmente en todos los momentos del contenido del
pensamiento. Un tono emocional y volitivo abarca todo el contenido semantico del pensamiento en el acto y
lo relaciona con el acontecimiento singular del ser. Justamente este tono emocional y volitivo es el que se orienta
en el ser singular, asf como orienta y sustenta en él un contenido semantico.” (BAJTIN, 1997, p. 41-42)
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Dessa ultima caracteristica, depreende-se que no discurso ha como
observar certos segmentos fossilizados ou sentidos que se repetem como
memoria compartilhada entre as pessoas nos atos de interagao, os quais sio
chamados de Discursos envolventes.

Os discursos envolventes sao constituidos em um processo de retomada
(reproducido de sentidos) e de resposta (de produgao de sentidos) e eles nos
trazem certo “ar’” de verdade e de unanimidade (falsamente constatada pela
repeti¢ao). O enquadre de um sentido (a exemplo de estere6tipos) nas praticas
sociais de linguagem vai solidificando a existéncia de tal discurso como algo
natural, como um sentido dado, como algo posto como certo, adequado, bem
colocado, “facil de passar” (SOUTO MAIOR, 2009, 2020). O discurso
envolvente funciona como uma reincidéncia discursiva ou como um eco de
sentido. Sentidos como “acordar cedo ¢ sinal de responsabilidade”, ou “toda
mulher quer ser mae”, ou ainda “quem trabalha enriquece”, sao sentidos que
estdo arraigados como “naturalmente” verdadeiros e, sendo assim, ha o
apagamento da construcao cultural dessas afirmagoes. E essa sensacao de
familiaridade, de ja ter ouvido aquela frase em algum lugar, ou ainda de ser algo
conhecido e verdadeiro, ¢ altamente argumentativo e coercitivo.

O discurso envolvente pode ser depreendido do sentido geral de um texto
ou estar situado num segmento linguistico (numa palavra, num provérbio, numa
frase de campanha midiatica etc.).

Nesse movimento, qualquer outra acepgao que possa ocorrer é tratada
como um desvio ou como algo nao natural, que desfigura expectativas,
desestabilizando o desejo de controle. A seguir, serao tratadas algumas das

caracteristicas das relacoes nas redes sociais e o discurso de odio.
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A trama social: as caracteristicas das interagdes em redes
sociais e as implica¢des dos discursos

Se o discurso é movente, mas também promove reiteracoes nesse
movimento, é importante que ele seja observado no contexto de interesse deste
estudo. Sendo assim, ha implicagoes do movimento de globalizacao, ou das
praticas de disseminagao de ideias nas redes socials, que precisam ser
questionadas, desnaturalizadas e/ou problematizadas por pesquisas na
academia e fora dela, para que nio haja a promocao de injusticas sociais, de
desigualdades e da miséria humana.

Acerca desse tema, Fabricio (20006, p. 46) indica seis do que ela chama de
“caracterfsticas mais eloquentes da globalizacio” e diz que a LA vem se
debrucando sobre essa “trama movente” da sociedade. Dentre essas
caracteristicas, ela alerta para um “crescente declinio e despolitizacao do espago
publico, decorrente do esvaziamento do sentido moral dessa arena.” (20006, p.
47).

Considera-se, a partir das reflexdes acima, que as produgoes nas redes
soclais estarilam num campo das praticas culturais mais elaboradas (a depender
da funcio e do género textual), mas também na interface das praticas de sentido

¢ de escrita mais cotidianas, bastando para isso ter uma conta registrada.® As

8Considero importante destacar aqui que a caracteristica da previsibilidade do género, vista pela repetigao de
uma estrutura instituida pela tradi¢éo do uso, ndo se relaciona necessariamente com a caracterizagio dos géneros
como secundarios, no sentido de mais elaborado culturalmente que os primarios. E preciso compreender que
Bakhtin e o circulo bakhtiniano tém, como parte de seu escopo de anilise, obras literatias e que, em alguns
momentos, mesmo quando se referem a elas, consideram que os fendomenos de analise também poderiam ser
encontrados no que ele chama de “vida vivida”, ou em géneros do cotidiano. Os géneros podem ser
culturalmente especificos e por isso ha certas estruturas (com férmulas proprias de construgdo textual-
discursiva), mas ndo é por isso necessariamente que podem ser considerados mais ou menos elaborados
culturalmente. Outros fatores estariam envolvidos no aprofundamento da discussdo sobre essa consideragio,
como participantes da interagdo (comunidades, didlogo do cotidiano entre mie e filha etc.), meio de divulgagio
(zap da comunidade de um condominio, dialogo entre mie e filha por telefone etc.), campo discutsivo (juridico,
literario, midiatico, religioso etc.) etc.
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redes sociais e as praticas de escrita na internet tem uma diversidade enorme e
da mesma forma como as demais praticas sociais de escrita.

Também podemos dizer que as interagdes dao o “tom” e a previsio de
estrutura dos textos, quanto a modalidade mais ou menos formal de lingua. Nao
se trata também de querer classificar modalidade mais ou menos formal apenas
levando em considera¢ao o suporte. Uma atuagdo autoral numa pagina do
instagram, por exemplo, pode responder a diversos fins, inclusive a fins
comerciais mais ou menos formais (se for uma pagina de uma loja, na qual atua
profissionais de designer etc. ou ainda se é uma pagina de uma vendedora de
bolo no bairro). Até a questao da comunidade de interacdo se torna menos
garantido a partir de op¢oes dos usuarios das paginas (se se trata de um perfil
aberto ou fechado etc.). De toda forma, ndo daria para desenvolver essa reflexao
por ora, considerando o objetivo dessa discussiao, mas interessa registrar alguns
aspectos fundamentais que as interagoes na rede, e mais especificamente nas
redes sociais, institui para as interacOes humanas na sociedade mais
contemporanea, a saber: 1. os discursos e os pensamentos das pessoas tém uma
possibilidade de alcance nunca vista na histéria ocidental - aumento da expansao
e expressao da interacdo humana; 2. ha uma suposta democracia de ideias - a
“autorizacdo” para a escrita nao esta associada ao anterior privilégio de acesso
aos meios e dispositivos que eram restritos ao mercado ou interesses de
determinados grupos (com o aval de grandes editoras por exemplo); 3. a
propagacao de textos nas midias ocorrem num contexto de hibridizacao de
géneros que podem coexistit’; 4. loteamento de perfis para a atuacio de
mercado — o uso de dados pessoais serve para a oferta de servigos que teriam

mais chances de ter sucesso.

9Mesmo que alguns desses aspectos ja ocorressem de certa forma em antigas praticas de escrita na sociedade,
elas se tornam potencializadas nas das redes sociais.
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O movimento das redes sociais de “bolhas de sentidos'?”” separa cada vez
mais com quem posso me relacionar, o que devo falar, como devo me vestir etc.
e muitas vezes revela o estimulo a uma caracterizacao de discurso nomeada de
discurso de odio, principalmente quando esse loteamento de pessoas comega a
pressupor que a existéncia de um fere a existéncia do outro.

O discurso de 6dio é “aquele que apresenta como caracteristica a
estigmatizacao de um individuo ou grupo identificavel de individuos.”
(BRAGA, 2018, p. 218). A autora ainda diz que essa estigmatizacio setia
direcionada ao insulto, a perseguicao ou a privacao de direitos. Ainda segundo
Braga (2018), o discurso de 6dio é recorrente no campo das noticias falsas e
que se aproveitariam de um clima de polariza¢ao politica ou afetiva, ganhando
notoriedade como confirmacio da validade dos estigmas!!.

Para discutir sobre discurso de 6dio, ¢ interessante pensar: como fazer
essa discussao sem cair na armadilha de se criar outro desejo de verdade
universal para uma vivéncia? entdo onde estaria o parametro de instituicao de
uma logica do viver em que sentidos fossem compartilhados e reelaborados,
mas nao impostos como regras as custas da anulagao do outro?

De qualquer forma, a légica dos tempos é uma logica de confrontos, como
sempre foi, ou seja, nao se esta vivendo tempos sombrios agora, sempre se
viveu a espreita de uma condi¢do sombria, a de nao viver em func¢iao do seu
outro.

Supostamente, devido ao aumento das intera¢cdes no mundo, hoje deveria

se ouvir mais o outro. A questao é que varias vozes escutadas a0 mesmo tempo

19Chama-se de bolhas de sentidos a constituicao de grupos ou comunidades que por meio do discurso de
expurgacio do outro tentam estabelecer modos de viver homogeéneos, onde o discurso contraditério é o
discurso do inimigo

Pensa-se que sendo baseada em noticias falsas hd uma modalidade ainda mais profunda nessa discussio;
imagina-se como o movimento criminoso de se criar, conscientemente, uma narrativa sobre alguém, sobre algo,
sobre uma situa¢do funciona no ambito da criatividade perversa de se encobrir motivos perversos de se agir em
uma determinada situacio.
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provocam confusio de vozes e, nesse sentido, ninguém ouve de fato ninguém;
o que existe ¢ um emaranhado de vozes humanas, que nao distintas em nenhum
momento e nio ouvidas, funcionam como uma rede de ruidos, porque siao
“saraivadas de verdades” em espacos partidos/divididos e ndo de espagos
compartilhados. E ¢é por se ouvir mais que, triste ironia, se ouve menos. Por se
viver em uma sociedade de muitas vozes se encontrando, mas sem a escuta
sensivel, ¢ que nao ha encontros.

Considerando o que foi dito até agora, o discurso de 6dio precisa ser
observado como espago de nao s6 estigma de um individuo, mas também sua
dimensao de provocar o que Silva et all (2011) chamam de vitimizacao difusa.
Esses autores asseveram que mesmo que um individuo tenha sido diretamente atingido,
“aqueles que compartilham a caracteristica ensejadora da discriminagao, ao entrarem em
contato com o discurso odiento, compartilham a situagao de violagao.” (SILVA et.
all, 2011, p. 449).

Segundo Silva e all (2011), ha dois elementos que compoem o discurso de
6dio: a discriminacdo e a externalidade. A discriminagio seria, ainda segundo
eles, o desprezo por pessoas que sio consideradas inferiores ou indignas e
compartilham de alguma caracteristica que as torna componentes de um grupo.
Ja a externalidade esta associada ao campo de discussiao dos autores no texto
citado: a intervencio juridica sobre esse ato discursivo'? e se relaciona com a
transposicao de ideias do plano mental (abstrato) para o plano fatico (concreto),
porque o problema se da quando a palavra é publicada. Ainda segundo os
pesquisadores, “o discurso existe, esta ao alcance daqueles a quem busca denegrir
e daqueles a quem busca incitar contra os denegridos, e esta apto para produzir

seus efeitos nocivos, quais sejam: as viola¢oes a direitos fundamentais, o ataque

a dignidade de seres humanos.” (SILVA et. all, 2011, p. 447).

12Para esses autores, se ndo houver externalidade nio ha culpa pois para o caso em que nio ha externalidade
“é inconcebivel a intervencao juridica, pois a todos ¢ livre o pensar.” (SILVA et. all. 2011, p.448)

27



A fim de manifestar-se e atingir seus objetivos danosos, o discurso de 6dio
deve ser veiculado por um meio comunicacional. Esse meio é escolhido de
acordo com o periodo histérico vivido pelo autor, com suas condigoes
aquisitivas e de acesso as tecnologias, com o publico visado por este, entre
outras variaveis. Inclusive, pode-se dizer que o discurso é tanto mais nocivo
quanto maior o poder difusor de seu meio de veiculagao. (SILVA et. all. 2011,
p.449).

Acrescente-se as caracteristicas do discurso de 6dio apresentadas por esses
autores: a) a naturaliza¢do da violéncia; b) enquadramentos das subjetividades;
e ¢) os comandos de acao para incitar rea¢Oes coletivas. A naturalizacao da
violéncia se da, discursivamente, pelos processos aligeirados de analogias e pelas
falsas afirmacGes em constru¢bes argumentativamente falaciosas. Os
enquadramentos das subjetividades se dao pela classificagdo dos sujeitos em
grupos, geralmente vistos como indesejados, e pela defesa de outros grupos que
teriam caracteristicas que seriam desejadas (geralmente se faz uma oposi¢ao
entre o bem e o mal). Os comandos de a¢des coletivas é sempre uma incitagao

ao odio, a0 exterminio e o chamamento a uma conduta de justicamento.

Analise do 6dio nos tempos sombrios

O post a ser analisado foi retirado do perfil Jovens de direita - Organizacdo
Politica, pagina criada 14 de novembro de 2013. Na publica¢ao ha a imagem de
um garoto negro (a qual nao sera copiado aqui, mas descrita), de blusa branca
e bermudas, com cabelo pintado de amarelo, com uma arma na mao, seguido

do seguinte texto:

Calma, é s6 um guarda chuvas...

Se num confronto ele for alvejado, automaticamente vira esrtudante, que
tinha um sonho de virar jogador de futebol, estava com mochila, indo pra
escolarizacio

R]J é guerra
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Destaca-se inicialmente as frases que abrem e fecham o texto: “Calma, é
s6 um guarda chuvas...” e “RJ é guerra”. Elas sao contraditorias, visto que
numa guerra nao ha calma, portanto a ironia se estabelece por essa
incongruéncia e também pela referéncia ao objeto que se encontra na mao do
jovem da imagem. Na imagem, vé-se uma arma de fogo de cano longo e essa é
referida no texto como um guarda-chuva demonstrando uma clara ironia. Traz
a memoria um caso ocorrido no mesmo perfodo da postagem, no dia 18 de
setembro de 2018, quando um garcom é morto, no Rio de Janeiro, por policiais,
por terem confundido seu guarda-chuva com um fuzil.>?Além de lancar ironia
a propria situagao relatada na postagem, também ¢é possivel interpretar que se
estende, como insinuagao, duvidas sobre a outra situagao. Numa comparacao

: . . o .
visual, na imagem postada, vemos um fuzil, quando se diz “calma é s6 um
13 ~ : ~ ot ~ 7
guarda chuvas”; numa comparagao de situagoes, se lanca uma duvida: entao sera
que no outro caso também era mesmo um guarda-chuva?

Essa extensio de sentidos ja se configura como um espa¢o da atuacao
ético-discursiva sobre a agao da palavra no mundo vivido e sobre como o
discurso de 6dio também pode ser velado.

Como proposto, adiante encaminha-se para analise dos oito primeiros

comentarios a postagem:

Comentario 114: E ainda tem gente que defende esse tipo de coisa,
saudades de quando o ser humano era racional e se importava com
principios e valores.

Observa-se inicialmente que, como discurso envolvente, estabelece-se

uma narrativa de que havia um periodo de racionalidade, no qual, segundo o

13PM confunde guarda-chuva com fuzil e mata gargom no Rio, afirmam testemunhas Fonte:

https:/ /brasil.elpais.com/brasil/2018/09/19/politica/1537367458_048104.html

14A redacio foi reproduzida tal e qual o registro nas redes.
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autor, o ser humano “se importava com principios e valores”. Ha uma tentativa
de se instituir uma verdade do antes X depois, onde no antes teriamos a
racionalidade e no hoje “gente que defende esse tipo de coisa”. As pessoas que
supostamente defenderia aquele acontecimento da imagem (uma criangca com
arma na maor) nao estariam agindo, segundo o comentario, com racionalidade.
Ha uma subversao de sentidos, na qual o préprio nomear “esse tipo de coisa”
afasta a humanidade do menino que deixa de ser uma pessoa para ser “uma
coisa”, em prol do que é chamada de principios e valores (de quem?). Segundo
Borges e Rocha-Coutinho (2015, p. 179), “o ato da nomeagao, quando dirigido
a uma pessoa, estabelece uma relagdo entre identidade pessoal e sociedade”.

Com o comentario dois novamente se estabelece uma polaridade, agora entre

“bandidos” (Deve ser filho de bandidos) e “gente do bem”. Observe-se:

Comentario 2: Deve ser filho de bandidos porque gente do bem fi permite
esta barbaridade dessas

O comentario incita acima, ja configurando-se como discurso de 6dio,
acontece como ‘“uma manifestagdo segregacionista, baseada na dicotomia
superior (emissor) e inferior (atingido) e, como manifestagdo que é, passa a
existir quando ¢ dada a conhecer por outrem que nao o proprio autor.” (SILVA
et. all, 2011, p. 447). A crian¢a é nomeada como “filho de bandidos”, novamente
ha o apagamento da situacdo de vulnerabilidade pela qual a crianca
provavelmente passa. Interessante observar que nao se vé uma crianga até agora
e que, discursivamente, ja é possivel depreender, no campo da ética do discurso,
que a polaridade ¢é a engrenagem argumentativa maior. Nesse sentido, “a lingua
no processo de sua realizagdo pratica nao pode ser separada do seu conteudo
ideolégico ou cotidiano” (VOLOCHINOV, 2018, p. 181).

No comentario que segue, a condi¢ao ¢ justificada como resultado de

uma escolha, a partir de um discurso envolvente: “tudo na vida sdo escolhas”.

30



Comentirio 3: tudo na vida sao escolhas, infelizmente essa foi a dele... o
problema é que o policial que alvejar uma pessoa como essa vai ser
processado

O apagamento das condigoes sociais, das injusti¢as, no discurso é um vetor
da perspectiva neoliberal de que todos tem as mesmas possibilidades, para isso
basta se esforcar, ou “fazer boas escolhas”. Esse discurso, denominado aqui
como envolvente, exime a sociedade e as relagoes sociais de qualquer
responsabilidade pelo todo, estabelecendo a situagdo de tempos sombrios.
Nesses tempos, a for¢a do sujeito deve se restringir ao seu espago restrito de
atuacao, sem considerar o outro. No final do comentario trés é retomada a
narrativa do primeiro comentario que coloca em cena a policia como poder
cerceador dessas situagdes, ou seja, interpreta-se que Nao se ataca as causas, Na0
se desmistifica a no¢ao do “sujeito unico responsavel pelos acontecimentos de
sua vida” e, consequentemente, unico responsavel por seu sucesso. A
desnaturalizacio dessa nog¢dao de sujeito da perspectiva neoliberal poderia
encaminhar o discurso para uma reflexao sobre causas (falta de educacao, falta
de acompanhamento de politicas publicas etc.). Nos comentarios a seguir, as

dicotomias continuam a aparecer:

Comentario 4: S6 a arma do verme Paga uns 4 salarios minimos de pais
de familia

A polaridade se da, dessa feita, entre “pais de familia” e o que é chamado
no comentario de “verme”. Novamente nao ha sensibilidade em ver o outro,
nem se acha um absurdo tal situacao que esta sendo divulgada, no sentido de
se penalizar com o que se vé. Agora a crianca € referenciada como “verme”, a
caracteristica do enquadramento das subjetividades do discurso de 6dio. Silva
et all, citando Brown (1971), diz que o discurso de 6dio, quanto a estratégias de

persuasao
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aproveita-se de elementos relativos a area de publicidade e propaganda
para angariar adeptos, quais sejam, a criacio de esteredtipos, a substituicdao
de nomes, a selecao exclusiva de fatos favoraveis ao seu ponto de vista, a
criagdo de “inimigos”, o apelo a autoridade e a afirmacgio e repeti¢ao
(BROWN, 1971, p. 27-30 apud SILVA et. all., 2011, p. 448).

O nomear institui sentidos no campo da ética discursiva e, por

conseguinte, institui uma identidade no mundo. O discurso de 6dio busca
aumentar sua probabilidade de aceitagdo por conta do uso de argumentos
emocionais e da auséncia de contraposicdo direta e imediata a tais
mensagens. Combinadas essas faces, a que insulta e a que instiga, tem-se
que este discurso, além de expressar, procura aumentar a discrimina¢ao.”
(SILVA et. all, 2011, p. 448)

Nao se tem a garantia de que os comentarios anteriores foram lidos antes
da producio de cada novo comentario, mas ¢ interessante perceber como eles
tem algo em comum até agora: a crianca nao foi considerada na sua condigao
de crianga ou adolescente. Os nomes dados a ela, até agora, foram: tipo de coisa,
tilho de bandido, uma pessoa como essa e verme. O discurso de 6édio comega a
se configurar na desumanizacao do outro. O tom volitivo emocional no ato de
nomear o outro nesses discursos faz com que o sujeito perca sua cidadania,

perca sua humanidade; torna-se, como no comentario seguinte, um porta-voz

de uma linha de pensamento politico:

Comentario 5:
Novo portavoz esquerdista juntamente com a greta

Uma jovem de 16 anos ¢ citada e comparada com a primeira crianga no
comentario, Greta Thumberg, ativista ambiental sueca, que no més de
setembro, época das mensagens, havia feito um discurso na abertura do
Encontro de Ctpula sobre A¢io Climatica > Nesse caso, a objetificacdo que ja

se vinha operando nos primeiros 4 comentarios ¢ reforcada agora com a nog¢ao

15 O discurso de Greta Thunberg nas Nacoes Unidas. Fonte:
https://news.un.otg/pt/story/2019/09/1688042
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de pertencente a um grupo, como porta-vozes: a crian¢a da imagem postada e
outra adolescente. Esse movimento discursivo reifica pessoas numa logica de
mercado ja previsto por Casara (2018, p. 40), quando esse diz que os “bens, as
pessoas, os principios e as regras passaram a ser valorizados apenas na condigao
de mercadorias, isto é, passaram a receber o tratamento conferido as
mercadorias a partir de seu valor de uso e de troca.”. Ou ainda quando esse
autor considera que “O que caracteriza a mercadoria, e isso fica claro na pos-
modernidade — mais do que a existéncia de um valor de uso -, ¢ a possibilidade
de sua substituicao.” (CASARA, 2018, p. 38).

Segundo Silva et all (2011, p.449), quando se dirige um discurso de 6dio a
alguém, “a dignidade ¢ vulnerada em sua dimensao intersubjetiva, no respeito
que cada ser humano deve ao outro. Mas nao so6 isso. No caso do discurso
odiento, vai-se além: é atacada a dignidade de todo um grupo social, nio apenas
a de um individuo”.

Por fim, os trés ultimos comentarios a seguir serdo interpretados em bloco,
ja que enquadram os discursos no campo semantico da morte, do desejo de
eliminar o outro, dando apice a caracteristica extrema do discurso de 6dio: o

desejo de exterminio.

Comentario 6: Logo esse cabelinho amarelo vai cantar no inferno.

Comentario 7: Eliminem essa semente do mal sua morte é um alivio pra
sociedade

Comentario 8: Aproveita q ainda n tem cpf e ja elimina antes q crie um.
Menos trabalho.

Preocupante perceber como se naturaliza a incitacao da violéncia e seus
comandos: “vai cantar no inferno”, “eliminem essa semente do mal”, “elimina
antes que crie um (cpf)”. Novamente o nomear acontece como desprestigio
daquele que é convocado no discurso: “cabelinho amarelo” e “semente do mal”

e no ultimo comentario ele nem sequer ¢ um cpf... Vol6chinov (2018) considera
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que “a expressdao realizada exerce uma potente influéncia inversa sobre a
vivencia: ela comeca a penetrar na vida interior, dando-lhe uma expressao mais
estavel e definida” (VOLOCHINOV, 2018, p. 212). Nio s6 preocupante
perceber como a violéncia ¢ naturalizada mas também como essas agoes se
replicam na rede sem que haja responsabilizacio sobre o dizer. As atividades
nas redes sociais tém suas formas de atuacio do autor, como dizia no inicio
deste texto, sao postagens (em stories, twiter, instagram, tik tok, Facebook etc.),
curtidas, repostagens, respostas, encaminhamentos etc.,mas também devem ter
formas de implica-lo. Pode-se dizer qualquer coisa a qualquer pessoa? O
nomear institui sentidos ético-discursivos e, por conseguinte, institui uma
reponsabilidade nessa relacdo discursiva de quem fala para quem fala. Ainda

conforme Volochinov (2018)

a palavra ¢ um ato bilateral. Ela é determinada tanto por aquele de quen ela
procede quanto por aquele para quem se dirige. Enquanto palavra, ela é
justamente o produto das  inter-relagies do  falante com o  oumvinte.
(VOLOCHINOV, 2018, p. 205, grifos do autor)

E, como produto das relacdes, a palavra promove as relagoes. Que relacoes

estamos promovendo?

A guisa de conclusio

O presente artigo teve como objetivo interpretar, no campo da ética
discursiva, uma postagem e os oito primeiros comentarios de um grupo do
Facebook, destacando aspectos como discursos envolventes e os discursos de
6dio ali implementados na relagio dialégica e pautados na alteridade das
interagoes nas redes. Observou-se questoes controversas sobre as implicagoes
dos discursos que se configuram como discurso de 6dio. Entende-se que é

mister para as pesquisas refletirem sobre os sentidos das praticas discursivas
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que compoem e recompdem a praxis cotidiana e as relagdes de linguagem,
enquadram e deslocam as subjetividades e subjazem as relagoes dialogicamente,
porque sé assim, é possivel possibilitar outras narrativas de mundo a serem
consideradas a fim de auxiliar nos encaminhamentos para necessarias acoes de

intervencao na sociedade.
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CAPITULO 2

A pedagogia critica freireana na
literatura so por hoje de Narcoticos
anonimos

Tiane Cléa Santos Oliveira Dias!

Introducgao

Este trabalho pretende estudar o processo de superacio dos limites
impostos pelo uso de drogas, emergente na literatura: Sd por Hoje da irmandade
Narcoéticos Anonimos (NA). Dada a natureza complexa do objeto, apresento
fundamentos teérico-metodolégicos da pedagogia critica freireana para
investigar como se materializa esta superacao. O quadro tedrico sera ilustrado
por meio de trechos de um dos textos que compdem a nao tdo vasta, mas
proficua, literatura da irmandade. Propde-se a refletir sobre a seguinte
indagacao: como se manifesta, apoiado em principios da pedagogia freireana, o
desenvolvimento da recuperaciao do adicto - membro de NA - em trechos do
livro: §¢ por hoje e lhes possibilitam reconstruirem/reconquistarem suas praticas

sociais?

! Doutoranda do Programa de Pés-Graduacio em Lingua e Cultura—PPGLINC/UFBA, Area de concentracio:
Linguagem e Interagio; Linha: Linguistica Aplicada. Mestre em Linguistica com énfase em Analise do Discurso
pela UFMG. tianeclea@gmail.com
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Sobre o aporte tedrico quero destacar que esta teoria (a pedagogia
freireana) ajudara a examinar de maneira mais apurada que fios discursivos
sustentam a tessitura elaborada por esta irmandade. Os adictos?, pessoas
marginalizadas, estereotipadas e excluidas do convivio social definido como
“normal”; manifestam em seus textos o proposito de ter acesso a “uma nova
maneira de viver”’conforme é amplamente divulgado no intetior de NA;
também por este motivo, tenho convicgdao ser pertinente circunscrever este
estudo, principalmente, no ambito da Linguistica Aplicada (LA). Baseada em
autores como Moita Lopes e outros, a LA precisa trazer “para o centro das
atencoes vidas marginalizadas do ponto de vista dos atravessamentos identitarios
de classe social, raca, etnia, género, sexualidade, nacionalidade” (MOITA
LOPES, 20006, p. 25). Na esteira do pensamento deste autor, e no campo
epistemologico da Linguistica Aplicada, creio ser apropriado trazer o didlogo de
algumas obras freireanas que remontam a uma perspectiva¢do critico-

libertadora.

O que é Narcdticos Andnimos?

Narcéticos Andénimos € uma irmandade ou sociedade sem fins lucrativos
de homens e mulheres para quem as drogas se tornaram um problema maior,
assim se definem os membros. Dos muitos aspectos importantes a serem ainda
observados, destaco que quando os visitantes (adictos) entram em contato com
NA deparam-se com uma microssociedade, composta de expressoes e codigos
especificos, cuja principal meta ¢ lhes revitalizar e propor uma nova maneira de

viver. A irmandade, oriunda de Alcodlicos Anonimos, possui bibliografia

2 “...um homem ou mulher cuja vida foi controlada pelas drogas...” (Narcéticos Andnimos, 1993, p. 03). Neste
projeto, o usudrio de substincias psicoativas serd denominado como adicto, respeitando-se assim a definigao
que a irmandade emprega.

3 Jargao utilizado pelos membros da irmandade.
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propria e se organiza estruturalmente em torno do que definem como
programacao de 12 Passos, 12 Tradicées e 12 conceitos — estes ultimos
orientam o trabalho dentro de NA (o servico — de acordo com a denominacao
da propria irmandade) para levar a mensagem ao “adicto que ainda sofre nas
garras da adic¢ao® ativa”.

Acredito na relevancia de investigar quais principios freireanos emergem
desta literatura, sobretudo pela natureza emancipatéria e autonoma da
pedagogia de Freire e também porque muito se tem escrito sobre a natureza da
adic¢do, mas a literatura da irmandade trata da natureza da recuperagio e a
eficacia do método esta assentada unicamente na for¢a da palavra. Outro
elemento de importante destaque é que a literatura é produzida exclusivamente
por membros da irmandade, nao havendo participacio de nenhum profissional,
nem de 6rgaos governamentais (ou nao), ligados a area da saude. Isso remete a

nocao de empoderamento, amplamente discutida na obra freireana.

Conceitos de Educagao

Assumo aqui a noc¢ao de que educacao abarca os processos de ensinar,
ensinar (se) e de aprender (se). Este movimento de autoeducagao esta descrito
na obra freireana, especialmente quando o individuo alcanca um nivel de
conscientizagao que lhe permite autopercepcao, autogestio, autoconsciéncia
sendo, inclusive, capaz de intervir criticamente em seu ambiente social. Nao é
objeto de apreciacao neste estudo a nogao de educagao formal que ocorre de

forma intencional e com objetivos determinados, como ¢ o caso das escolas e

4O termo “adicgao” ¢ usado aqui se adotando a terminologia utilizada pelos membros desses grupos, referindo-
se a uma doenca cujas manifestacdes ocorrem através de comportamentos obsessivos e compulsivos que
comprometem o aspecto fisico, mental e espiritual do individuo, levando-o a um processo continuo de
autodestruicdo. (Narcéticos Andénimos, 1993, p. 03).
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universidades. No caso especifico da educagao formal exercida na escola, pode
ser definida como Educacao Escolar.

Do ponto de vista da sociabilizac¢do, a educagio ¢ praticada nos diversos
espacgos de convivio social, seja para a adequagiao do individuo a sociedade, do
individuo ao grupo ou dos grupos a sociedade. Nesse sentido, educagao
coincide com os conceitos de socializacao, mas nao esta restrita a estes.

O percurso de leituras, além da vivéncia pessoal, me solidificou a certeza
de que a educagao também ¢ exercida para além do ambiente formal das escolas
e universidades e adentra, permeando outras perspectivas caracterizadas como:
educaciao nio formal e educacao informal. A educaciao informal ¢ aquela que
ocorre nos processos cotidianos sociais, tais como com a familia, no trabalho,
nos circulos afetivos e sociais. A definicio de educacao assumida neste trabalho,
no que se refere ao conteudo da literatura de Narcoticos Anonimos, € a
educac¢io nao formal.

De acordo com Marques °para a maioria dos autores que tratam do
assunto, a educa¢ao niao formal se caracteriza pela intencionalidade do aluno
em aprender: “Ha na educa¢do nao formal uma intencionalidade na agao, no
ato de participar, de aprender e de transmitir ou trocar saberes” (GOHN;, 200064,
p- 3). A grande diferenca ¢ que esse tipo de educagao, na maioria dos casos, nao
¢ compulsorio. Baseia-se numa atitude voluntaria e, portanto, “a motivacao
pode ser extrinseca, mas é tipicamente mais intrinseca” (ESHACH, 2007, p.
174)”. Assim o individuo ¢ o centro da aprendizagem, ¢ ele quem escolhe as
atividades e a oferta segundo suas preferéncias e interesses e pelo fato de nao
depender de meios ou fins padronizados confere uma maior liberdade que
permite que a intencionalidade nao seja s6 a de aprender, mas também a de

aprender o qué e como.

5 http:/ /www.scielo.bt/pdf/ep/v43n4/1517-9702-ep-S1517-9702201701151678.pdf.
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Principios freireanos e o livro: “S6 por hoje”

O livro Sd por hoje foi escolhido por se tratar do principal referencial

destinado a meditagao diaria dos membros, de acordo com o prefacio:

O propésito do Sd por hgje é oferecer ampla variedade de temas de
meditacdo para adictos em recuperacdo. Esses temas incluem desde os
quebra-galhos da recuperacio, independente do tempo limpo. Esperamos
que transmita, encoraje e até mesmo inspire a alegria inerente a
recuperacio. Por incluir, deliberadamente, grande variacdo de pontos de
vista, conceitos e assuntos, esperamos que abranja a diversidade da nossa
irmandade e ofereca a cada individuo aquilo que ele ou ela necessita a
qualquer momento.

O livro contém mensagens distribuidas de acordo com o calendario
anual, cada pagina destina a meditacdo esta configurada da seguinte maneira: ao
lado de cada data especificada contém uma frase-resumo que pretende chamar
a atencao para o tema a ser pensado; na sequéncia, ha sempre um fragmento do
texto basico (o principal livro da irmandade) e uma reflexdo geralmente de
quatro paragrafos feita em primeira pessoa do plural; por dltimo, ha sempre a
trase: §d por hoje em negrito, e em seguida uma ou duas sentengas condensando
o conteudo da reflexao. Os membros sao estimulados a usar do comeco até o
fim, ou da maneira que mais lhes aprouver. Consta também de um indice
remissivo no final do livro, caso o membro deseje associar a sua meditacao a
um assunto especifico.

No decorrer das minhas leituras, percebi que poderia comentar neste
livro a relevancia das reflexdes freireanas, destacadas em forma de principios de
acordo com Saul’. Sio eles:

Principio politico: para Paulo Freire (2005a, p. 110) a educagao é uma forma

de intervencao na vida coletiva, no sentido de manutencao de uma determinada

¢ https://tevistas.pucsp.bt/index.php/curticulum/atticle/ viewFile /26570/19385.
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realidade ou de sua superagio. Tal principio pode ser observado na seguinte
citagao do livro Sd por hoje de 16 de abril (p.110): “Hoje buscamos solugoes e
nao problemas. Tentamos aplicar o que aprendemos de forma experimental”.

Principio axioldgico: Para Freire, a educacdao deve servir para promover a
humanizacdo em contraposi¢io a educacio que visa a domesticacio e
coisificagao dos sujeitos. Deve promover a reflexdo critica e nao os simplismos,
a autonomia e nao a alienacao. Tal principio pode ser observado na seguinte
citacdo do livro 5¢ por hoje de 19 de maio (p.145): “Examinamos nossa atuagao
passada e nosso comportamento presente, para ver o que queremos manter € o
que queremos descartar’”.

A proposito deste principio, vale salientar que, para Freire (2016a, p.35),
a tomada de consciéncia “[...] ndo € ainda a conscientiza¢dao. A conscientizagao
implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontanea de apreensio da realidade,
para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se da como objeto
cognoscivel e na qual o homem assume uma posicao epistemologica.”.

Principio epistemoldgico: Freire afirma que o conhecimento advindo do
educando precisa ser valorizado e trazido para o contexto pedagdgico, como
ponto de partida do dialogo entre educadores e educandos (no contexto da
irmandade de NA, membros mais experientes e menos experientes), com a
intengao de que sejam selecionados conhecimentos sistematizados e vivéncias
que permitam, aos membros menos experientes, melhor compreender e superar
suas situagoes-limites. Tal principio pode ser observado na seguinte citagao do
livro Sd por hoje de 04 de marco (p.66): “Este programa se tornou parte de mim...
Eu compreendo mais claramente as coisas que estao acontecendo hoje em
minha vida. Nao luto mais contra o processo.”.

Sobre as questdes contidas neste principio, Freire defende que “quanto

mais conscientiza¢ao, mais se ‘desvela’ a realidade, mais se penetra na esséncia
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fenomeénica do objeto, frente ao qual nos encontramos para analisa-lo” (2016a,
p.35).

Principio gnosioldgico: Freire defende que o conhecimento humano se realiza
por um processo de construcao, desenvolvido por sujeitos concretos, em suas
relacdes dialéticas com o mundo e com os outros. Os sujeitos produzem
conhecimentos a partir de situa¢Oes existenciais no mundo. Ou seja, nao se
pode desconsiderar o papel ativo dos sujeitos no processo de aquisi¢ao e
producio do conhecimento. Tal principio pode ser observado na seguinte
citagao do livro Sd por hoje de 17 de outubro (p.303): “Tudo o que sabemos esta
sujeito a revisao, especialmente o que sabemos sobre a verdade.”.

Uma das premissas a ser evitada pelo membro menos experiente é o que
denominam de racionalizagdo, como o que consta em 06 de marco (p.68):
“Todos noés racionalizamos. Algumas vezes sabemos que estamos
racionalizando, admitimos que estamos racionalizando, entretanto,
continuamos a nos comportar de acordo com as nossas racionalizagoes!”.

A respeito desta questdo, Freire (2016a, p.35) sentencia que a

conscientizacao

¢ |...] um teste de realidade. Por esta mesma razao, a conscientizacdo nao
consiste em estar frente a realidade assumindo uma posi¢io falsamente
intelectual. A conscientiza¢ao nio pode existir fora da “praxis”, ou melhor,
sem o ato a¢do — reflexdo. [...] Exige que os homens criem sua existéncia
com um material que a vida lhes oferece

Desta forma, pode-se depreender que a literatura selecionada de
Narcoticos Anonimos propoe um caminho de autoconhecimento e de

emancipagao, via conscientizagao.

Consideracgdes finais

Assim, assinalo que a luz dos principios freireanos o processo de

desenvolvimento da recuperagao exposto no livro Sd por Hoje, de Narcoticos
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Anodnimos, se configura como sistematico e multidimensional orientando a
recupera¢ao dos membros na direcao da educagao emancipatoria e critica.

Por fim, considero, ap6s analise, que os principios freireanos elencados
neste trabalho permeiam a obra de NA e ajudam a promover gradativamente
maior conscientizacao do adicto. Esta conscientizacao niao esta baseada sobre
a consciéncia, de um lado, e o mundo, de outro. Ao contrario, esta baseada na
relacao consciéncia — mundo, na qual a nova realidade (de recuperagio) deve
tomar-se como objeto de uma nova reflexdo critica, como defende o proprio
Paulo Freire.

Convicta de que as reflexdes tedricas de Paulo Freire foram proficuas
para este tipo de estudo, defendo que o tema merece ser mais explorado em
Letramento, Letramento Critico, Multiletramentos e Multimodalidade (porque
subsequentes no percurso historico das teorias e, eventualmente, relacionados).
Tais incursdes podem se revelar mais aprofundadas através de pesquisas e suas
publicagdes. Considerando as varias demandas das teorias aventadas proponho
delimitacao dos seguintes aspectos: a) que eventos de letramentos sao mais
comuns nas reunides fisicas de Narcoticos Andénimos? b) que critérios
poderiam ser elaborados para observar membros que possuem letramento,
letramento critico e multiletramentos, e que relacao teriam estes aspectos com
a qualidade da sua recuperacao? c) investigar que metodologias participativas
(além da elaboragao de literatura) e de constru¢ao coletiva sao praticadas na
irmandade e que tipos de letramentos sio acionados no processo; d) que
praticas sociais efetivas emergem do individuo letrado, letrado criticamente e
multiletrado em Narcéticos Andénimos?; e) adictos multiletrados e multimodais
apresentam maior qualidade de recuperagao?

A medida em que os frutos da (re) construcio da identidade reverberam
na “nova maneira de viver”’ do adicto em recuperagao, a tendéncia é que suas

praticas também se multipliquem com inequivoca ressonancia no ambiente
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social em que vivem, colaborando e cooperando de maneira produtiva e

inevitavelmente ligada a uma sociedade mais equilibrada e humanitaria.
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CAPITULO 3

O professor de lingua portuguesa e
sua relacao com o saber: (re)pensando
a forma(agao) inicial em vista do
letramento do professor

Manuel Alvaro Santos!

Introducao

A reflexdo a que me proponho neste capitulo esta embasada no campo
da Linguistica Aplicada, logo nao apresentarei solugdes aos problemas
elencados, mas sim reflexGes situadas a partir do contexto a qual estou
vinculado, uma Institui¢ao de Ensino Superior Privada (IESP), podendo, entao,
dialogar com outras realidades institucionais, bem como instigar pesquisadores
a (re)pensar o quadro curricular e politico da formacao inicial.

Ao longo do curso de Letras os estudantes mantém contato tanto com
disciplinas de natureza tedrica (Linguistica e Literatura) quanto com disciplinas

de natureza pedagdgica (didatica e estagio). O que me chama aten¢dao nesse

1 Mestre em Linguistica pelo Programa de Pés-graduacdo em Linguistica e Literatura da Universidade Federal
de Alagoas — PPGLL/UFAL. Professor da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Caruaru — FAFICA, e
do Colégio Sagrado Coragio — CSC/Catuaru. Membro do Grupo Interdisciplinar de Formacio de Professores
— GIFOP (CNPq/UFAL).
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processo de formagao inicial e que, de certo modo, me conduz a esta reflexdo
¢ a maneira como alguns alunos e professores (neste ultimo me incluo)
desconsideram a natureza do curso, isto é, a formagdo do professor para
educacao basica, e diante disto passam a subalternizar discussdes que
consideram o carater pedagdgico dos saberes, no qual buscam correlacionar o
saber com a formacao docente (CHARLOT, 2005).

Esta postura denota uma questao que é, a meu ver, anterior a propria
criagao dos cursos de formacgio de professores, ou seja, ela estd relacionada a
propria natureza do modo de produgao de conhecimentos. Com isso, nao basta
irmos longe para compreendermos que a tradi¢ao positivista até a década de 80,
do século passado, desintegrava a dimensao constitutiva das praticas sociais em
funcao do teoricismo abstrato (BAKHTIN, 2010, 2011). Assim, a criacao dos
cursos de formagao de professores trouxe para si essa autossuficiéncia teoérica
de natureza aplicacionista e solucionista (KLEIMAN, 2001; MILLER, 2013),
desprezando a heterogeneidade pedagodgica, caracteristica dos conhecimentos
artesanais? (SANTOS, 2019).

Santos (2011) ao discutir sobre a popularizagdo da Linguistica na
formacao dos professores, postula sobre uma supervalorizagdo das teorias
linguisticas, concebendo-as como solugoes objetivas aos problemas no ensino
de LP. Para o autor, essa postura desconsidera as identidades docentes por meio
da homogeneiza¢do prescritiva com que as tedricas operam, reduzindo a
formagao do professor e o ensino escolar a reproducdo tedrica. Comungo
dessas ponderagoes realizadas, pois em dialogo com alunos do curso de Letras
que leciono, eles me questionam a desvinculagdo entre algumas discussoes

tedricas e a pratica pedagogica do professor de Lingua Portuguesa no e para o

2 Ao trazer para discussio o conceito de conhecimentos artesanais, situo-me nas Epistemologias do Sul
defendida por Boaventura de Sousa Santos em suas obras.
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trabalho, recorrendo a Kleiman (2001) para me referir ao letramento do
professor. Nessa fala dos alunos ¢é sintomatico o antagonismo entre teoria e
pratica como se houvesse uma pratica que nao fosse subsidiada teoricamente
ou como se fosse possivel desvincula-las da pratica docente. Logo, o que
acontece ¢ que nem sempre o conjunto de teorias priorizadas na graduacao
dialogam com as demandas situadas na sala de aula, nem tampouco com os
documentos oficiais que orientam o ensino e a producao de material didatico.

Nesse contexto, compactuo com as reflexdes de Charlot (2005, p. 94)
sobre a relacao com o saber e a formagao dos professores, para o autor “formar
professores ¢ trabalhar os saberes e as praticas [nas diversas realidades do
ambiente escolar] e situar, a partir dos saberes e das praticas” uma formagao
reflexiva, critica e ética (MILLER, 2013). Compreendo, assim, que a formacao
do professor de LP deve pautar-se pela relagao indissociavel entre os sujeitos
da e em formacao, quer dizer os professores e os alunos, proposta curricular do
curso ¢ local de trabalho, haja vista que a formagao nao é uma mera preparagao
para aplicacao futura de saberes, visto que “niao ¢ somente uma relagao de
eficacia a uma tarefa, é [sobretudo| uma identidade profissional” que esta em
constru¢ao (CHARLORT, 2005, p. 95).

Neste capitulo, tenho como objetivo refletir sobre a formagio do
professor e sua relacio com o saber, trazendo para discussio a voz de duas
alunas em processo de formacao inicial. O texto esta organizado em duas
se¢oes, em que buscarei, conforme concebo, nao realizar uma fissura entre a
voz das alunas, caracterizadas como conhecimentos artesanais, a voz dos
autores com os quais dialogo e minha voz realizando apreciacbes valorativas,

uma vez que nao é possivel desintegrar-se deste processo.
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O letramento do professor e os conhecimentos
artesanais

Os Estudos do Letramento, geralmente, sio associados ao ensino e a
aprendizagem de linguas, focalizando, sobretudo, as praticas de leitura e escrita
no seio escolar, quer em materiais didaticos quer na pratica docente,
especificamente, no modo como os professores podem abordar determinadas
discussoes, visando a construcdo de praticas letramento. Contudo, Kleiman
(2001, 2005, 2007) vem nos apresentando um quadro de reflexdes sobre o
letramento do professor, discutindo o modo como estes se reconhecem
enquanto leitores e produtores de texto, tornando-os, assim, agentes de
letramento.

Kleiman (2001), discutindo sobre o letramento do professor e suas
representacdes compreende que, na sociedade brasileira, ha um “Q” de duvida
sobre a capacidade do professor em trabalhar leitura e escrita, pois as suas
proprias praticas de leitura e escrita estariam em questionamento e descrédito.
Essa representa¢ao social possui uma fundamentag¢ao socio-historica, uma vez
que até a década de 50 o imaginario social que se tinha do professor era de um
sujeito de classe média com praticas de leitura e escrita valorizadas socialmente,
ou parafraseando Street (2014) praticas de letramento dominante. Entretanto,
no curso histérico, especificamente, com a “democratizacao” da educagao
basica na década de 60, o perfil do sujeito professor passou a mudar, pois o
proprio publico escolar adquiriu outras conotagoes de classe, género, etnia e

sexualidade. Nesse sentido, o recrutamento3 dos professores tornou-se menos

3 Tendo em vista que esses novos professores nido passavam por uma formacio no sentido que hoje a
entendemos, considero que o que houve naquele momento histérico foi mais um recrutamento de sujeitos
como “notério saber” do que um formagao reflexiva, critica e ética (MILLER, 2013).
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criterioso, visto que o Estado precisava de profissionais para atender a demanda
de sua “nova clientela”.

Assim, essa mudanca sociopolitica ocorrida na educagao basica nao
deixou de manifestar sintomas no perfil do professor brasileiro, uma vez que
houve uma recursividade sociocultural e econémica no proéprio perfil do aluno
nos cursos de licenciatura do pafs. Nesse contexto, os saberes advindos dos
novos professores passaram a ser subalternizados, uma vez que esses proprios
sujeitos ja sao subalternizados seja pelo género e classe social que advém, seja
pelas praticas culturais que estao inseridos. Desse modo, o saber-cientifico
expressou seus contornos mais regulatérios possivels, uma vez que as
identidades dos professores passaram a ser desconsideradas, dando espago para
as instancias burocraticas ditarem o que deve e como se deve ser ensinado no
interior das escolas (KLEIMAN, MARTINS, 2007). Santos (2019) discutindo
sobre a geopolitica do conhecimento, compreende que o Gnico conhecimento
valido para a academia é o conhecimento ocidentalocéntrico, logo
conhecimentos que sio construidos na metrépole, desconsiderando outras
formas de representar a vida. Com isso, o autor denuncia o epistemicidio
cometido pelas ciéncias a0 nao dar espaco a conhecimentos artesanais, ou seja,
conhecimentos produzidos na pratica e vivenciados por sujeitos em seu

cotidiano.

[Com isso| verifica-se que esses [novos| professores se veem como
implementadores ou aplicadores de politicas de planejamento que nio
foram decididas por eles [..] essa observacio culmina por reforcar a
premissa de que, entre os que sdo intelectuais por profissdo, alguns
cumprem a func¢io de apenas implementar ou por em pratica as ideias ou
propostas pensadas potr outros intelectuais | os agentes burocratas|
(MONTE-MOR, 2013, p. 221).

O epistemicidio acontece quando os conhecimentos coconstruidos na

luta sociopolitica sdo subalternizados, tornando os sujeitos que sao presentes
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em sujeitos ausentes4 (SANTOS, 2019). Nesse caso, os sujeitos presentes
serlam os agentes burocratas, enquanto os sujeitos ausentes seriam oOs
professores que tém suas reivindicagoes silenciadas, reservando a estes apenas
o lugar de reprodutores de livros didaticos, sistemas de ensino, de cadernos de
atividade etc.

Vejamos a fala de J25.

Quadro 1: Fala da aluna j2.

J2- Nio me sinto muito "aticada" a refletit... Em alguns momentos, sim. Mas geralmente,
estudamos muito as teorias e respondemos questionarios, mas nao realizamos debates e discussoes
sobre o uso pratico dessas disciplinas.

Fonte: acervo do pesquisador.

O meu questionamento para essa aluna problematizou o modo como as
disciplinas discutem a formac¢ao do professor para a educag¢ao basica, busquei
com isso compreender qual a relevancia que os conhecimentos artesanais tém
(se tem) para a formacao do professor. O excerto acima denota uma concepgao
reprodutiva caracteristica do pensamento ocidental, no qual os sujeitos sao
invisibilizados e estabilizados diante das teorias, visto que o conhecimento
ocidental apresenta sempre um carater regulador, em que os conhecimentos
artesanais nao sao necessariamente considerados conhecimentos validos para
vida sociopolitica, econémica e cultural, logo, nao interessam para o futuro
professor que, ironicamente, vai ter que se virar com esses Mmesmos
conhecimentos artesanais no local de trabalho.

O excerto ainda possibilita compreendermos que o epistemicidio é uma

pratica presente nao sé no local de trabalhos dos professores que, conforme

4 Boaventura de Sousa Santos (2019) apresenta o conceito de sujeitos ausentes para referir-se as identidades
em dominagao, opressdo e exclusdo localizadas no lado abissal da linha colonial. O autor defende ainda que
ndo ha sujeitos literalmente ausentes, mas sim sujeitos que se foram sub-humanizados, tornando-os ausentes.

5 Optei por omitir o nome das duas alunas, passando a usar apenas as iniciais.
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mencionei anteriormente, reserva aos professores o ‘“cativo” lugar de
reprodutores, mas também na prépria graduagio, uma vez que J2. ja é
professora, mobilizando em sua identidade conhecimentos artesanais,
construidos e coconstruidos com seus pares no ambiente de trabalho, mas
mesmo assim nao ¢ instigada a (trans)formar-se continuamente. Acredito,
ainda, que J2. ao dizer que “nao se senti ‘aticada’ a refletir” reafirma o lugar
passivo que o professor deve performar em seu ambiente de trabalho, uma vez
que o questionamento aos materiais didaticos, as politicas de ensino, bem como
a outros discursos reguladores de e na sua pratica.

Retomando a voz de outra aluna, a seguir a fala de W1. é oriunda de um
pensamento sensivel ao local de trabalho, no qual ela questiona o nao lugar de
outras formas de conhecimento no curriculo do curso. W1., embora ainda nao
seja professora, apresenta uma postura ativa frente as praticas escolares que ela

propria vivenciou na Educacao Basica.

Quadro 2. Fala da aluna wl.
W1- E mais conteddo que pratica, ja conversei com outras pessoas que passaram o mesmo que eu
na sala de aula, muita frustacdo até porque na faculdade nio ensina como o professor lidar com
tantas emogoes, conflitos, inclusdo... enfim quando vemos é bem rapido.
Fonte: acervo do pesquisador.

No excerto acima, é curioso que grande parte das auséncias identificadas
por W1. sio contempladas no curriculo do curso, como por exemplo: na
disciplina de Pratica de Ensino ha tematicas voltadas a inclusao social, contudo
em outro excerto da mesma aluna, ela deixa nos traz um ponto importante,

vejamos:

Quadro 3. Fala da aluna wl.

W1- E mais teoria, é tanto que temos um ensino de forma mecanica e superficial, quando vamos trazer
pra pratica ndo sabemos muitas vezes o que fazer e como fazer.

Fonte: acetvo do pesquisadot.
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W1. enfatiza, em sua fala, um antagonismo ente teoria e pratica, para ela
a teoria é vista de forma mecanica, ou seja, lé-se o texto e depois repete-se o
que ele discursou, sendo possivel verificar se o aluno o leu ou nao. Entretanto,
nao ha uma reflexao situada a partir da teoria acerca do local de trabalho, pois
para os conhecimentos cientificos a teoria basta em si, sendo aplicavel a
quaisquer contextos de pratica pedagogica no futuro. A fala de W1. apresenta,
a meu ver, um dos principais tragcos constitutivos da formag¢ao académica do
professor, quer dizer, inflaciona-se o aluno de varias teorias sejam elas
linguisticas ou ndo, mas que nao necessariamente essas teorias sao
problematizadas tendo como ponto de partida as praticas.

Charlot (2005) defende que toda relacao com o saber é contextualizada,
com isso ndo poderiamos dizer que ha uma descontextualizacdo das teorias
vivenciadas na graduacio, pois elas tém sempre um fio discursivo que visa um
determinado objetivo. Entretanto, o autor alerta que mesmo nao sendo possivel
haver uma relacio descontextualizada com o saber, ha relacbes que nio siao
situadas a partir do local do trabalho. Nesse sentido, compreendo que a relagao
teérica estabelecida entre os saberes na graduacao é uma relacio que visa
descrever a lingua, caracteristica esta latente no pensamento linguistico do
século XX com as teorias estruturalistas, funcionalistas, gerativistas e

behavioristas, conforme W2. expressa em sua fala, vejamos:

Quadro 4. Fala da aluna w1.

W1- Eu acho que o ensino esta mais voltado apenas a uma teoria que ¢é a estruturalista

Fonte: acervo do pesquisadot.

Cabe salientar que ndo estou advogando contra a teoria em si, nao se
trata de um simples descarte, o que proponho é um novo modo de se relacionar
com ela, ou seja, proponho que a relagdo com o saber seja uma relacdo situada,

sensfvel ao contexto de trabalho que leve em conta toda a heterogeneidade
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sociopedagogica e identitaria. Contudo, nessa conjuntura, é claro que algumas
teorias serdo revisitadas, outras desconsideradas e outras inseridas no projeto
pedagogico do curso. Esse movimento faz parte, inclusive, da vida humana em
todas as suas esferas de atu(acao).

Diante disso, o que venho defendendo em minha experiéncia docente e
nos espacos de fala, consiste em uma nova forma de se relacionar com a teoria,
buscando compreender e ser mais sensivel ao cotidiano escolar, futuramente
vivenciado pelos alunos que hoje estdo na graduacao. Defendo que a graduacao
deva ter um olhar voltada as praticas do saber (CHARLOT, 2005), ao
letramento do professor (KLEIMAN, 2001, 2006, 2007) e aos conhecimentos
artesanais (SANTOS, 2019), mas que ao adotar essa dimensao nao caia em um
ensino tecnicista, pois o objetivo dessa nova relagio com o saber nio ¢ ditar
liturgias para a sala de aula.

Em resumo, acredito que transform(acdes) tanto no plano tedrico e
quanto no plano metodoldgico significam, a meu ver, que fomos capazes de
amadurecer, crescer e, sobretudo, de fortalecer aquilo que construiamos por

meio das nossas lutas sociopoliticas.

(Re)pensando as relagbes com o saber por meio do
saber da pratica e da pratica do saber

O curso de Letras da instituicao a qual estou vinculado tem uma longa
tradicdo em toda regido do Agreste pernambucano. Sendo assim recebemos
alunos de mais de 10 cidades, tornando a experiéncia heterogénea, complexa e
multifacetada, pois ha alunos de diferentes classes sociais, com perfis
socioecondmicos bem diversos. Além da heterogeneidade socioecon6émica dos
alunos, temos ainda no curso uma diversidade de objetivos, quer dizer, ha

alunos que entram no curso visando uma formagao para tornar-se professor e,
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ao fim da graduacdo, atuarem nas redes municipais e privadas da regido, além
da rede estadual. Contudo, outros entram na formacao buscando os
conhecimentos para sua vida cotidiana, estes tem como caracteristica fundante
o gosto pela Literatura e com isso veem no curso uma possibilidade de
aprofundar seus saberes literarios. Alguns dizem que escolheram o curso de
licenciatura porque na regidao nio ha o curso em nivel de bacharelado. Essa
contextualizagao, embora breve, busca introduzir o perfil do discente do curso
de Letras da nossa institui¢ao, pois, a partir disso, podemos desvelar sentidos.

Diante disso, um dos desafios ao longo da formacgao é fazer com os
alunos construam praticas de letramento académico, discutindo os principais
generos dessa esfera discursiva. Apos este percurso inicial de letramento
académico, que dura em média de dois a trés semestres, iniciamos o letramento
do professor, buscando correlacionar as discussoes em sala as demandas para o
local do trabalho. Esse processo formativo, a priori, enfrentou resisténcia por
parte de alguns professores, tendo como argumento o receio que a formagao
caisse em um tecnicismo. No entanto, ao longo dos debates, fomos
conseguindo construir um dialogo harmonioso em torno da proposta que tinha
como objetivo mudar a forma como estatfamos/estamos nos relacionando com
o saber.

Esse processo de mudanga, na forma de se relacionar com os saberes
presentes na graduac¢io, nao consistiu numa alteragdo curricular (do ponto de
vista das disciplinas), haja vista que isso demandaria de muitos preceitos
burocraticos, incluindo nessa seara custos6 para a institui¢io. Desse modo,
nosso foco ao longo das reunides foi o de discutir o que seria, na medida do

possivel, passivel de alteracio. Com isso, tomamos as ementas das disciplinas

6 A instituicdo enfrentou ao longo de alguns anos um perfodos de bastante incerteza e instabilidade financeira,
comprometendo alguns projetos que eram mantidos.
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no curso como foco de estudo e fomos, ao longo dos encontros, propondo
alteracoes. Tivemos, como base a leitura de um texto, um debate acerca da
formagao do professor e da relacio com o saber, assim podemos ir construindo
um didlogo simétrico em vista dos nossos objetivos, a mudanga das ementas
das disciplinas e o modo como passarfamos a nos relacionar com os saberes.
O ponto de encontro desse texto ¢ o de justamente nos conduzir a uma
reflexdao acerca da forma como estariamos/estamos nos relacionando com os
saberes, e 0 modo como estamos oportunizando esses alunos se relacionarem

com eles no seu ambiente de trabalho

Consideracgdes finais

De modo geral, ao longo dos nossos encontros7, fui apresentando
algumas relatos que coletei dos alunos sobre o que eles acreditavam que poderia
mudar no curso. Os relatos tinham como foco apresentar as dificuldades dos
alunos nas suas salas de aula (conhecimentos artesanais), pois a maioria dos
nossos alunos ja lecionam. O aspecto majoritario apresentado nos relatos dos
alunos era a dificuldade em trabalhar leitura e escrita. Nesse sentido, a critica
recafa as disciplinas que tinham como norte uma vertente estruturalista da
linguagem.

Por fim, esse processo de mudanca na nossa forma de se relacionar com
o saber ¢ constante, pois ele inclui a nossa propria identidade enquanto
docentes, portanto, nao sendo facil e automatico sua recursividade. Acredito

que esse percurso ainda estd em construgdo em nossa institui¢ao, visto

7 Nossos encontros nao tinham uma periodicidade constante, em vista da agenda dos professores, pois todos
nbs somos professores horistas, e com isso tinhamos que ficar aguardando a disponibilidade de a0 menos 70%
do corpo docente.
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demandar nao s6 a mudanca de uma teoria ou outra, mas, sobretudo, nossas
crencas individuais.

De todo modo, sigamos na constante (re)constru¢do, buscando
(re)pensar a form(a¢do) do professor, tornando-o a cada dia um sujeito mais

autébnomo em sua pratica docente e ativo em sua postura sociopolitica.
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CAPITULO 4

Linguistica ou linguistica aplicada?
Uma analise do projeto do curso de
pos-graduacgao em LA do Campus
XVIII

Débora Rodrigues de Souza'
Emerson Tadeu Cotrin Assuncio®

Introducgao

O Brasil, nas tltimas décadas, tem experimentado modificagoes politicas,
socials, economicas e culturais que apresentam ao professor uma necessidade
desafiadora para que ele seja reflexivo, atualizado e autonomo. Devido a
necessidade de maior qualificacdo, frente a essas mudangas, tem-se percebido o
crescimento consideravel na busca de cursos de aperfeicoamento e de pos-
graduacao (MOITA LOPES, 2013). Além disso, tendo em vista a minimizacao
das subalterniza¢des de contetidos e vivéncias, chamamos atengao para cursos
de aperfeicoamento que considerem as vozes daqueles que vivem as praticas
sociais que a LA pretende estudar (MOITA LOPES, 2000). Por isso, propomos
aqui uma investiga¢ao de como esses novos cursos em Linguistica Aplicada véem

sendo estruturados. Mais especificamente, o curso de Pos-Graduagao Lato Sensu

! Licenciada em Letras pela Universidade do Estado da Bahia — campus XVIII; (deborasoud@gmail.com)
2 Prof. Ms. Emerson Tadeu Cotrim Assuncio — orientador.
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em Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa da Universidade do
Estado da Bahia — campus XVIII, intentando responder: Qual é a concepgao de
LA apresentada no projeto de cursor? As disciplinas ofertadas sao coerentes com

a concepgao de LA apresentada no projeto do curso?

Diferengas entre a Linguistica e a Linguistica Aplicada

A linguistica Aplicada, apesar de apresentada como area, em alguns locais
ainda é considerada uma subarea da Linguistica para muitas instituicbes que
financiam pesquisas, mas para Celani, a validade de té-la como area se constitui
pela escolha dos pares em reconhecé-la como tal. No Brasil, esse senso ja é
validado por um grupo que ja sao reconhecidos como linguistas aplicados,
sinalizando o progresso da area. Ademais, tem-se contemplado um crescimento
significativo nos programas de pos-graduacao na area (CELANI, 1992).

Assim como na area da linguistica, a LA no Brasil concebe a linguagem
como centro dos seus estudos, porém nao ¢ nela, na linguistica, que se
desabrocha. Na verdade, a ILA seria um eixo, do qual diversas outras disciplinas,
como a propria Linguistica, a Sociologia, a Pedagogia, ou a Tradugao
relacionadas a linguagem seriam interligadas a ela com setas bidirecionais.
Portanto, a LA torna-se independente da Linguistica, do mesmo jeito que tem
se distanciado cada vez mais da ideia de identidade una no ensino de linguas.
Os programas de pos-graduagao tém demonstrado que as linhas de pesquisa,
em diversas areas, transgridem o ensino de linguas (CELANI, 1992).

Por Orlandi (1999), a linguistica é considerada uma ciéncia recente, que
se inaugurou no comeg¢o do século XX e definiu-se com sucesso entre as
Ciéncias Humanas como o objetivo cientifico de retratar e/ou elucidar a

respeito da linguagem verbal humana. Apés todo um processo historico, passa-
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se definir a linguistica como “o estudo cientifico da lingua(gem)”
(WEEDWOOD, 2002, p. 9).

Segundo Barbosa ez a/ (1978, p. 81), “A linguistica € a ciéncia que se ocupa
do estudo da estrutura e do funcionamento da linguagem verbal, ou seja,
efetivamente, das linguas naturais”. Desta feita, a linguistica pode ser
considerada originada do campo semidtico — ciéncia da significagdo — e se
ramifica por outros, nos quais tentam “analisar, descrever e explicar diferentes
aspectos da lingua e de suas relacbes com outras instituicbes humanas”
(BARBOSA ¢t al, 1978, p. 81). Ja, de acordo com Fairclough (1989 apud
PENNYCOOK, 1998, p. 43), “a linguistica tem operado com uma nog¢ao
idealizada de linguagem, que a tem isolado”. Uma das suas subareas, a
sociolinguistica, tem sido discutida por esse autor, pois tendo surgido em um
contexto moderno foi fortemente influenciada pelo positivismo, portanto,
remete a varia¢ao linguistica, bem como a associa as visdes reducionistas de
classe social, e ainda nao se perguntou por que essas variagdes existem e nem
tentou uma mudanca frente a essas condicoes (PENNYCOOK, 1998).

Em contrapartida, temos a Linguistica Aplicada que também
compreende a linguagem como objeto principal para seus estudos, porém a
trata como “discurso dialogico” (MORGAN, 1987 apud PENNYCOOK, 1998,
p. 40). Colabora Peirce (1989 apud PENNYCOOK, 1998, p. 40), salientando
ser “um conjunto de sinais e de praticas que organiza a existéncia social e as
praticas geradoras de sentido”. Por isso, se preocupa em estuda-la em contextos
sociais diversos.

Com a proposta de desconstruir a visao colonialista do conhecimento, a
LA considera que essa relagao se da entre a periferia e o poder, ou seja, a LA
entende a linguagem e o saber como forma de poder. Assim, uma das criticas

concernente as categorias epistemologicas do Norte (ou ocidente) é auséncia da
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insercao de historias que evidencia o sujeito e as histérias locais desses autores
soclais atuando a partir da periferia e nela, como local.

O contexto em que a LA nasceu foi o moderno, o qual sustenta a no¢ao
de sujeito uno, racional, cartesiano, com a capacidade de reconhecimento de si
e dos outros, por isso, as pesquisas em torno da linguagem se davam segundo
paradigmas positivistas e prescritivos — por mais que a contextualizasse, havia
uma verdade que era comparada, no esforco de manter as macroestruturas
dominantes frentes as relagoes linguisticas e culturais. Hodiernamente, suas
agoes baseiam-se no proposito de quebrar paradigmas, dar voz aqueles que
perante a lingufstica tradicional é desconsiderado. Sem preconceitos, busca
compreender as manifestacoes naturais que surgem por meio da linguagem, e,
por considerar essas transformagdes fluidas do dia a dia é que se relaciona
intimamente com o mundo pés-moderno, do qual, considera as relagdes com a
linguagem, a identidade, a cultura como algo agora, desconcentrado,

contraditorio, inacabados e fragmentados, mas nao representados (HALL,

2001).

Formacgao de professores inicial e continuada

A formagao de professores, seja ela inicial ou continuada, tem a ver com
a pratica que o docente desenvolve ao longo de sua trajetoria, que, chamado de
atividades pedagogicas, aponta para a necessidade de vislumbrar um bom
rendimento, desenvolvimento e capacidade de aprendizagem por parte dos
alunos (LIBANEO, 2001). Isso se da, no trabalho, na vida social e na cultura
simbdlica, mutuamente, onde se desdobra a razao de ser da existéncia humana,
e ¢ no processo de formacgiao de docentes que o conhecimento sobre esses
atributos se tornam indispensaveis, pois a educagdo ¢é envolvida pelo

direcionamento da atuacdao do sujeito nesses exercicios que concretizam a sua
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humanizagao. Assim, apoiado nos conteidos especificos, nas habilidades
técnicas e nas relagdes situacionais, ¢ que os professores desdobrardo sua
funcao (SEVERINO, 2007).

Ha de se levar em consideracao, nesse processo que envolve o exercicio
da existéncia humana, suas respectivas subjetividades, uma vez que a educagao

humanizadora concebe o homem como:

um ser de relagdes, um ser que se encontra sempre numa situagdo de
permanente relacionamento com sua propria interioridade, com os
produtos simbdlicos mediante os quais expressa a intervengdao de sua
subjetividade, de relacionamento com os seus semelhantes, proximos e
distante no tempo e/ou no espago e com os dados objetivos do mundo
material, onde desenvolve sua vida (SEVERINO, 2007, p. 125).

Assim, para que haja entre os sujeitos envolvidos na educa¢io um
resultado positivo, é indispensavel a autocompreensao de todos envolvidos,
sendo o objetivo final sincronico, tanto para a aprendizagem, quanto para a
valoracao, fazendo-se necessario o desenvolver da consciéncia cognitiva e
valorativa, que tem a ver com a dignidade pessoal perpassada pelas limitacoes e
diferencas de todos.

E sabido que os tempos mudaram e as formacées, os curriculos que
mediam essas praticas continuam direcionando os futuros docentes a praticas
obsoletas. Por isso, é necessario se repensar também a importancia do papel da
formagao continuada para identidade docente (SEVERINO, 2007). Segundo
Rios (2011), o processo histérico que envolve a Formagao inicial e a Formagao
Continuada de professores ¢ marcado por ideologias dominantes das quais
podem ser encontrados discursos que envolvem pressupostos sobre o
professor reflexivo e o professor pesquisador.

O poder hegemonico, historicamente, regula os sistemas de ensino. As
camadas dominantes foram integrando os seus respectivos parametros

burocraticos, corporativos e disciplinares. Por isso, ao longo do tempo, os
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modelos antigos de conceber a educacio foram sendo alterados, assim as
atividades pedagogicas se voltaram a um sé modelo de conceber a educagao —
transmitir conhecimento (RIOS, 2011).

Por isso, é com essa afirmativa, da necessidade de se adequar os locais de
praticas de acordo com os objetivos das atividades, ao tempo vigente ¢ que se
chama mais uma vez a aten¢ao para que as formagoes continuas estabelecam
problematiza¢oes que fagam com que os docentes em formagao repensem seus
modos de se colocarem a frente de problematicas do mundo atual — envolvem
grandes transformacoes no mundo social, voltados as questoes de raga, género,
etnicidade, descolonizacbes, novas distribui¢des de poder, todos esses tipicos
de um mundo pés-moderno, sempre considerando a eticidade nas agoes, pois

esse ¢ proposito da Linguistica Aplicada Critica.

Analise curricular

Diante dessa possibilidade é que se concretizou essa pesquisa, que, além
de se apoiar na analise de conteudo, contou como base a técnica da analise
documental de abordagem dos dados qualitativos que “nao sao apenas uma
fonte de informacdo contextualizada, mas surgem num determinado contexto
¢ fornecem informacdes sobre esse mesmo contexto” (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 39). Isto ¢, o curriculo do curso de Pés-graduacao Latu Sensu em
Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa da Universidade do
Estado da Bahia, campus XVIII, bem como suas ementas que sao consideradas
aqui como documentos, segundo Flick (2009), precisam ser entendidas como
uma forma de contextualizacao das informacgoes.

Assim, o projeto de curso da poés-graduagao em LA ¢ um documento
situado soécio historicamente, desenvolvido no ano de 2013, tendo sua primeira

turma no ano de 2014, objetivando e justificando-se pela necessidade de dar aos
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profissionais da area de Letras, também em outras areas da educacao, uma

formacao especializada e continuada que os capacitassem a, diante das

constantes transformagcoes do mundo contemporaneo, terem condi¢oes

efetivas de atuarem como docentes. Nesse sentido, a prioridade do programa

foi destinada aos egressos das licenciaturas ofertadas pelo campus — Letras:

Lingua Portuguesa e Literaturas e Historia, nao obstante, aos professores que

visam uma progressao em suas formacoes (PROJETO, 2013).

Quadro 1 - Organizagao de algumas disciplinas

Descri¢do das Ementas

Pressupostos da LA

Morfossintaxe
Portuguesa:
Estudo da organizagao morfossintitica da
lingua portuguesa. Analise das relagoes entre
os elementos constituintes do léxico e da
estrutura frasal, considerando gramaticas
diversas e correlacionando seus conteudos
com os trabalhados no ensino médio.
Aspectos morfossintaticos como objetos de
investigacao cientifica. Sintaxe e discurso.

Aplicada a  Lingua

De acordo com os pressupostos da LA, os
estudos voltados a linguagem se da
considerando vozes periféricas, visdes que nao
mais partem do global, mas sim do local onde se
dao as relagdes; nao privilegiar uma variante em
detrimento das outras. A morfossintaxe
estrutura a lingua, obedece a um padrio culto,
ou seja, corresponde a ciéncia linguistica.

Fonética e Fonologia do
modos de operacionalizagao:
Estudo dos sons como entidades fisico-
articulatorias (Fonética) e como elementos

Portugués:

integrantes de um sistema linguistico
determinado  (Fonologia). O dinamismo
linguistico e os processos fonoldgicos.

Processos fonologicos em portugués e suas
implicagdes nas praticas pedagogicas de
ensino e aprendizagem de lingua materna.

A fonética e a fonologia fazem parte da
gramatica que, por sua vez, descrevem sobre a
estrutura da lingua, por isso, ¢ uma area de
estudo dos sons da fala que cumprem principios
determinados pela ciéncia linguistica. Mais uma
vez, esses estudos sdao pertinentes a linguistica.

Material Didatico de Lingua Portuguesa:
analise e produgao:

A relagio entre teorias de ensino e
aprendizagem de lingua materna e a
avaliagio e produgio de materiais
didaticos. Principios gerais para selegao e
elaboragdo de materiais didaticos para
contextos presencial e digital.

Essa disciplina diz respeito a materiais para o
ensino de Lingua Materna, a possibilidade de
avaliarem e elaborarem materiais didaticos. Nao
se pode inferir como seriam essas sele¢des, mas
torcemos para que tomem como exemplo os
contextos locais dos alunos. (KLEIMAN;, 2013)
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Consideragdes sobre o ementario

De modo geral, as descrigoes das ementas das disciplinas do projeto do
curso da poés-graduagdo em LA sio voltadas ha propdsitos puramente
linguisticos tradicionais, acordando com a justificativa, que no seu segundo
paragrafo destaca essa mesma area como proposta inicial, assim, discordando
da finalidade da propria especializagao.

Perante essas contemplagoes é que refor¢amos a propria ideia trazida na
justificativa e objetivos, as disciplinas e ementas do curso de pés-graduaciao em
LA obedecem a area da grande linguistica, pois, mesmo que compreendam em
alguns pontos a importancia da contextualizagao, para eles, situar o sujeito sécio

historicamente ¢, antes de tudo, leva-los a dominag¢ao da lingua idealizada.

Consideracdes finais

O projeto do curso da Pés-Graduagao Lato Sensu em Linguistica Aplicada
ao Ensino de Lingua Portuguesa da Universidade do Estado da Bahia — campus
X111, desde sua justificativa até as ementas, nao possui uma concepgao do que
seria a Linguistica Aplicada, embora em alguns pontos aparecam demarcagoes
simplorias, porém, muitas vezes contraditérias, pois tem como objetivo final a
capacitagio dos professores em formacdo continuada para o ensino
operacionalizante da linguagem. Além disso, em nenhum momento ha
retratado as especificidades que configuram a area da LA —, compreendida aqui
como uma area de pesquisa mestica, ideologica que ampara as problematizagoes
entrelacadas ao poder, a diferenca e a desigualdade.

Todavia, acentuamos que a pesquisa desenvolvida se deu estritamente ao

conteudo exposto no projeto, por esse motivo, as praticas dos professores do
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curso nao sao consideradas. Logo, ha a possibilidade de niao haver uma
dependéncia, ou, subordinacao dos seus respectivos contetdos aplicados, aos
professores em formagao continuada, ao que fora descrito nas ementas.
Nossas contribui¢des para melhoria do curriculo da pés-graduagao em
Linguistica Aplicada da Universidade do Estado da Bahia — campus X1/1II ¢ de
que repensem o projeto como um todo, compreendendo que para além da
teoria, a LA considera as vozes daqueles que vivem as praticas sociais,
atualmente tomando uma postura critica e ética, deixando de lado os
preconceitos e buscando compreender as manifestagoes naturais que surgem
através da linguagem, ademais, as relacbes dela imbricadas no processo de

identidade e da cultura.

Referéncias

CELANI, M. A. A. Afinal, o que ¢ Linguistica Aplicada? In: PASCHOAL, M.
S. Z. de; CELANI, M. A. A. (Org.). Linguistica Aplicada: da aplicagao da
linguistica a linguistica aplicada transdisciplinar. Sao Paulo: Educ, 1990/1992.

FLICK, U. Introducao a pesquisa qualitativa. Trad. Joice Elias Costa. 3. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2009.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pds-modernidade. Trad. Tomas Tadeu da
Silva. 11. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.

KLEIMAN, Angela B. Agenda de pesquisa e acdo em linguistica aplicada:
problematizacoes. In: MOITA LOPES, L.P. da. Linguistica Aplicada na
Modernidade Recente: festschrift para Antonieta Celani. Sio Paulo: Parabola,
2013. p. 39-58.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e Pedagogos: inquietagdes e busca. Educar.
Curitiba: Editora da UFPR, n. 17, p. 153-176. 2001.

68



LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacao: abordagens
qualitativas. Sdo Paulo: EPU, 1986.

MOITA LOPES, L. P. da. Linguistica Aplicada na Modernidade Recente: festschrift
para Antonieta Celani. Sao Paulo: Parabola, 2013. p. 39-58.

MOITA LOPES, L. P. Introducdo: Uma linguistica aplicada mestica e
ideoldgica: interrogando o campo como linguista aplicado. In: (Otg.) Por uma
linguistica aplicada INdisciplinar. Sio Paulo: Parabola, 20006. pp. 13-44.

ORLANDI, Eni Pulcinelli. O gue ¢ linguistica. Sao Paulo: Brasiliense, 1999.

PENNYCOOK, A. A Linguistica Aplicada dos anos 90: Em defesa de uma
abordagem critica. In: SIGNORINI, I.; CAVALCANTI, M. C. (Org.).
Linguistica Aplicada e Transdisciplinaridade. Campinas/SP: Mercado de Letras,
1998. p. 23-49.

RIOS, Clara Maria Almeida. A educacao de Jovens e adultos no contexcto contemporaneo
da formagcdo continnada de professores e das tecnologias da informacao e comunicagio.

Salvador: EDUNEDB, 2011.

SANTOS, Fernanda Marsaro dos. Analise de conteudo: a visao de Laurence
Bardin. Resenha de: [BARDIN, L. Analise de conteudo. Sao Paulo: Edicoes
70, 2011, 229p.] Revista Eletronica de Educagio. Sao Catlos, SP: UFSCar, v.0, no.
1, p.383-387, mai. 2012. Disponivel em: <http://www.reveduc.ufscar.br>.
Acesso em: 10 abr. 2018.

SEVERINO, Antoénio Joaquim. Formag¢ao Docente: conhecimento cientifico
e saberes dos professores. Aruis - Revista de Ciéncias Humanas e Artes, Campina

Grande: EDUFCG, v. 13, n. 2, p. 121-132, jul./dez. 2007. Disponivel em: <

http://www.ch.ufcg.edu.br/arius/01_revistas/v13n2/01_arius_13_2_formac
ao_docente.pdf>. Acesso em: 21 abr. 2018.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA. Prgjeto de curso de Pés-gradnagao
Latu Sensu em Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa, Eunapolis - BA,
2013.

WEEDWOOD, Barbara. Historia concisa da 1inguistica. Sio Paulo: Parabola,
2002.

69



CAPITULO 5

Caracterizagao e implicagdes sociais
da pesquisa em linguistica aplicada
por licenciandos em letras

Silvio Nunes da Silva Juniot!

Introducao

As instituicoes de ensino superior brasileiras, especialmente nos cursos
de licenciatura em Letras, nas mais variadas habilitagoes, procuram direcionar
professores, com suas afinidades tedérico-metodoldgicas, a componentes
curriculares que estejam nessas mesmas direcoes. No entanto, nem sempre o
corpo docente corrobora a necessidade de pessoal para assumir componentes
como, por exemplo, de Linguistica Aplicada. Como area social conceituada, por
Moita Lopes (2006), como mestica, critica e INdisciplinar, a Linguistica
Aplicada se distancia de algumas vertentes dos estudos da linguagem,
principalmente pela distancia estabelecida entre ela e as correntes vinculadas as
teorias formalistas, uma vez que nela observam-se os usos da linguagem em

diferentes situacoes, dentro e fora de contextos educacionais, em busca de

! Doutorando e mestre em Linguistica pelo Programa de Pés-graduacio em Linguistica e Literatura da
Universidade Federal de Alagoas (PPGLL/UFAL). Membro do Grupo de Estudos Discurso, Ensino e
Aprendizagem de Linguas e Literaturas (GEDEALL/UFAL) e do Grupo de Estudo das Narrativas Alagoanas
(GENA/UNEAL). E-mail: junnyornunes@hotmail.com
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inteligibilidades (MOITA LOPES, 20006). Assim, a linguagem ¢é tomada como
objeto de uso e nao de analise dentro de padroes previamente formulados.

Nessa direcao, nem sempre os licenciandos em Letras compreendem o
que significa Linguistica Aplicada, nem como, por ser uma ciéncia social, ela
pode implicar de alguma forma nas praticas do dia a dia dos sujeitos. Isso
representa uma problematica que precisa ser (re)pensada por professores e
pesquisadores, considerando que a expansao das areas e linhas tedricas é
responsavel pelo estimulo a constituicido de novos pesquisadores, os quais,
cotidianamente, trazem olhares mais atuais para tematicas antigas e podem
descobrir novas facetas para investigar a linguagem em uso. Em alguns casos,
os alunos conhecem os construtos teéricos que defendem a concepgio de
linguagem como forma de interacdo (GERALDI, 1984), como a Teoria
Dial6gica da Linguagem e o Interacionismo Sociodiscursivo, dentre outros, mas
nao conseguem refletir sobre como esses conhecimentos podem influenciar as
acoes e reflexos de pesquisa em Linguistica Aplicada.

Diante disso, este estudo propoe duas analises discursivas a respeito das
caracterizacOes e das implicacOes sociais da pesquisa em Linguistica Aplicada.
Para dar conta de tal objetivo, analisa-se a ementa do componente curricular
“Linguistica Aplicada ao ensino de lingua portuguesa” e produgdes escritas por
licenciandos em Letras/Portugués num curso de férias ofertado numa
universidade publica do estado de Alagoas. O trabalho esta estruturado nos
topicos: consideragoes iniciais; o tratamento da Linguistica Aplicada na ementa
publicada pela universidade; contextualizacao metodologica; o que é e o que se

faz em Linguistica Aplicada; e consideragoes finais.

71



O tratamento da Linguistica Aplicada na ementa
publicada pela universidade

E comum, em diferentes contextos universititios, atribuir aos
professores e as coordenagdes de curso o fato de os alunos nio conhecerem
teorias ou especificidades pontuais de determinadas areas. No entanto, a ementa
do curso nem sempre é retomada para se pensar quais 0s pressupostos que
embasam as disciplinas do curso de que se esta falando. Nesse sentido, é a partir
do norte dado pelo documento oficial da institui¢ao que o trabalho pedagdgico
funciona desde a educagio basica até o ensino superior, mesmo que se venha
defendendo a necessidade de o professor, autonomamente, modificar questoes
previamente estabelecidas em busca de um ensino interligado as necessidades
da sala de aula.

A respeito da caracterizagdo e da construgao social da Linguistica
Aplicada, buscou-se subsidios, inicialmente, no Projeto Politico Pedagogico
(PPP) do curso de Letras, publicado em 2010, de uma universidade publica
situada no estado de Alagoas, a qual oferta o curso de Letras desde o ano de
1977. Algo que fica evidenciado na primeira leitura do PPP do curso de Letras
¢ a nomenclatura do componente curricular a ser analisado, intitulado
“Linguistica Aplicada ao ensino de Lingua Portuguesa”. Num apanhado que,
segundo Silva Junior (2018), indica duas viradas histéricas e um processo de
ressignificacdo da Linguistica Aplicada, pode-se pontuar, inicialmente, que o
termo “ao” indica uma dependéncia de Aplicada a Linguistica, levando o
componente curricular para um apego a primeira Linguistica Aplicada. A
respeito da primeira Linguistica Aplicada, Silva Janior (2018) afirma que em
meados da década de 1940, houve-se uma detencao de pesquisadores da
Linguistica de aplicar conhecimentos, de base estruturalista, no ensino das

linguas estrangeiras, especialmente do inglés. Essa nocao de aplicacio de
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Linguistica foi desmistificada pela primeira virada, cronologicamente ocorrida
nos anos de 1980, e, mais efetivamente, pela segunda virada, na década de 1990.

Desde entao, para se referir a alguma tematica especifica tratada pela
Linguistica Aplicada, como o ensino de lingua portuguesa, opta-se pelos termos
“no” ou “e”, os quais nao anunciam uma dependéncia da pesquisa aos estudos
linguisticos. A denomina¢ao do componente curricular torna-se equivocada e
carece de uma pequena, mas importante alteracao do termo “ao0” para “no” ou

“e”. Mais adiante, destacam-se os pontos que precisam ser abordados no

decorrer do componente curricular, segundo a ementa:

Quadro 1 - Pontos a serem abordados no componente curricular.

Relacio entre conteidos académicos e a pratica docente: interacao em sala de aula; relagao entre
descricao lingtifstica e pratica de ensino. Estudo das diversas concepgdes e abordagens aplicadas
ao ensino de lingua portuguesa e de suas perspectivas no processo de ensino/aprendizagem.
Conhecimento das implicagoes discursivas da linguagem, sua natureza social e subjetiva na
interacao em sala de aula.

Fonte: PPP do curso de Letras.

Dentre os pontos apresentados no Quadro 1 ndo se encontra uma
deten¢ao do componente curricular em introduzir reflexdes sobre a fundagao,
as viradas e a ressignificacdo pelas quais a Linguistica Aplicada passou. Essa
questdio acaba apagando o emprego dessa area nas ciéncias sociais e
aproximando-a somente do estudo linguistico, do qual os alunos ja devem estar
habituados. Com isso, é comum que esses sujeitos compreendam a Linguistica
Aplicada como aplicacao de linguistica, e isso, como ja foi tratado, nao compete
somente ao professor da disciplina, mas, sobretudo, ao conjunto de vozes que
formularam o PPP do curso de Letras.

A interacdo em sala de aula, mencionada mais de uma vez no Quadro 1,
destaca um dos dados que podem compor um corpus de pesquisa em Linguistica
Aplicada. F possivel que a pesquisa pautada no ensino de lingua portuguesa

investigue documentos oficiais, materiais didaticos, dentre outros aspectos,
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concebendo a Linguistica Aplicada como uma area mista que nao se dedica
totalmente a fenOmenos encontrados na interacao em sala de aula. Ao abordar
“conteudos académicos”, a ementa do componente curricular favorece a
compreensio de que a Linguistica Aplicada se caracteriza como uma arena de
aproveitamento de todos os conhecimentos anteriormente construidos. Dessa
forma, no tépico nao encontra uma compreensao adequada.

A questio da descricao linguistica na pratica de ensino também se
relaciona com a nogao de aplicagao de linguistica e nao de Linguistica Aplicada.
O trabalho com conhecimentos gramaticais no ensino de lingua portuguesa na
perspectiva da Linguistica Aplicada nao se detém na aplicacio de
conhecimentos de descri¢ao nas abordagens sobre a lingua portuguesa em sala
de aula, mas as possibilidades de articulagio da producio discursiva com
conhecimentos estruturais ou normativos. Tais conhecimentos, de acordo com
Zozzoli (1999, 2003), precisam ser realmente necessarios para as praticas
linguistico-discursivas dos alunos e nao a partir de determinacoes institucionais,
como as oriundas dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), das
Orientagoes Curriculares para o Ensino Médio (OCEN), da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) ou dos livros didaticos de diferentes editoras.

O Jdltimo ponto apresentado na ementa, que relaciona discurso e
subjetividade, é o que mais se aproxima do que realmente se faz em Linguistica
Aplicada. No entanto, sem abordagens antecedentes acerca do que caracteriza
a area e¢ de como se faz pesquisa em Linguistica Aplicada (o que pode ser
efetuado com apresentacoes de pesquisas ja desenvolvidas), esse tipo de
discussao fica dificil. Por meio da ementa, percebe-se uma exclusio de bases
epistemoldgicas a respeito da Linguistica Aplicada, podendo dificultar a
compreensao dos alunos em relagao ao que € a area e como se pode contribuir
nela. Nesse contexto, outro aspecto da ementa que merece ser abordado ¢ a

base teorica sugerida, a qual consta no quadro a seguir.
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Quadro 2 — Base teérica do componente curricular.

Bibliografia Basica:
ANTUNES, Irandé. Muito além da gramatica. Sio Paulo: Parabola, 2008.

ILARI, Rodolfo. A lingiiistica e o ensino da lingua portuguesa. Sio Paulo: Martins
Fontes, 1985.

Bibliografia Complementar:
BARCELOS, Ana Maria Ferreira. Metodologia de pesquisa sobre aprendizagem de
linguas: estado de arte. In: Revista Brasileira de Lingiiistica Aplicada. v.1, n. 1. Belo

Horizonte: FALE /UFMG, 2001.

BECHARA, Evanildo. Ensino da gramatica. Opressao? Liberdade? 9. ed. Sao Paulo:
Atica, 1997.

CORACINI, M. J. (O1g.). O jogo discursivo na aula de leitura. Campinas-SP: Pontes,
1995.

GERALDI, Wanderley. O texto na sala de aula. Cascavel: Assoeste, 1984.

HILARIO, Bohn e VANDRESEN, Paulino. Tépicos de Lingiiistica Aplicada.
Florian6polis: Editora da UFSC, 1988.

KLEIMAN, Angela. A leitura: ensino e pesquisa. Campinas-SP: Pontes, 1989.

LUFT, Celso Pedro. Lingua e liberdade: por uma nova concepgao da lingua materna e
seu ensino. Porto Alegre: L&PM, 1985.

MACHADO, Anna Rachel. Os textos de alunos como indices para avaliacio das
capacidades de linguagem. In: Analise do Discurso em perspectivas. Belo Horizonte:
UFMG, FALE/ Ntcleo de Anilise do Discurso, 2003.

MENDONCA, Marina Célia. Lingua e ensino: politicas de fechamento. In: MUSSALIM,
Fernanda e BENTES, Anna Christina (Otrgs.). Introdugao a lingiiistica: dominios e
fronteiras. V.2 . S20 Paulo: Cortez, 2001.

MOITA LOPES, L.P. Oficina de Lingiiistica Aplicada. Campinas-SP: Mercado de
Letras, 1996.

. Pesquisa interpretativista em lingtifstica aplicada: a linguagem como condi¢ao
e solucao. DELTA., V.10, n°2, 1994, pp.329-38.

PASCHOAL, M. S. Z. & CELANI, M. A. A. (orgs.). Lingtiistica Aplicada: da aplicacdo
da lingtistica a lingtistica transdisciplinar. Sio Paulo: EDUC, 1992.

POSSENTT, Sirio. Por que (ndo) ensinar gramatica na escola. Campinas-SP: Mercado
de Letras, 1996. (Colecdo Leituras do Brasil)
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ROCHA, Décio e GURGEL, Maria Cristina Lirio. Leitura em sala de aula: polifonia e
interacao. In: CHIAVEGATTO, Valéria Coelho (orgs.) Pistas e travessias II: bases para
o estudo da gramatica, da cogni¢ao e da intera¢do. Rio de Janeiro: Editora da UER], 2002.

. A arquitetura das interacdes verbais: produ¢oes de sentidos dos discursos em
sala de aula. In: CHIAVEGATTO, Valéria Coelho (orgs.) Pistas e travessias II: bases
para o estudo da gramatica, da cognicao e da interacao. Rio de Janeiro: Editora da UER],
2002.

SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social. Sao Paulo: Atica, 1985.
Fonte: PPP do curso de Letras.

A bibliografia basica aponta dois autores que nao pertencem a area da
Linguistica Aplicada. Mais especificamente, tem-se Antunes (2008), no campo
da Linguistica Textual, em sua articulagio com questoes de ensino e
aprendizagem de lingua portuguesa, e Ilari (1985), que, em sua obra dedicada a
aplicacao de linguistica, aponta as contribui¢cdes dessa area para o ensino de
lingua portuguesa. Com tal bibliografia basica, o componente curricular nao
considera a atual Linguistica Aplicada, pois, indicando, de modo indispensavel,
discussoes teodricas distanciadas, é bem provavel que a compreensao dos
discentes acerca da Linguistica Aplicada seja inadequada mediante as demandas
contemporaneas.

Na bibliografia complementar do componente curricular encontram-se
sugestoes de leitura em diferentes areas de atuacao, a saber:

9 (nove) textos vinculados a Linguistica Aplicada (BARCELOS, 2001;
CORACINT, 1995; HILARIO; VANDRESEN, 1988; KLEIMAN, 1989;
MOITA LOPES, 1996, 1994; PASCHOAL; CELANI, 1992; ROCHA;
GURGEL, 2002; ROCHA, 2002);

7 (sete) textos sobre ensino de Lingua Portuguesa em diferentes

perspectivas tedricas, como a Analise do Discurso e as Teorias da

Gramatica (BECHARA, 1997; GERALDI, 1984; LUFT, 1985;
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MACHADO, 2003; MENDONCA, 2001; POSSENTI, 1996; SOARES,
1985).

Mesmo com o direcionamento da bibliografia complementar aos
pressupostos tedrico-metodologicos da Linguistica Aplicada, percebe-se que a
leitura desses textos ndao é base do componente curricular e nem se enquadra
nos pontos apresentados na ementa. Assim, as bases de Linguistica Aplicada
ficam apagadas. O componente curricular, de acordo com a analise das
bibliografias basica e complementar, gira em torno de contribui¢oes da
Linguistica para o ensino de lingua portuguesa e se distancia da Linguistica
Aplicada. Com isso, acredita-se ser necessario rever objetivos, aspectos
elencados para o trabalho pedagdgico no curso de licenciatura em Letras e
reformular bases tedricas direcionadas ao componente curricular que envolve a
Linguistica Aplicada, bem como a sua propria denominagao.

Diante desta primeira analise, contextualiza-se, no topico a seguir, a
metodologia da pesquisa desenvolvida com graduandos em Letras que deu

origem as demais inquietagoes referentes a este estudo.

Contextualizagdo metodologica

O autor deste trabalho ministrou um curso de férias de uma semana
intitulado “Linguistica Aplicada e ensino de lingua portuguesa” para alunos do
curso de Letras/Portugués matriculados no 5° periodo do curso presencial no
contexto de uma universidade publica de Alagoas. Por ser ministrado no turno
diurno (matutino e vespertino), o curso contou com apenas 8 (oito) alunos e,
diante de um curto periodo de tempo, recebeu, pelos alunos, a adjetivacao de
“intensivo”, visto que era composto por discussoes tedricas a partir de textos

sugeridos pelo docente, apresentacao de trabalho e atividades escritas.
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Considerando as problematicas apresentadas na ementa do componente
curricular ja mencionado, os textos trabalhados durante o curso foram outros,

como se pode observar no quadro a seguir:

Quadro 3 — Textos lidos e discutidos durante o curso de férias.

Bibliografia basica:

ALMEIDA FILHO, J. C. P. Maneiras de compreender a Lingtistica Aplicada. Letras Revista
do Instituto de Letras da Puccamp, Campinas, v. 2, p. 7-14, 1991. Disponivel em:
<https://periodicos.ufsm.br/letras/article/viewFile /11407 /6882>. Acesso em 27. mai. 2019.

SILVA JUNIOR, S. N. Aspectos da linguistica aplicada para a formagio do pesquisador.
Linguagem: Estudos e Pesquisas, v. 22, p. 109-127, 2018. Disponivel em <
https://www.revistas.ufg.br/lep/article/view/54469/26053>.

Bibliografia especifica:

CARRIJO, V. L. S; PADILHA, S. J. O ensino reflexivo e dialégico da reescrita: contribui¢oes da
teoria bakhtiniana. POLIFONIA: ESTUDOS DA LINGUAGEM, v. 20, p. 189-207, 2013.
Disponivel em <
http://petiodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/polifonia/article/viewFile/664/1117>.

CRUZ, A. M. M; SANTOS, M. A. Letramento literario: agoes e reflexdes mediadas pela cultura
escolar. Letras em Revista, v. 9, p. 139, 2019. Disponivel em <
https://ojs.uespi.br/index.php/ler/article/view/206/89>.

FIAD, R. S. Reescrita, dialogismo e etnografia. Linguagem em (Dis)curso (Impresso), v. 13,
p. 463-480, 2013. Disponivel em < http://www.scielo.br/pdf/1d/v13n3/02.pdf>.

MORETTO, M. Vozes que emergem em sala de aula: a importancia do dialogismo nas dinamicas
de producio de texto. Leitura: Teoria & Pratica, v. 32, p. 87-98, 2014. Disponivel em <
https://ltp.emnuvens.com.br/ltp/article/viewFile /242 /141>.

SILVA, M. B. M; SILVA ]UNIOR, S. N. DIALOGISMO E RESPONSIVIDADE NA
PROPOSTA DE REDACAO DO ENEM 2017. Revista Desenredos, v. XI, p. 157-168, 2019.
Disponivel em < http://desenredos.dominiotemporario.com/doc/Desenredos 31 - Artigo-

Enem?2017-MartaBetania-SilvioJunior.pdf>.

SILVA, T. C. G. O dialogismo no férum académico: um estudo da intera¢do verbal no ensino a
distancia. HIPERTEXTOS REVISTA DIGITAL, v. 06, p. 1-12, 2011. Disponivel em <
http://www.hipertextus.net/volume6/Hipertextus-Volume6-Telma-Cristina-Gomes-da-

Silva.pdf>.

20770LI, R. M. D. Conhecimentos linguistico - discursivos na sala de aula de lingua
portuguesa: desenvolvendo “taticas” para desobedecer a propostas prontas. Revista Leia
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Escola, V. 14, p. 40-50, 2015. Disponivel em
http://revistas.ufcg.edu.br/ch/index.php/Ieia/article/view /326 /256>

. O processo de constitui¢ao de uma gramatica do aluno leitor/produtor de textos: a
busca de autonomia. Trabalhos em Lingiiistica Aplicada, UNICAMP/Campinas, v. 33, p.
07-21, 1999. Disponivel em <
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/tla/article /view /8639289 /6883>.

Fonte: Plano do componente curricular.

A bibliografia basica foi discutida durante o primeiro encontro do
professor com os alunos (os textos foram enviados anteriormente para os e-
mails dos alunos). O texto de Almeida Filho (1991) foi abordado no matutino
e o de Silva Junior (2018) no vespertino. A partir do segundo dia de curso, cada
aluno ficou responsavel pela apresentacaio de um texto, para que, apds cada
apresentac¢ao, houvesse discussdes com a turma a respeito das articulacdes que
cada texto apresenta com as bases tedrico-metodologicas da Linguistica
Aplicada, pontuadas no primeiro dia.

Dentre as atividades solicitadas aos alunos, contou-se com: sintese de
aula, resenha e estudo dirigido. Para a discussdo proposta para este estudo, serdo
utilizados trechos das resenhas produzidas pelos alunos a partir do texto de
Almeida Filho (1991) e o estudo dirigido. A escolha se deu pelas possibilidades
dadas aos alunos de estabelecer uma visao critica a respeito de um texto da area
(resenha), de caracterizar a Linguistica Aplicada e desenvolver uma reflexao
acerca das possiveis contribui¢cGes da area para as praticas sociais de uso da
linguagem em contextos de ensino de lingua portuguesa como lingua materna
(estudo dirigido).

Foram escolhidas, entre as resenhas e os estudos dirigidos, as producoes
de 3 (trés) alunos, os quais, por questoes éticas, terdo nomes ficticios, a saber:
Pedro, Caroline e Leticia. A analise dos dados segue uma perspectiva

interpretativista, proposta pela pesquisa qualitativa que, como assinala Moita
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Lopes (2013), norteia os estudos contemporaneos em Linguistica Aplicada®.
Essa abordagem de pesquisa engloba uma descri¢io de dados articulada com
discussOes teodricas variadas, no intuito de pontuar a relacdo de teoria,
metodologia e pratica de pesquisa, propria das agoes de pesquisa em Linguistica

Aplicada.

O que ¢ e o que se faz em Linguistica Aplicada?

O questionamento de “Para vocés, o que é Linguistica Aplicada?” é
comum nos contextos institucionais brasileiros. Os alunos, tomando como base
a préopria nomenclatura da area, pensam, de inicio, em um construto
metodolégico de aplicagdo de teorias linguisticas no ensino das linguas. Para
tentar reverter tal situacdao, a acao docente ¢ decisiva, pois é a partir do que o
professor determina para a media¢do das aulas que os posicionamentos dos
alunos podem ser transformados de alguma forma.

Dentre as atividades efetuadas em sala de aula, durante o curso de férias
de Linguistica Aplicada e ensino de lingua portuguesa, a escrita da resenha foi
solicitada pelo professor ao término do primeiro dia de aula. Os alunos
precisariam desenvolver suas resenhas tendo como texto-base a discussdao
“Maneiras de compreender a Linguistica Aplicada”, de Almeida Filho (1991).
No texto, o autor traz uma abordagem didatica acerca do que era Linguistica
Aplicada na década de 1940, suas transformacgoes e a que havia chegado a
Linguistica Aplicada em 1991, apds a segunda virada historica dada pela area. A

discussao atendeu aos objetivos do professor, uma vez que, mesmo com

2 A pesquisa qualitativa integra as pesquisas de Linguistica Aplicada pelo seu carater interpretativo. As diferentes
vertentes de pesquisa, como: etnografia, estudo de caso, pesquisa-agdo etc., também permeiam as a¢Ses de
pesquisa em Linguistica Aplicada, para orientar o direcionamento das reflexdes e esclarecer melhor as
caracteristicas metodolégicas dos estudos, em nivel de graduagao e pds-graduagao.
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bastante receio, os alunos foram questionando e construindo coletivamente
compreensoes acerca da tematica abordada.

O quadro a seguir apresenta o ponto de vista critico dos alunos Pedro,
Caroline e Leticia acerca do texto de Almeida Filho (1991). Os fragmentos

foram retirados das resenhas escritas por esses alunos.

Quadro 4 — Posicionamentos dos alunos nas resenhas sobre o texto de Almeida Filho

(1991).

Pedro: A Linguistica Aplicada s6 vai ser ciéncia a partir do momento em que ¢ delimitado um objetivo
de estudo, porém em 1980 a LA era bem arcaica, numa concepcio totalmente diferente da realidade atual.
A LA n3o é somente pensar em ensino e sim em ac¢do social. Para isso é necessario uma propria
observagao social, por exemplo, levar o médico a falar de uma forma mais ficil, estudando seus termos
técnicos, ha uma intera¢io social, e definicio das relacdes.

Caroline: Por Linguistica Aplicada ser uma area muito abrangente, nao existe método especifico durante
a investigac¢do de um problema, o que ha de fato é uma jungio das teorias de muitas outras areas como
por exemplo a psicologia, a sociologia, entre outras, que podem ajudar a encontrar encaminhamentos
para problematicas encontradas em contextos sociais.

Leticia: Na Linguistica Aplicada ndo se trabalha com registros passados, mas sim diretamente com
fenémenos em a¢io, indo de encontro a uma situagio recorrente e cotidiana, identificando o problema e
refletindo sobre como ele pode ser aprimorado no dia-a-dia social.

Fonte: dados escritos.

Os fragmentos apresentados no Quadro 4 indicam a constru¢ao de uma
caracterizacdo de Linguistica Aplicada que é constituida no cruzamento das
vozes dos alunos, qual seja: “a de Linguistica Aplicada como area abrangente,
que, mesmo tendo um passado arcaico, carrega consigo a necessidade de se
investigar os fendmenos sociais reais que envolvem a linguagem, tendo que
recorrer, para tanto, a outras areas de estudo em busca de reflexdes sobre
alguma problematica”. Além de tal caracterizagdo, encontra-se, no fragmento
do aluno Pedro, uma implicacao social da pesquisa em Linguistica Aplicada
quando o aluno menciona o trabalho de facilitacao da linguagem médica, que,
naturalmente, pode ser um fendmeno a ser investigado pela pesquisa em

Linguistica Aplicada.
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Com isso, os conhecimentos apresentados pelos alunos aproximam-se

da afirmac¢ao de Moita Lopes (2009, p. 20), quando se destaca que

O fato é que as areas de conhecimento mudam e novos modos de produzir
conhecimento sdo reinventados, e aos pesquisadores, como sempre, cabe
escolher os caminhos a seguir. (..) A area de LA tem se repensado
continuamente, o que também, devo dizer, estd acontecendo em outros
campos: provavelmente, um repensar caracteristico das sociedades
reflexivas em que vivemos (GIDDENS, BECK E LASH, 1997).

A autonomia do pesquisador, frisada por Moita Lopes (2009), fica
evidenciada no fragmento de Leticia quando ela traz para a sua resenha a juncao
entre os termos encontro, identificagdo e reflexdo. Outro aspecto que revela
esse aspecto da Linguistica Aplicada é o estudo em contextos sociais, tratado
por Caroline, que nao limita o estudo em Linguistica Aplicada as situagdes de
sala de aula, mas remete a amplitude em que atua a linguagem no seio de
diferentes praticas sociais. Nessa perspectiva, os sentidos construidos nas
resenhas dos alunos mostram uma compreensao inicial satisfatoria sobre o que
¢ ¢ o que se faz em Linguistica Aplicada atualmente. Essa discussio foi
relevante, pois, antes de adensar na tematica mais especifica: ensino de lingua
portuguesa, os alunos puderam ter uma ideia geral acerca das possibilidades
dadas pela area de pesquisa a investiga¢ao em sala de aula.

Em relagio ao estudo dirigido, focalizar-se-a em duas questoes
especificas que constaram na atividade’, como:

O que ¢ Linguistica Aplicada?

Como se pode pensar em Linguistica Aplicada no ensino de lingua
portuguesar

A discussiao desenvolvida pela aluna Leticia é apresentada a seguir:

3 O estudo dirigido contava com mais uma questio, na qual solicitava-se que os alunos distinguissem Linguistica
de Linguistica Aplicada.
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Quadro 5 — Estudo dirigido da aluna Leticia

O que ¢ Linguistica Aplicada?
E uma area de pesquisa que estuda e problematiza a linguagem como pratica sécio-cultural.

Como se pode pensar em Linguistica Aplicada no ensino de lingua portuguesa?

A Linguistica Aplicada se situa no contexto do discurso e nas praticas discursivas interacionais. Desse
modo, pensar em LA no ensino de lingua portuguesa é olhar o ensino nio como um modelo estanque,
mas identificar e problematizar essas praticas com o intuito de compreender seus impactos positivos e
negativos na sala de aula, e interagir, melhorando cada vez mais o ensino.

Fonte: dados escritos.

Na questido geral, Leticia trouxe apenas um dos aspectos que foram
mencionados no decorrer do curso desenvolvido. Entretanto, sua resposta
especifica mostrou uma compreensiao mais aprofundada no que se refere as
possiveis contribuicdes da pesquisa em Linguistica Aplicada para o ensino de
lingua portuguesa. A posicao da aluna traz a reflexdo sobre o ensino como uma
pratica processual, o que fica destacado quando se trata da nao detengao da
Linguistica Aplicada em um modelo estaque, pronto e acabado, de ensino de
lingua portuguesa. A énfase dada as interagoes entre os sujeitos em sala de aula
apresenta a necessidade da valorizagao do papel do aluno na sua prépria
aprendizagem, aspecto esse que integra as bases da pratica de pesquisa em
Linguistica Aplicada.

As respostas dadas por Leticia dialogam com a discussao empreendida

por Caroline.

Quadro 6 — Estudo dirigido da aluna Caroline.

° O que ¢ Linguistica Aplicada?

A Linguistica Aplicada estuda a linguagem como uma pratica social, pensando o ensino como
forma de interagao e constru¢ao processual, visando uma adaptagio do ensino as necessidades
dos alunos.

L Como se pode pensar em Linguistica Aplicada no ensino de lingua portuguesa?

Pode-se pensar, pois, ¢ através dela que ocorre a transdisciplinaridade. A transdisciplinaridade
faz com que o aluno se questione e problematize o assunto em questao. A interacao proporciona
uma construcao coletiva de conhecimento e o aluno, bem como os professores, atuam como
pontos importantes para o processo de aprendizagem da lingua portuguesa.

Fonte: dados escritos.
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A transdisciplinaridade, que comegou a ser trazida para as discussoes
sobre Linguistica Aplicada a partir do momento em que Moita Lopes (1996)
passou a definir a area como dentro das ciéncias sociais, foi a palavra-chave da
resposta da aluna. Assim, a pratica transdiscipplinar insere o pesquisador de
Linguistica Aplicada num campo mais amplo que o do territorio imposto pela
Linguistica. Sobre a pesquisa em Linguistica Aplicada, Rocha e Daher (2015, p.

137) assinalam que

ela. pode se tornar a oportunidade de efetivamente exercermos, na
qualidade de linguistas aplicados, o papel de cientistas sociais, de
podermos mapear um social que se deixard apreender por meio da
qualidade das trocas verbais que se atualizam e pelo modo como seremos
entdo capazes de 1é-las

Diante disso, na leitura que Caroline faz, as relagdes entre Linguistica
Aplicada e ensino de lingua portuguesa retomam a transdisciplinaridade pelo
fato de, conforme destacou Leticia, a pratica de sala de aula, nessa perspectiva,
nio seguir modelos estanques. E preciso, segundo se interpreta nos discursos
das alunas, que o ensino gire em torno de necessidades reais de sala de aula,
buscando, de acordo com o estudo dirigido de Pedro, a criticidade do sujeito

por meio dos acontecimentos de sala de aula.

Quadro 7 — Estudo dirigido do aluno Pedro.

o O que ¢ Linguistica Aplicada?
E uma ciéncia que estuda as praticas sociais de linguagem em situagdes reais de uso da mesma.

° Como se pode pensar em Linguistica Aplicada no ensino de lingua portuguesar

Pensar em Linguistica Aplicada no ensino de lingua portuguesa envolve a reflexao sobre a lingua
para além de aspectos estruturais, mas para fins de producao discursiva e criticidade doa aluno
leitor e produtor de textos.

Fonte: dados escritos.

A posicao assumida por Pedro na primeira questdo se aproxima da
caracterizacao de Linguistica Aplicada apresentada por Leticia, a qual, mesmo

resumidamente, abarca todo um conjunto de objetivos incluidos na pesquisa da
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area supracitada. Na relacio com o ensino de lingua portuguesa, o aluno traz
possiveis implicages das praticas mencionadas pelas outras alunas (interagao
entre os sujeitos, ensino baseado nas necessidades dos alunos etc.) na formacao
dos sujeitos que constituem cotidianamente a sala de aula de lingua portuguesa
de educacgio basica.

Diante do que foi observado na analise, percebe-se que os sentidos da
pesquisa em Linguistica Aplicada e de suas contribuicbes sociais para o ensino
da lingua portuguesa caminham coerentemente para o que realmente vem se
efetuando no cenario cientifico. A compreensao dos discentes a respeito do que
norteia essa area de pesquisa pode influenciar de alguma forma a formagao de
novos linguistas aplicados, e esse, além dos demais, é um dos objetivos de se
levar a discussdo sobre Linguistica Aplicada para alunos do curso de Letras, nas

suas diferentes habilitacoes.

Consideracgdes finais

Buscando problematizar as vozes do discurso institucional e as
possibilidades de alterar questdes previamente estabelecidas, este estudo
apresentou algumas agoes necessarias para reverter um quadro de baixo
oferecimento de conhecimentos acerca da caracterizacdo e das implicagoes
sociais da pesquisa em Linguistica Aplicada no curso de Letras. Os modos de
compreender a area e as suas particularidades que a concebe como campo
abrangente, hibrido e transdisciplinar de producao de conhecimentos entregam
aos alunos possibilidades de inquietarem e, assim, procurarem fazer pesquisa
em Linguistica Aplicada. A discussao empreendida serve, também, para que
professores do ensino superior, ao identificarem inconsisténcias tedrico-
metodologicas, possam refletir e agir situadamente em busca de construcoes

concretas de conhecimento em sala de aula.
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CAPITULO 6

Cultura e interculturalidade nas
formas de avaliagcao: uma analise do
Celpe-Bras

Débora Simoes Aradjo!

Introducao

Este trabalho tomou como objetivo realizar uma analise, sob a
abordagem intercultural, das perguntas do roteiro de interacdo face a face do
exame de proficiéncia da lingua portuguesa como lingua estrangeira (Celpe-
Bras), do ano de 2018. A analise feita se embasou nos conceitos de cultura e de
interculturalidade desenvolvidos por Cuche (1999), Laraia (2009), Mendes
(2012) e Matos (2014).

E preciso ainda ressaltar que o roteiro foi analisado em conjunto com os
elementos provocadores correspondentes. Estes, por sua vez, podem ser “as
fotos, cartuns, quadrinhos, graficos, textos curtos, etc.” (BRASIL, 2012, p.11),
presentes na etapa de produg¢ao oral da avaliagao. No caso do Celpe-Bras 2018
esses elementos sao publicidades sobre temas da atualidade.

Ha trés justificativas para a realiza¢ao desse trabalho. A primeira, é que

pouco se tem falado sobre a presenca da interculturalidade em exames de

! Mestranda, Universidade Federal de Sergipe. Dsa.deboral 995@gmail.com
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proficiéncia em lingua estrangeira. A segunda, é que a procura pelo ensino-
aprendizagem de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) vem crescendo
significativamente nos ultimos anos, seja por questoes economicas, politicas ou
turfsticas, crescendo também a procura pelo Celpe-Bras. Fazendo-se, portanto,
necessarios trabalhos que busquem contribuir direta ou indiretamente para o
aprimoramento e qualidade do exame.

Por fim, a terceira e dltima justificativa corresponde ao recorte temporal
escolhido aqui, o ano de 2018. Essa justificativa deve-se ao fato de que este ano
¢é posterior a alguns acontecimentos importantes no Brasil que contribuiram
para o aumento da procura do PLE e do Celpe-Bras. Estes acontecimentos sao:
em 2014 a entrada do pais para o Grupo de Paises Emergentes (BRICS), a
realizacdo do Programa “Mais Médicos” (que ja nao existe mais) e o fato de ser
sediada em solo brasileiro a Copa do Mundo. Em 2016 a realiza¢ao das
Olimpiadas e em 2017 a chegada muitos imigrantes, em sua maioria,
venezuelanos que buscaram fazer a prova no intuito de conseguir espago no
mercado de trabalho com a obtencio do certificado ou ainda entrar em

universidades brasileiras.

O exame Celpe-Bras

O Celpe-Bras ¢ a avaliagdo oficial brasileira, que vem sendo aplicada
desde 1998, para certificar a proficiéncia em portugués como lingua estrangeira.
Foi desenvolvido pelo Ministério da Educacao, porém hoje esta aos cuidados
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anfsio Teixeira
(Inep). A prova ¢ aplicada anualmente no Brasil e no exterior e certifica os niveis
de proficiéncia: intermediario, intermediario superior, avanc¢ado e avancado

superiof.
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O exame esta dividido em duas etapas, uma escrita e outra oral. A etapa
escrita esta dividida em 4 tarefas, em que na primeira delas o aluno faz um texto
escrito a partir de um video disponibilizado na hora do exame. Na segunda, o
texto ¢ feito a partir de um 4udio. Nas tarefas 3 e 4 sdao disponibilizados dois
textos a partir dos quais o avaliado tem que produzir dois textos escritos.

A etapa oral ¢ realizada a partir dos elementos provocadores e do roteiro
de interacao do exame, corpus deste trabalho. Nesta etapa, o candidato tem que
fazer uma producao oral que sera conduzida pelo aplicador. Sao 20 elementos
provocadores e cada um deles possui 8 perguntas que o aplicador faz ao
avaliado no intuito de conduzir a interacao face a face. Vale ressaltar que dos
20 elementos cada candidato usa apenas dois na interagao.

No roteiro de interacao face a face o exame diz que

de modo geral, as perguntas dessa etapa do roteiro podem explorar: a)
compreensio sobre o assunto do Elemento Provocador; b) opinides e
experiéncias pessoais acerca do assunto abordado; c) relacio entre tema
abordado e elementos culturais do pafs de origem do participante; d)
exploragao de aspectos culturais do Brasil (BRASIL, 2018, p. 3).

Nota-se, a partir deste trecho, que apesar do Celpe-Bras niao sugerir em seu
manual a abordagem intercultural na avaliagao, diferentemente do que acontece
com o Quadro de Referéncias para o Ensino de Portugués no Estrangeiro
(Qua-REPE) que sugere a interculturalidade no ensino-aprendizagem de PLE
e nas avaliacGes, ha o cuidado em relacionar os temas apresentados nos
elementos provocadores a cultura de origem do candidato. Mas sera que essa

relagao ¢ feita de maneira intercultural?

Cultura e interculturalidade

Para entender melhor a interculturalidade ¢ preciso primeiro entender o

conceito de cultura. O que é cultura? E um conjunto de manifestag¢oes artisticas
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de um povo? F a culiniria de um pais? F o modo de se vestir e de se comportar
de um grupo?

Ha varias formas de entender a cultura, ela pode estar relacionada ao
conjunto de conhecimentos literarios e artisticos, ao conjunto de informagoes
sobre pafses que se obtém em viagens ou em leituras, ou ainda aos habitos de
um povo, aos comportamentos do dia-a-dia, etc. Porém nem sempre o termo
foi tao amplo e pode ser tao abrangente como ¢é hoje. Cuche (1999) em seu livro
A nocao de cultura nas ciéncias sociais mostra a evolugao semantica que a palavra
sofre, no inicio do século XVI, na Franca, por exemplo, cultura significava
“acdo de cultivar a terra” (CUCHE, 1999, p 19), ja no século XVIII significava
“[...] o cuidado dispensado ao campo ou ao gado ou parcela de terra cultivada”
(CUCHE, 1999, p 19).

O conceito de cultura tomado aqui sera o de um “todo complexo que
inclui conhecimentos, crencgas, artes, moral, leis, costumes ou qualquer outra
capacidade ou habitos adquiridos pelo homem como membro de uma
sociedade” (LARAIA, 2009, p. 25). E ainda preciso entendé-la como dinamica,
pois ela esta sempre em processo de construciao e modificagao, nunca estara
pronta em uma caixinha. E por que a cultura tem que estar presente em exames
de proficiéncia em lingua estrangeira? Porque lingua e cultura sao como dois
lados de uma mesma moeda, nao se separam. Nao existe uma sem a outra como
salienta Laraia (2009, p.49) “a linguagem humana é um produto da cultura, mas
nao existiria cultura se o homem nao tivesse a possibilidade de desenvolver um
sistema articulado de comunicacao oral”.

Sabendo que lingua e cultura sdo dissociaveis surge a importancia de
trabalha-la sob um viés intercultural no ensino-aprendizagem de lingua
estrangeira e, por conseguinte, nas provas de proficiéncia em lingua estrangeira
como o Celpe-Bras. Trabalhar com interculturalidade nao se restringe a falar

sobre os habitos de um dado grupo, culinaria, musicas dangas, etc, isto porque
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para atuar sob uma perspectiva intercultural, o professor precisa entender
que as sociedades sdo constituidas heterogeneamente e cada individuo
possui suas caractetisticas e que, apesar de algumas poderem ser agrupadas
por meio de um fio condutor que apaga as suas diferengas, cada individuo
serd unico (MATOS, 2014, p. 167).

A interculturalidade implica, pois, que o aprendiz de PLE, por exemplo,
consiga se expressar linguisticamente e culturalmente no portugués brasileiro e
relacione aspectos dessa cultura aos da sua cultura de origem, ocorrendo assim,
a interculturalidade. Portanto, ter um material didatico ou uma prova com um
viés intercultural nao significa trazer, por exemplo, comidas tipicas do Brasil e
da Colémbia. Mas fazer com que aspectos dessas culinarias sejam relacionados.

E necessirio salientar que ainda existem algumas confusdes entre
interculturalidade e multiculturalismo, este se refere a pratica de levar diferentes
culturas as aulas, por exemplo, sinalizar seus aspectos e nao fazer nenhuma
correlacio com a cultura origem dos aprendizes de lingua estrangeira. Ja a

interculturalidade ¢, como Mendes (2012, p. 360) coloca,

uma acdo integradora, capaz de suscitar comportamentos e atitudes
comprometidos com principios otrientados para o respeito ao outro, as
diferencas, a diversidade cultural que caracteriza o processo de ensino-
aprendizagem, seja ele de linguas ou de qualquer outro contetdo escolar.

Portanto, surge a necessidade de se averiguar se ocorre a presenca da
interculturalidade no roteiro de interagao face a face do Celpe-Bras 2018, tendo
em vista que o exame coloca que as perguntas do roteiro buscam relacionar os

temas a cultura do avaliado.

A interculturalidade no roteiro de interacio e nos
elementos provocadores do Celpe-Bras 2018

Para analisar as perguntas do roteiro de interagao face a face do exame
Celpe-Bras 2018 foi preciso antes de tudo ler e analisar culturalmente todos os

20 elementos provocadores presentes na prova deste ano, a fim de saber se as
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tematicas trazidas faziam parte da cultura brasileira. Feito isto, foi realizada a
leitura das perguntas de forma isoladas e associada aos elementos
correspondentes, a fim de verificar se havia a presenca da abordagem
intercultural no roteiro.

A analise se deu por meio do conceito de interculturalidade desenvolvido
por Mendes (2012). Para isso, foi verificado nas perguntas se em algum
momento era pedido ao avaliado que ele relacionasse aspectos da(s) cultura(s)
brasileira(s) a aspectos culturais de seu pais de origem.

Os elementos provocadores do ano de 2018 estdo intitulados na imagem

abaixo retirada da prova.

Figura 1: Lista dos elementos provocadores do Celpe-Bras 2018

(" Lista de Elementos Provocadores ) N
= Rede social ndo é lugar para crianga
S==0 Projeto Asilo Municipal
L>——<]

Mulheres em cargos de comando
Corrida ou caminhada?

Os invisiveis

Representatividade importa, sim!

O uso de automoével

Como organizar suas marmitas
Smartphone: o novo vicio

10. O novo cédigo de conduta entre 0s sexos
11. Um povo que acolhe e rejeita

12. O envelhecimento populacional no Brasil
13. Criadas para servir

14. Noticias falsas

15. Oitavo férum mundial da agua

16. Bebés importados

17. Carro sem motorista

18. Por que é sempre a mae?

19. Adolescentes sdo todos iguais

20. Tradigoes de casamento

VEINOUNAWN=

Fonte: http:/ /www.uftgs.bt/acervocelpebras/arquivos/roteiro-de-interacao-face-a-face /2018

Como ja foi dito na introducao deste capitulo para cada elemento
provocador sio feitas 8 perguntas que conduzem o texto oral do participante
na interacao face a face. Apos a leitura e analise de cada elemento, bem como
das perguntas correspondentes se percebeu que os temas tratados nos
elementos sao temas presentes nas mais diversas culturas e paises. Nao siao

unicos do Brasil, como por exemplo, a festa das cabacinhas em Japaratuba —
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SE. Talvez, o fato de ser assim facilitasse ainda mais a presenca da
interculturalidade, ja que ndo existiria um esforco maior por pare do
participante em lembrar-se de alguma manifestacao artistica parecida a festa das
cabacinhas em seu pais na hora da prova.

O primeiro tema “rede social nao é lugar para crianga”, esta presente nas
mais variadas culturas e a partir disso poderiam ser feitas perguntas sobre o
entendimento do avaliado em relagiao ao tema, por exemplo, como ele percebe
o uso das redes sociais por parte das criangas no Brasil e no pais dele, o que ha
em comum e de diferente entre os dois paises. E ainda se ele também teve redes
sociais quando era criancga e se sim de que forma era controlado o uso delas ou
como ele acha que deveria ocorrer o acesso as redes sociais por parte de criangas
no pafs dele e no Brasil, etc. Porém as perguntas sdo feitas, em sua maioria, de
forma que as respostas ficam restritas a opiniao do participante, ou ao pais sem
que haja uma correlagio com o Brasil. Como ocorre nas perguntas do primeiro

elemento provocador.

Figura 2: Elemento Provocador 1 do Celpe-Bras 2018

Rede social nao é
lugar para crianca

a mostra que mais de

¢as brasileiras com

12 anos se expoem em servicos
como Facebook e WhatsApp.

0 que as criangas gostam
de fazer na internet e os pais néio deixam?
Em Interesse, as redes s superam
jogos e fllmes vi

Fonte: http://www.ufrgs.br/acervocelpebras/arquivos/elementos-provocadores-da-parte-
oral/2018
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Figura 3: Perguntas do roterito de interagao face a face do Celpe-Bras 2018
correspondentes ao elemento provocador 1

Para dar ao participante a oportunidade de prosseguir com sua produgao oral, siga o Roteiro
Eta Pa  abaixo e faga as adequagbes necessérias em funcao das respostas do participante.

9 i 1. Vocé concorda que as redes sociais ndo sao lugar para criangas? Por qué?

2. Em sua opinido, quais os principais riscos que as criangas correm ao acessar
as redes sociais?

3. Em sua opinido, por que as criangas se sentem atraidas pelas redes sociais?
4. Como é possivel educar as criangas para usarem as redes sociais de forma segura?

5. Emsuaopinido, como as relagoes entre as criangas estdo mudando apds o surgimento
das redes sociais eletronicas?

6. Vocé tem costume de usar as redes sociais? Com que finalidades?

7. Em sua opinido, os adultos também podem correr riscos ao utilizar as redes sociais?
Comente.

8. Em seu pais, com que idade as criangas comegam utilizar as redes sociais?
Com que finalidades?

\

Fonte: http://www.uftgs.br/acervocelpebras/arquivos/ roteiro-de-interacao-face-a-face/2018.

Apesar de a pergunta 8 pedir para o participante relacionar o tema ao seu
pais, nao ha de maneira explicita uma relagao entre o Brasil e o pais dele, que
poderia ser feita, por exemplo com perguntas como quais as diferencas e/ou
semelhancas entre o acesso as redes sociais das criangas brasileiras e do seu pafs?
Assim como no Brasil as criancas em seu pafs estao inseridas no mundo
tecnologico desde muito cedo? Quais aspectos vocé consegue identificar a
partir do texto presente nas duas culturas?

No elemento 16 intitulado “bebés importados” abaixo, a pergunta 2
pergunta sobre os brasileiros, porém nao pede que o participante os relacione

as pessoas do seu palis.

95



Figura 4: Elemento Provocador 16 do Celpe-Bras 2018

BEBES IMPORTADOS

Cresceu 0 nimero de mulberes e casais inférteis que recomem a amostras de sémen dos
Estadas Unidos. 0 motivo: 0 acesso a informagdes que identificam o doador Gluua vioaLe
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Fonte: http:

ESTUDOS DISCURSIVOS DAS PRATICAS DE LINGUAGEM - VOL.. 1 96



Figura 5: Perguntas do roterito de interagao face a face do Celpe-Bras 2018
correspondentes ao elemento provocador 16

Para dar ao participante a oportunidade de prosseguir com sua produgao oral, siga o Roteiro

Eta pa abaixo e faga as adequacgdes necessarias em funcao das respostas do participante.

o i 1. O que vocé achou dessa matéria?

2. Por que os brasileiros preferem o banco americano?

3. Emsuaopiniao, o que poderia explicar o aumento da procura por um banco de sémen?
4. Emsuaopiniao, porque os brasileiros escolhem doadores com essas caracteristicas?
5. Vocé consideraria fazer uso desse banco, caso fosse necessario?

6. Quais dilemas éticos estao relacionados ao uso de um banco de sémen?

7. Em sua opinido, é importante que o banco disponibilize muitas informag¢des sobre
o doador? Por qué?

8. O que vocé acha da possibilidade de a familia entrar em contato com o doador
quando a crianga crescer?

.

Fonte: http://www.ufres.br/acervocelpebras/arquivos/roteiro-de-interacao-face-a-face /2018

Neste caso, para que houvesse interculturalidade poderiam ser feitas
perguntas como: No seu pafs existem muitas pessoas procurando bancos de
semen? I as pessoas como no Brasil preferem os bancos americanos? Quais
diferencas vocé consegue perceber entre o que ocorre no Brasil e o que ocorre
no seu pafs, relacionadas a este tema?

Em alguns poucos casos ocorrem perguntas que provocam a
interculturalidade, como ¢ o caso do elemento provocador 20, intitulado
“tradicoes de casamento” em que o texto mostra elementos que sao tradicionais
no casamento dentro da cultura brasileira e as perguntas que sao feitas
relacionam esses aspectos a cultura do avaliado. A interculturalidade, neste caso,
ocorre porque o texto disponibiliza aspectos culturais presentes no Brasil como
atirar arroz e pétalas de rosas em casamentos e as perguntas pedem que o
avaliado comente se essas mesmas tradicdes ocorrem no seu pais e qual outras

acontecem. Como ¢ mostrado nas imagens abaixo.

97



Figura 6: Elemento Provocador 20 do Celpe-Bras 2018

Sao muitas as

Apesar de algumas poderem parecer antiquadas, outras s30 muilo atuais. Em qualguer
um dos casos, pouco sabemos das suas ongens e dos seus significacos.

eosc ligadas ao i ea dnia nupcial.

Mg/ Casamantos ot (daptado) I

Fonte: http://www.ufrgs.br/acervocelpebras/arquivos/elementos-provocadores-da-patte-

oral/2018,

Figura 7: Perguntas do roterito de interagao face a face do Celpe-Bras 2018

correspondentes ao elemento provocador 20

Para dar ao participante a oportunidade de prosseguir com sua producao oral, siga o Roteiro
Eta pa abaixo e faca as adequagoes necessarias em fungao das respostas do participante.

9#;

4.

5.
6.
7.

-

Essas tradigdes de casamento também existem na sua cultura? Comente.
Além das apresentadas no material, que outras tradi¢cées ha no seu pais?
Vocé concorda que seguir essas tradigoes traz boa sorte ao casamento? Por qué?

Que curiosidades e supersticoes sobre o que da azar no dia do casamento existem
em sua cultura?

Em sua opiniao, por que ha tantas supersti¢oes relacionadas a casamento?
Como sao as cerimdnias de casamento no seu pais?

Em seu pais, as celebra¢des de casamento de hoje em dia sdao diferentes das
celebragbes de antigamente? O que mudou?

Em sua opinido, o que é mais importante para fazer um casamento feliz? Comente.
—

Fonte: http://www.ufrgs.br/acervocelpebras/arquivos/roteiro-de-interacao-face-a-face /2018
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Posterior a realizacdo da analise o resultado obtido foi a predominancia
da auséncia da interculturalidade no roteiro de interagao face a face do Celpe-
Bras 2018. Podem-se contatar trés realidades diferentes, uma em que nao ha,
em nenhuma das perguntas, dispositivos que possibilitem a ocorréncia da
interculturalidade. Outra em que ha menos de trés perguntas que possibilitam
e uma ultima em que ha quatro ou mais perguntas que possibilitam a

interculturalidade.

Consideragdes Finais

Conhecer a cultura e a lingua do outro nos possibilita um olhar diferente
para o outro, nos permite nos reconhecer no nosso lugar e nos colocar no lugar
de outrem. Conseguir relacionar uma cultura com outra permite criticar,
respeitar e entender melhor tudo aquilo que compode o que ¢é a sociedade da
qual o individuo faz parte e o que compoe a sociedade do outro.

A perspectiva intercultural permite o carater de inclusao de uma lingua e
de uma cultura. Trazé-la para os exames de proficiencia como o Celpe-Bras
pode possibilitar ao aprendiz um aproveitamento maior da oralidade no exame,
uma vez que ele estara correlacionando algo da cultura do outro com a sua e
com isso talvez se sinta mais confortavel para falar, ja que estara falando de algo
com que possui proximidade. Além disso, possibilitara um olhar critico para
ambas as culturas exercendo assim cidadania. Por fim, é preciso ressaltar que
mais proveitoso que sé trazer a bagagem de mundo do participante para a prova
pode ser relaciona-la a(s) cultura(s) brasileira(s) presente(s) direta ou

indiretamente nos temas
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CAPITULO 7

Expectativa x realidade: contribuicoes
do PIBID para a formag¢ao docente e
para a educagio basica

Silmara Cavalcante Oliveira de Araujo1

Introducgao

Considerando-se o senso comum, o professor efetiva-se como tal a partir
de sua pratica docente, assim como qualquer outro profissional, que percebe
diferencas entre a teoria vista na universidade e a pratica do dia-a-dia da sua
profissao. Por sua vez, professores em formagao ou recém-formados realmente

sentem essas diferencas ao pisar em sala de aula pela primeira vez. De acordo

com Lira (2019):

um professor iniciante tem, em seu primeiro ano de profissio, o contato
com situagdes que fogem do programa curricular de sua formagao, e isto
faz com que seja um momento de sobrevivéncia, sendo um periodo de
adaptar-se aos alunos, ao curriculo, aos colegas de trabalho e a toda
comunidade escolar, além de lidar com todas as demais responsabilidades
inerentes a profissdo. Esse inicio ¢ marcado como um ponto importante
na trajetoria profissional, pois ¢ af, através das tensdes entre a aquisi¢io de
conhecimento e a competéncia profissional, que o estudante se torna
professor, e se faz necessario de forma abrupta e repentina o surgimento

de sua identidade docente (LIRA, 2019, p. 24).

! Graduanda em Letras Portugués-Inglés pela Universidade Federal de Sergipe (UFS). Bolsista CAPES do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagiao 2 Docéncia (PIBID). Email: silmaracavalcante@hotmail.com.br.
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Além disso, o que esperar quando, ao longo da graduacao, e mesmo apos
os estagios obrigatérios, o professor em formagao ainda nao possui a confianga
e percepcao de que esta realmente preparado para a sala de aula? Seja por um
déficit do curso ou das disciplinas aqui citadas. Nesse sentido, o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) surge como uma “luz
no fim do tunel”, uma esperanca de que a pratica docente se inicie, mesmo que
parcialmente e com certas limitagcdes, para que sua formagao esteja mais
completa ao fim da graduacao e esse professor recém-formado sinta-se mais

seguro ao ministrar aulas.

Segundo Rabelo e Dias (2019, p. 5), o PIBID

tem se apresentado como uma iniciativa de valoriza¢io das licenciaturas e
da profissio docente, contribuindo para a permanéncia de alunos em
cursos de graduago e os incentivando para assumir a docéncia.

Ou seja, através do PIBID, os professores em formacao nao somente
sentem-se valorizados como também tem a oportunidade de iniciar sua carreira
docente e, assim, adquirir a experiéncia e confianga necessarias para o exercicio
da profissao.

Além disso, com a criacao da Residéncia Pedagdgica e a mudanga nos
editais do PIBID a partir de 2018, prevendo que, para participar do Programa,
o discente precisa estar regularmente matriculado na primeira metade do curso
de licenciatura “[...] para o qual concorre a vaga. Considera-se discente na
primeira metade do curso aquele que nao tenha concluido mais de 60% da carga
horaria regimental do curso” (BRASIL, 2018, p. 2), alunos no inicio da
graduacao tem a oportunidade de participar do PIBID, ou seja, assim que
entram na universidade, esses alunos podem adquirir uma experiéncia pratica

que mostrara se realmente desejam seguir nessa profissio ou nao.
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Portanto, objetiva-se com este artigo, trazer reflexdes acerca da
participagao enquanto bolsista ID do PIBID Inglés 2018-2020 da Universidade
Federal de Sergipe (UFS), além de mencionar as contribui¢cbes a formacao
enquanto docente de lingua inglesa, bem como as contribui¢coes do Programa a
escola participante. Desse modo, também pretende-se demonstrar a transicao
entre as expectativas iniciais com o Programa e a realidade encontrada no
decorrer do projeto, bem como descrever um dos projetos que vem sendo
desenvolvido ao longo desse ano e compartilhar alguns resultados obtidos, visto

que a participag¢ao dos atuais bolsistas no PIBID ja esta em seu ciclo final.

O PIBID e as expectativas iniciais

Como mencionado anteriormente, o PIBID se configura como um
importante programa para a formacao docente, uma vez que ajuda a
complementar a formacio dos estudantes das licenciaturas. Ainda,
considerando sua importancia dentro e fora do Brasil, Rabelo e Dias (2019)

declaram que:

podemos afirmar que o PIBID ¢ uma politica de formagiao de professores
importante nao s6 em nivel nacional, mas também em nivel mundial. Essa
afirmagao se sustenta na abrangéncia do PIBID, que possui subprojetos
relacionados as diversas areas do conhecimento e atua em todos os niveis
do ensino, e também no grande nimero de trabalhos e simpdsios sobre o
PIBID presentes no V Congreso Internacional sobre Profesorado Principiante e
Insercién Profesional a la Docencia realizado em Santo Domingo, na Republica
Dominicana em 2016 (RABELO; DIAS, 2019, p. 14).

Especificamente em relagao ao PIBID Inglés 2018-2020 da UFS, este
conta com 2 coordenadoras de area, que sao professoras do Departamento de
Letras Estrangeiras da universidade; 6 supervisores, que sio os professores em

formacao continuada das escolas de educagio basica participantes; e 60
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bolsistas, que sao os discentes da universidade, professores em formacao,
divididos entre 48 bolsistas 1D e 12 voluntarios, e distribuidos entre as seis
escolas participantes, sendo 8 bolsistas e 2 voluntarios por escola.

Quanto a minha participagao no Programa, inicialmente as expectativas
enquanto bolsista ID, era ter um primeiro contato com a sala de aula enquanto
docente, antes do estagio obrigatorio, por julgar ser essencial esse contato
prévio. No entanto, a principio, tal expectativa foi parcialmente frustrada, ao
descobrir que nao trabalharia especificamente em sala de aula, mas
desenvolvendo projetos que auxiliassem no ensino-aprendizagem de inglés na
escola, sendo essa a orientacao das coordenadoras de area, visto que estava

previsto em edital, como o quarto objetivo do PIBID:

IV. inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacio, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participacao
em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superagdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem (BRASIL, 2018, p. 1).

Posteriormente, ao ser alocada no Centro de Exceléncia Professor
Hamilton Alves Rocha (CEPHAR), localizado em Sio Cristovao/SE, e apos
conversa com a supervisora da escola, nos foi proposto, por ela, um projeto
que uniria as minhas expectativas iniciais ao objetivo do PIBID aqui
mencionado, através da criagao de grupos de conversagdo para os alunos que
demonstrassem interesse, o Let’s Talk, descrito no proximo tépico.

Ainda, faz-se importante mencionar que, além das nossas idas semanais
aos colégios, onde permanecermos por cerca de 4 horas, também nos reunimos
quinzenalmente com as coordenadoras de area para trocarmos relatos sobre as
escolas e discutirmos textos que nos sao enviados na semana anterior a reuniao.
Por sua vez, tais leituras e discussoes sao outro aspecto de extrema relevancia

para a nossa formacao, visto que envolvem temas como ensino-aprendizagem
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de lingua estrangeira, metodologias de ensino, educagdao publica no Brasil,
documentos que regem a educacao, formac¢ao docente, dentre outros.

Dessa forma, o PIBID vem contribuindo para a formacao docente dos
envolvidos, seja a formagao inicial dos bolsistas ou a formagao continuada dos
supervisores das escolas, além de contribuir para o ensino-aprendizagem nas
escolas de educacdo basica, visto que, primeiramente, os bolsistas foram
inseridos nas escolas e orientados a observar nio somente as aulas, mas todo o
ambiente escolar e seu cotidiano, a fim de vivenciar a escola e se indagar sobre
os projetos que poderiam desenvolver dentro daquele determinado contexto.
Em seguida, em reunides entre bolsistas, supervisores e coordenadoras, foram
pensados os projetos a serem desenvolvidos, visando auxiliar e/ou
complementar o ensino-aprendizagem da lingua inglesa.

Portanto, considerando todas essas vivéncias que o PIBID proporciona
aos envolvidos, reforcamos a sua importancia, em especial, para a formagao
docente. Lira (2019, p. 25) menciona que “para Neira e Pagnez (2015), o
professor é um sujeito que se constitui muito além do conhecimento académico,
formado a partir das experiéncias vividas e dos contextos do qual faz parte e
que influenciam diretamente a sua docéncia” e, nesse sentido, afirmamos a
contribuicao das experiéncias vividas através do PIBID. Rabelo e Dias (2019)
também relatam a importancia dessas experiéncias para a formagio do

professor:

Assim, a construcdo dos saberes docentes ndo ocorre apenas no ambito
da formacgido académica e na vida profissional, ocorrendo também no
ambito da vida pessoal de cada professor, mas ¢é a partir das experiéncias
vividas no exercicio da docéncia que a aprendizagem do oficio se modela
de forma mais concreta (RABELO; DIAS, 2019, p. 5).
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O “Let’s Talk” no CEPHAR

O Let’s Talk é um dos dois?® projetos que sdo desenvolvidos no Centro
de Exceléncia Professor Hamilton Alves Rocha (CEPHAR) e surgiu a partir da
ideia da supervisora da escola em recriar um antigo projeto que desenvolveu
por pouco tempo com alguns alunos, mas que nao teve continuidade. Neste
ponto, vale comentar que o CEPHAR ¢ uma escola de ensino médio que
funciona na modalidade regular e em tempo integral, por isso, faz parte do
programa intitulado “Escola Educa Mais™’, que possui um curticulo
diferenciado devido as disciplinas especificas do programa e o incentivo, por
exemplo, ao protagonismo dos alunos e a criacio de clubes* pelos proprios
alunos.

Assim, a ideia inicial da professora era criar um clube de inglés onde os
alunos pudessem praticar a habilidade oral da lingua, através de discussoes de
temas previamente fornecidos por ela. Contudo, o projeto nio teve
continuidade devido a falta de um mediador nos encontros, visto que os alunos
nao estavam muito comprometidos. Entdo, com a chegada do PIBID ao
colégio, em novembro de 2018, foi proposto que esse projeto fosse remodelado

e ampliado, com a criacao de quatro turmas, com cerca de 10 a 12 alunos em

2 A titulo de curiosidade, o segundo projeto desenvolvido na escola é o programa de radio “Dobrando a lingua”,
que surgiu a partir da ideia em aproveitar um recurso da propria escola, uma radio interna, que era utilizada
somente para fins recreativos, com a inset¢io de musicas durante os intervalos da escola. Entdo, a ideia desse
programa ¢ utilizar a rddio para um fim pedagdgico, trazendo diversos aspectos da lingua inglesa, como
curiosidades, traducdes de musica, dicas de estudo, entrevistas, dicas para o ENEM, dentre outros.

3 Para saber mais sobre esse projeto, indico a leitura de “Escola Educa Mais: Conceitos e premissas do modelo
de educacio integral adotado pela SEED/SE”. Disponivel em:
seed.se.gov.bt/arquivos/matertial_consulta_eti.pdf. Acesso em 30 out. 2019.

4 De acordo com a antiga SEED/SE (2016, p. 30): “sdo clubes tematicos, ctiados e gerenciados pelos jovens.
[..] E um trabalho integrado de educadores e estudantes com o objetivo de gerar conhecimento articulado s
mudancas de atitudes e a uma pratica educativa transformadora”. J4 em relagio ao protagonismo: “Os conceitos
de Protagonismo referem-se a formagido de um sujeito ativo, capaz de tomar decisdes e fazer escolhas
embasadas no conhecimento, na reflexio, na consideracio de si proptio e do coletivo” (SEED/SE, 2016, p.
15).
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cada, cujos encontros aconteceriam uma vez por semana, durante 40 minutos,
no intervalo do almogo, visto que este é o tnico horario disponivel, pois os
alunos também estudam no contraturno.

A partir de entdo, comegou-se a divulgacao do Let’s Talk no colégio e os
alunos interessados em participar foram separados por proficiéncia, entre as 4
turmas iniciais: duas basicas, para os alunos que precisavam adquirir vocabulario
e praticar a habilidade auditiva (/stening); uma intermediaria, para alunos que ja
possuiam um bom /[stening mas nio conseguiam se comunicar oralmente
(speaking); e uma avancada, para aqueles alunos que ja se comunicavam no
idioma e precisavam praticar, tanto o /stening quanto o speaking. Por isso, uma
das metodologias escolhidas para o Le#’s Talk foi a abordagem comunicativa,
devido a necessidade em desenvolver o /stening e speaking dos alunos, habilidades
que nao conseguem ser trabalhadas durante as aulas regulares de inglés, assim
como na maioria das escolas.

Sobre a abordagem comunicativa no ensino de lingua estrangeira, Schulz,
Custodio e Viapiana (2012) declaram que o foco principal é que os alunos
utilizem o idioma em ‘“‘contextos comunicativos”, nio somente aprendam a
estrutura da lingua, ou seja, “a ideia é que o aprendiz seja encorajado a
comunicar intengoes e que nem todos os ‘erros’ durante a producio da lingua
sejam corrigidos, mas somente aqueles que impedem ou interferem na
comunicacao” (SCHULZ; CUSTODIO; VIAPIANA, 2012, pp. 13-14).
Portanto, esse ¢ um dos aspectos que regem os encontros no Let’s Talk,
encorajar os alunos a se comunicarem no idioma sem o medo excessivo de
“errar”.

Outro fator a ser considerado foi qual seria o papel dos bolsistas nos
encontros do Let’s Talk, sendo decidido que terfamos o papel de mediador dos

encontros, a partir do conceito de media¢ao trazido na teoria sociocultural, pois

de acordo com Lantolf (apud PAIVA, 2014, p. 131), “o aprendiz pode ser
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mediado pelo especialista, pelos pares e por automediacao”. No caso do Let’s
Talk, trabalhamos com essas trés formas de mediac¢ao, considerando que os
bolsistas sio os especialistas e contam com a ajuda da supervisora; os colegas
de classe sdo os pares e, na automediacdo, é considerado o protagonismo do
aluno previsto na propria escola. Ainda, a interagdo nos encontros ¢
incentivada, pois “Vygotsky (1978) defende que a aprendizagem ¢é mediada e
que a interacao com outras pessoas e com artefatos culturais influenciam e
geram mudangas na forma como as criangas [neste caso, alunos| agem e se
comportam” (PAIVA, 2014, p. 129).

Mas como funciona o Let’s Talk na pratica? Em dezembro de 2018, a
proposta inicial para a turma avangada, em particular, onde sou a mediadora,
era a discussao de temas apresentados anteriormente aos alunos ou mesmo
proposto por eles, para que a habilidade oral (speaking) fosse mais desenvolvida
e praticada. Entretanto, apds alguns encontros, ao perceber que os alunos
continuavam timidos para expressar suas opinioes, principalmente pelo receio
em se comunicar no idioma, propusemos algumas dinamicas e/ou games nos
encontros seguintes, que ajudaram a minimizar o receio dos alunos em falar.
No fim do ano letivo, aplicamos um questionario com a turma, perguntando
qual era a impressao deles sobre o projeto até entao e o que eles esperavam no
semestre seguinte.

Sobre as respostas dos alunos dessa turma, todos relataram estar
gostando dos encontros pela possibilidade em praticar a habilidade oral do
idioma, interagir com os colegas utilizando em inglés e ainda ampliar o
vocabulario durante essa interagao. Ainda, muitos mencionaram que os jogos e
dinamicas foram importantes para minimizar o receio em falar e comegarem a
sentir-se confortaveis para expressar suas opinioes utilizando o idioma.

Com a mudanca de ano letivo e a entrada de novos alunos na turma, em

abril de 2019, propusemos novas atividades, dessa vez em relagdo ao /Zstening.
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Entido, comegamos a basear as discussoes em alguns audios ou videos
mostrados aos alunos no inicio de cada encontro. Dessa forma, eles praticavam
o listening antes do momento do speaking e também ampliavam mais o
vocabulario. Porém, algumas dinamicas ainda eram utilizadas em encontros
intercalados, pois os alunos continuavam interagindo bastante nesses
momentos.

Finalmente, ao perceber a dificuldade dos alunos em se expressar
utilizando determinados conteidos gramaticais, como verbos na forma passada
e futura, comeg¢amos a preparar atividades nesse sentido, selecionando audios,
videos e mesmo jogos que estimulassem o uso desses conteudos gramaticais.
Para exemplificar, foi proposto um jogo de “verdade ou desafio”, através de
cards (figura 1), para praticar o Present Perfect, onde os alunos que escolhessem
“verdade”, teriam que responder a pergunta do card utilizando a estrutura do
Present Perfect, ja os alunos que escolhessem “desafio”, eram desafiados, por
exemplo, a dizer algum trava-lingua em inglés, rapidamente, trés vezes

consecutivas.

Figura 1: Jogo “Truth or Dare’ para praticar o Present Perfect

Fonte: Arquivo PIBID Inglés do CEPHAR
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Resultados do PIBID Inglés

Nessa etapa final do PIBID Inglés 2018-2020 da UFS, em particular no
Centro de Exceléncia Professor Hamilton Alves Rocha, ja é possivel mensurar
alguns resultados do Programa a formagao dos envolvidos e compartilhar os
resultados dos projetos desenvolvidos ao longo desse ano, em especial o Let’s
Talk.

Sobre este, ¢ perceptivel o desenvolvimento dos alunos participantes,
primeiramente porque, ao longo desse ano, foi necessario criar novas turmas
basicas, devido a demanda de alunos interessados no projeto, fazendo com que
muitos dos alunos que estavam nas turmas basicas, avancassem para a turma
intermediaria, algo que somente foi possivel devido ao desenvolvimento destes
ao longo dos encontros no Let’s Talk. Apos alguns meses, um dos alunos que
iniciou na turma intermediaria, conseguiu migrar para a turma avangada, ao
ampliar seu vocabulario e comegar a comunicar-se utilizando o idioma.

Além dessa percepcao tida pelos bolsistas envolvidos com o Let’s Talk e
pela supervisora, os proprios alunos participantes relatam ter se desenvolvido
através desses encontros, como é o caso do aluno J.A., estudante da turma

avangada, que se prop0Os a comentar sobre sua experiéncia com o projeto:

O Let’s Talk trouxe varios beneficios quanto a minha pronuncia no inglés,
pois eu tenho contato com o idioma por meio de séries, videos, musicas e
principalmente pela Internet. E esses meios acabam me forcando a
praticar apenas a minha escrita. Entdo esse projeto além de me ajudar na
minha pronincia e fazer novas amizades, me fez ter novos conhecimentos
de outras pessoas que aprenderam de forma diferente de como eu aprendi

(J.A., 2019).5

5> Comentario cedido pelo estudante a autora, em conversa via aplicativo de comunicacio.
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Quanto aos resultados da participacdo dos bolsistas nesse projeto do
Programa, bem como no PIBID de forma geral, acredito que foram bem
positivos, seja pela contribuicao a nossa formacao, com as leituras e discussoes
durante as reunides, ou mesmo pela oportunidade em atuarmos no Let’s Talk
(ou em projetos similares, no caso das demais escolas), uma vez que nenhum
dos mediadores das turmas tinha uma experiéncia prévia em lecionar e esse
projeto nos proporcionou isso, seja através da mediagao das turmas ou, algumas
vezes, adotando a postura de feacher da turma, principalmente nos momentos
de retirar davidas ou sugerir solugcdes para determinados problemas na
aprendizagem dos alunos.

Sobre a evolugao dos bolsistas ao longo desse projeto, a supervisora da
escola relatou, durante participagao em um evento do PIBID UFS, que é bem
visivel a nossa mudanga, pois ao lembrar das nossas aulas iniciais, em especial a
primeira, em dezembro de 2018, recorda o quanto estavamos nervosos e
inseguros, mas que, ao longo do projeto, fomos ganhando confianga e
mediando os encontros do Let’s Talk com uma seguranca bem maior. Além

disso, comentou também como a inser¢ao do PIBID na escola foi importante.

Consideracgdes finais

Assenso (2019, p. 19) relata que “espera-se do professor moderno, [...] o
dominio de diferentes habilidades e estratégias para promover de forma
eficiente o aprendizado dos estudantes por meio da intera¢ao destes com a
realidade que os cerca e com os conhecimentos teéricos que se deseja
construir”. Ja Souza (2011, p. 283), complementa essa ideia ao afirmar que “nods
precisamos abrir os olhos para o fato de que estamos perante novas formas de

aprender e ensinar, perante uma forma diferente de se relacionar”. Diante disso,
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e a partir do que foi exposto ao longo deste artigo, é possivel concordar com o
senso comum de que o professor “se faz em sala de aula”.

Claro que toda a formac¢ao académica e o periodo durante a graduagao
(e até mesmo a pds-graduacao) é necessario para que o professor construa sua
“bagagem tedrica”, para que conheca diversas teorias e tenha a possibilidade de
escolher dentre as que mais se identifica e/ou as que julga necessatias para a
aprendizagem de seus alunos. Mas também ¢é perceptivel que toda essa teoria é
somente um dos aspectos que formam um professor e que, este professor, ao
iniciar sua carreira, muitas vezes ainda se sente despreparado para estar em sala
de aula, pois sdo os anos de experiéncia docente que irao suprir a falta de
confianca inicial.

Contudo, entre esse momento de formacao inicial e a insercio em sala
de aula na posi¢io de professor, programas como o PIBID e a recente
Residéncia Pedagdgica assumem um papel fundamental para os graduandos
participantes. Se por um lado complementam a parte tedrica da formagao,
trazendo discussoes pertinentes a area € que muitas vezes nao ocorrem durante
as disciplinas do curso, por outro lado, ainda permitem que esses alunos
vivenciem, na pratica, o ambiente escolar e a sala de aula, além dessa vivéncia
ser tida de forma mais intensa que nos estagios obrigatérios, visto a duragao de
tais programas, de 18 meses.

Por fim, como demonstrado no tépico anterior, o PIBID faz-se
importante tanto para os professores em formacao inicial e continuada, quanto
para as escolas de educacao basica e para seus alunos, pois os projetos sao
pensados e desenvolvidos nas escolas através de uma observagao inicial e em
conversa com o0s supetvisores, visando auxiliar e/ou complementar o
ensino/aprendizagem da disciplina, neste caso, do inglés. Entio, é de extrema
relevancia a manuten¢do desses programas, visto os seus beneficios para a

educacao publica brasileira.

112



Referéncias

ASSENSSO, Rafael. O papel da escola basica na formagao de futuros
docentes: reflexdes de um professor supervisor. In: GALIAN, Claudia
Valentina Assumpg¢ao; ZUFFI, Edna Maura; PIETRI, Emerson de (orgs.). A
Jformagio de professores sob novos angulos: o PIBID na Universidade de Sao Paulo
(2015-2018). Sao Paulo: FEUSP, 2019.

BRASIL; MEC; PRO-REITORIA DE GRADUACAO DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE. Edital n° 22/2018: Processo
Seletivo de Licenciandos (as) para o Programa Institucional de Bolsa de
Inicia¢dao a Docéncia (PIBID). 2018. Disponivel em:
prograd.ufs.br/uploads/page_attach/path/4644/Edital_22_2018_PIBID_UF
S_-_ID_-_RETIFICADO.pdf. Acesso em 30 out. 2019.

LIRA, Fausto Neto Reis de. O papel do PIBID na (re)criagao da identidade
profissional do professor supervisor. In: GALIAN, Claudia Valentina
Assumpeao; ZUFFL, Edna Maura; PIETRI, Emerson de (orgs.). A formagio de
professores sob novos angnlos: o PIBID na Universidade de Sao Paulo (2015-2018).
Sao Paulo: FEUSP, 2019.

PAIVA, Vera Licia Menezes de Oliveira e. Agquisicio de segunda lingna. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2014.

RABELO, Leandro de Oliveira; DIAS, Valéria Silva. Programas de iniciagao a
docéncia: situando o caso do PIBID no Brasil. In: GALIAN, Claudia
Valentina Assumpg¢ao; ZUFFI, Edna Maura; PIETRI, Emerson de (orgs.). A
Jformagdo de professores sob novos angulos: o PIBID na Universidade de Sao Paulo
(2015-2018). Sao Paulo: FEUSP, 2019.

SCHULZ, Lisiane Ott; CUSTODIO, Magda Monica Cauduro; VIAPIANA,
Simone. Conceitos de lingua, linguagem, ensino e aprendizagem e suas
repercussoes na sala de aula de lingua estrangeira. Pensar Linguas Estrangeiras —
PLE, ano 1, n. 1, Mar¢o/Julho 2012. Disponivel em:
www.ucs.bt/etc/revistas/index.php/ple/article/view/1434/1088. Acesso em
30 out. 2019.

SOUZA, Lynn Mario Trindade Menezes de. O professor de inglés e os
letramentos no século XXI: métodos ou ética? In: JORDAO, Clarissa
Menezes; MARTINEZ, Juliana Zeggio; HALU, Regina Célia (orgs.). Formagao
desformatada: praticas com professores de lingua inglesa. Campinas, SP: Pontes
Editores, 2011.

113



CAPITULO 8

Linguistica Aplicada ou aplicagao de
linguistica? Analise das ementas do

curso de pds-graduagio em LA da
UNEB, campus XVIII

Daniele Santos Rocha!
Emerson Tadeu Cotrim Assuncio?
Juliana Alves dos Santos®

Caminhos Introdutoérios

A Linguistica Aplicada (LA) nasceu como uma disciplina de
ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras e hoje se estabelece como uma
disciplina que faz fronteiras com outras ciéncias. Tendo como objeto de estudo
a linguagem nas praticas sociais, a LA é, como concebe Moita Lopes (2000),
“um modo de criar inteligibilidade sobre problemas sociais em que a linguagem
tem um papel central” (MOITA LOPES, 2000, p. 14).

Trazendo essa discussao patra o ensino, um curticulo que evoca/tematiza

a Linguistica Aplicada busca a valorizagao de conhecimento oriundos de classe

! Graduanda em Letras Verndculas, no Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias, Campus XVIII —
Eunapolis. Pesquisadora do Gelat (Cnpq-UNEB). daniele_rocha2011@hotmail.com

2 Professor Assistente do Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias, Cazpus XX — Brumado. Mestre
em Letras (UESB). Pesquisador do Gelat (Cnpq-UNEB). emersonbrumado@hotmail.com

3 Professora Assistente do Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias, Campus XVIII — Eunapolis.
Mestre em Letras (UESB). Pesquisadora do Gelat (Cnpq-UNEB). julalves@gmail.com
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populares, na tentativa de nao considerar valido apenas os conhecimentos
vindos da academia, descentralizar as relagdes de poder dos grandes centros
hierarquicos sobre fortes tendéncias tradicionais (KLEIMAN, 2013; MOITA
LOPES 2006, 2013; KUMARAVADIVELU, 2006; PENNYCOOK, 1998). Na
contramao do que defende a LA, a Linguistica tradicional sempre voltou seus
olhares para a lingua de per 5z, ou seja, a lingua por ela mesma, e seus objetos de
investigacao sempre colocaram a lingua como objeto primeiro e as questoes
sociais como coadjuvantes. Afora isso, ainda paira nas Universidades a
compreensio equivocada de Linguistica Aplicada como aplicagao de linguistica,
como tem defendido os manuais que orientam as praticas docentes de
professores da area de linguagens.

Aqui no Brasil, as demandas curriculares fazem com que a LA seja
voltada em sua maior parte para o ensino/aprendizagem de linguas, esses
incluidos na maioria dos cursos de pés-graduacao e graduacao. A partir dessa
demanda voltada ao ensino de pds-graduagdo, a nossa inquietacao foi a de
analisar as ementas do curso de Linguistica Aplicada da Universidade do Estado
da Bahia — UNEB, Campus X171II Eunapolis — BA, e tentarmos definir se essa
proposta atende a alguns dos atuais conceitos defendidos pela Linguistica
Aplicada. Para tanto, pensamos na pesquisa qualitativa (FLICK, 2009) como sul
orientador de nossas apostas metodologicas e, para a analise, nos valemos de
teotizacdes sobre Andlise documental (TILIO, 2006) e Analise de Contetido
(BARDIN, 2004).

Inicialmente serao apresentados alguns pressupostos da Linguistica
Aplicada, falando brevemente da sua histéria. Em seguida, serao apresentadas
conceituagoes da Linguistica Aplicada Critica, apos, serdo textualizados os
caminhos metodolégicos limitados para a investigagao. Em seguida, exibiremos
alguns achados investigativos e finalizamos com algumas considera¢oes sobre

eles.
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Fundamentagao tedrica

Sao indmeros os trabalhos que tratam da diferenciacao da Linguistica
com a Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 1996; CELANI, 1992). Essa
necessidade de delimitagio teodrica se deve, entre outros motivos, pelo fato de
as duas terem a lingua como objeto de estudo, porém com concepgoes
diferentes sobre ela. E inegavel, entretanto, que a LA tem se distanciado da sua
disciplina-mae e se tornado cada vez mais consolidada em sua area de estudo.

<

A LA surgiu na década de 1940, com o intuito de “criar” métodos e
técnicas de ensino de lingua estrangeira que fossem rapidos e eficientes.
Naquele momento, buscavam intelectuais que entendessem da aplicacao de
uma abordagem cientifica da lingua (MENEZES; SILVA; GOMES, 2009). E
assim foram os primeiros trabalhos da area: uma tentativa de discutir como os
modelos tedricos da linguistica poderiam auxiliar na aprendizagem de linguas,
em especial estrangeiras. Um exemplo é o primeiro artigo de Moita Lopes
publicado em 1979: “Como o modelo gerativo-transformacional pode auxiliar
na aprendizagem de linguas” (MOITA LOPES, 2009).

Em 1956 foi fundada a Escola de Linguistica Aplicada de Edinburgh,
iniciando um perfodo de significativa expansao dos estudos da area. No Brasil,
os marcos histéricos foram a criacio na PUC-SP do Programa de Linguistica
Aplicada ao Ensino de Linguas em 1970; o Programa de P6s-Graduagao em
Linguistica Aplicada na Universidade Estadual de Campinas e a fundacdo da
Associagao de Linguistica Aplicada do Brasil MENEZES; SILVA; GOMES,
2009).

Durante todo esse percurso, a delimitagio do objeto de estudo da

Linguistica e da Linguistica Aplicada teve seus momentos de desestabilizacdo e

concordancias. Um dos motivos, como nos lembra Passos (2015, p. 39), pode
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ser do proprio nome da area: “Batizar essa area de estudo como Linguistica
Aplicada precisa ser visto como uma opgao infeliz, posto que essa escolha
lexical pode conduzir um leitor ndo especializado a acionar uma dada memoria
discursiva que o leve a interpretagdo erronea de que a LA se restringe a
aplicagao”. Posto isso, sio muitos os estudiosos que advogam por uma
independéncia da area, da necessidade de ser legitimada como area de
investigacao autonoma (MOITA LOPES, 1996; ALMEIDA FILHO, 2007,
KLEIMAN, 1998; RAJAGOPALAN, 20006).

A visao mais simplificada da LA é entendé-la como estudos da linguagem
em contextos sociais diversificados. Moita Lopes (2009) nos lembra que uma
das preocupagdes cruciais dessa area investigativa ¢ com o sujeito heterogéneo,
detentor de multiplas identidades. Identidades essas que implicam em
desdobramentos epistemologicos cruciais.

Assim, entendemos que essa concepgao deve perpassar pela proposta
dos cursos de formacao continuada em LLA. Dentre os diversos motivos, temos:
7). o fato de ser um campo recente, e, por isso, pressupomos que a formacao
inicial do publico que esses cursos atendem possa ter sido insuficiente para o
entendimento da importancia da LA no ensino de linguas; 77) por constatar na
experiéncia local do Campus XVIII uma incoeréncia na oferta de algumas
disciplinas constitutivas da linguistica no curso de P6és graduacao em LA e 7i)
por perceber que os candidatos que chegam a esse mesmo curso ainda partem
da memoria discursiva de aplicagao de linguistica na construcdo de seus
trabalhos finais e durante o desenvolvimento de algumas disciplinas.

A Linguistica Aplicada de tempos pds-modernos ¢ interdisciplinar e
transgressiva (PENNYCOOK, 2006) e, por conta do reconhecimento dos
textos como discursos, tornou-se uma pratica social e politica. Os linguistas
percebem que “ao propor suas analises estdo tentando influenciar a forma como

as coisas se apresentam, isto ¢, intervir na realidade que af esta”

117



(RAJAGOPALAN, 2006). Em outras palavras, o uso da linguagem de maneira
descontextualizada e descorporificada passou a ser duramente criticado, pois
trata-se de um tratamento ao sistema sob paradigma da pesquisa positivista e
prescritivo (KUMARAVADIVELU, 20006).

Rajagopalan (2003) vai mais além ao afirmar que fazer LA atualmente ¢é
adotar posturas criticas em relagdo as teorias que advém da linguistica, por
exemplo. Para ele, é urgente e necessaria a pedagogia critica para 0s nossos
tempos, pois o pedagogo critico é um ativista, um militante que por menor e
mais localizada que seja sua ag¢do pode “desencadear mudangas sociais de
grande envergadura e consequéncia” (RAJAGOPALAN, 2003, p. 100).
Partindo de enfaticas consideragoes sobre a pedagogia critica, o autor defende
uma nova vertente para a LA: a Linguistica Aplicada Critica (LAC). O fio
condutor da LAC ¢ repensar a teoria/pratica. O pesquisador argumenta que é
isso que a torna com uma postura genuinamente critica. Nas proprias palavras
do autor, “a linguistica aplicada do futuro nio sé englobara determinadas
funcdes que eram monopdlio da disciplina mae, como ocupara o terreno
perdido por ela, sobretudo nos anseios populares do dia a dia”.
(RAJAGOPALAN, 2003, p. 80).

Ou seja, o primeiro compromisso da LAC é com a comunidade, da qual
a sala de aula é uma pequena amostra. O professor, nesse sentido, se atreve a
criar um espago na sala que se discuta a vida fora dela, relacionando a vida real
com o conhecimento escolar.

Detendemos que os primeiros passos para mudangas das posturas
pedagogicas sejam o estudo, a pesquisa, a reflexdo e o contato com as novas
discussoes na area de atuagdo, que sio proporcionadas em cursos de pos-
graduacao, entendidos como formagao continuada. Corroboramos com Garcia
(1996) que dispoe que formacao de professores é uma proposta ao longo de

toda a carreira docente, desde a formacao inicial ao desenvolvimento
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profissional, “sendo uma aprendizagem continua, cumulativa, em que se troca
uma variedade de formatos de aprendizagem” (GARCIA, 1996, p. 38). E a
partir da formac¢ao continuada que se pode vislumbrar mudancas nas praticas
sociais de ensino, é ela que reativa transformagdes nos sujeitos e que facilita os
processos de ensino e aprendizagens dos alunos.

Sendo assim, o reconhecimento da linguagem enquanto discurso, a
interven¢ao social e politica e a interferéncia na realidade estao, como falado,
inteiramente atravessadas pelo momento histérico-social contemporaneo, que
perpassa também a constitui¢ao identitaria dos estudiosos da linguagem, mais
especificamente do linguista aplicado. Implica em dizer que na medida que a
LA se ocupa cada vez mais com questoes politicas e sociais vinculadas a
diferentes contextos, propor e questionar uma formagao continuada nessa area
traz significativas contribuicdes para a educagao. Desta feita, olhar para nos
mesmos — formadores de professores e professores em formagao continuada —
¢ desafiar-se a compreender como fatores objetivos (praticas discursivas,
posturas, praticas pedagdgicas, entre outros) e subjetivos (projeto do curso,
matriz curricular) concorrem para moldar os processos de formacio de

professores.

Percursos metodoldgicos

Flick (2009) destaca que neste cenario de p6s modernidade é importante
ressaltar que nao ha mais espagos para narrativas prontas, entendendo que as
mudancgas na sociedade sofrem rapidas alteracGes, o que torna os métodos
tradicionais dedutivos nao mais precisos, visto que a percepcao sob o objeto é
diferente.

Pelo fato do objetivo dessa investigacao se tratar de analise de curriculo,

um dos métodos utilizados ¢ a analise documental, que deve ser considerada
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quando o conteudo do objeto de estudo ¢ elemento fundamental para a
pesquisa. Para Tilio (2006), os documentos representam uma fonte natural de
informagao que sio fornecidas em qualquer contexto.

Além da analise documental, foi utilizada também a analise de conteudo,
nos pressupostos de Bardin (2004). Essa analise conduz descri¢oes sistematicas,
qualitativas ou quantitativas e ajuda a reinterpretar as mensagens para atingir
uma compreensao de seus significados num nivel que vai além de uma leitura
comum.

Para esse recorte da pesquisa’ analisaremos as ementas das disciplinas
propostas no curso de especializagio em Linguistica Aplicada ao Ensino de
Lingua Portuguesa, ofertadas no Cazpus XVIII da Universidade do Estado da
Bahia — UNEB. Desta feita, ¢ o texto de autores, inserido no contexto da pos-
modernidade, o objeto de estudo desta investigagdao. Para isso, a pergunta
suleadora da analise sera:

- As ementas das disciplinas ofertadas sao coerentes com uma visio de
LA que ¢ entendida como area de pesquisa mesti¢a, ideolégica que auxilia na

problematizagdao das imbricacbes de poder, diferenca e desigualdade?

Algumas analises de dados

A proposta desse curso de especializagao em especifico vem de uma

necessidade de toda a regiao intitulada Costa do Descobrimento (Bahia), além

4 Essa pesquisa ¢ parte do projeto de investigagdo “Linguistica Aplicada em cursos de especializagdo: uma
analise documental” submetido ao edital de inicia¢io cientifica 013/2017 da UNEB. Como possibilitado no
edital, foram submetidos dois subprojetos, que, devido as limitacées de espaco, alguns dos achados de um deles
setdo apresentados nesse texto.
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das demandas do Plano Nacional de Educa¢ao — PNE — que tem como meta a
ampliacao de oferta nos programas de forma¢ao em nivel de pés-graduagao
(BRASIL, 2014). Nesse sentido, destaca-se que a oportunidade gerada com o
desenvolvimento de um curso Lato sensu possibilita atualizacao de professores
e gestores e fortalece a producdo cientifica da area. Além do mais, o Campus
oferta a graduacdo em Letras vernaculas ha 18 anos tendo, assim, impacto na
educacao de toda a regido extremo sul da Bahia.

O projeto do curso apresenta a oferta de disciplinas organizada em trés
eixos suleadores que envolvem a linguagem. Os eixos siao intitulados:
“Linguagem, comunicag¢ao e ensino’; “Leitura, produc¢ao de texto e ensino” e
“Ensino e Pesquisa” (UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA, 2013),

as disciplinas de cada eixo podem ser visualizadas na tabela abaixo:

Quadro 1: Organizagdo das disciplinas por eixo

EIXOS DISCIPLINAS

Teorias da Linguagem: da lingua ao discurso

Linguagem, Aquisi¢ao da Linguagem: perspectivas

Comunicagio e Morfossintaxe Aplicada ao Ensino de Portugués

Ensino Fonética e Fonologia do Portugués: modos de operacionalizacio
Texto e Variacdo Linguistica

Leitura, Leitura e Processamento Textual

Produgio de Géneros Textuais e Ensino de Lingua Materna

Textos

e Ensino Praticas Culturais: producao, revisao e avaliacao de textos

Material Didatico: analise e producao

Ensino e Pesquisa | Metodologia da Pesquisa Cientifica

Trabalho de Conclusao de Cutso

Fonte: Universidade do Estado da Bahia - UNEB (2013)

A primeira disciplina “Teorias da linguagem: da lingua ao discurso”

apresenta como ementa:
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Estudo das relagcdes entre os elementos de descricio da estrutura
linguistica e o0 uso processual da linguagem. Principios e conceitos basicos
que determinaram a constitui¢do da Linguistica como ciéncia e da lingua
como objeto passivel de investigacdo em varias areas do conhecimento.
Fundamentos teéricos e metodolégicos interdisciplinares nos estudos
linguisticos. ~ Linguagem  como  lugar de  construgio da
subjetividade/alteridade do  homem e de sua historicidade
(UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA, 2013, p. 18).

E possivel verificar no texto da ementa o uso de alguns termos que sio
essencialmente da concepgiao da area da Linguistica, como “elementos de
descrigao da estrutura” e “uso processual da linguagem”. Dessa forma, observa-
se que o primeiro objetivo da disciplina ¢ fazer um estudo da descri¢io da
estrutura da lingua, comparando com seu uso, ou seja, comparar estrutura com
uso linguistico. Esse primeiro objetivo estd em acordo com as primeiras
concepgoes de Linguistica Aplicada, de relacionar teorias linguisticas com a
pratica linguistica. O proprio Moita Lopes, conforme aqui apresentado, teve
como um de seus primeiros trabalhos na area essa concepgao de buscar nas
teorias gerativas auxilio para a aprendizagem de linguas (MOITA LOPES,
2009). Contudo, trata-se de um trabalho publicado no ano de 1979, primérdios
dos estudos em LLA no Brasil, sendo anos mais tarde refeita por completo essa
concepcao de que a LA € a relacao direta entre teoria — pratica linguistica.

Ressalta-se, entretanto, na mesma ementa, a presenca dos estudos
interdisciplinares e a preocupacao de apresentar a linguagem como lugar da
subjetividade/alteridade. Esse trecho da disciplina trata-se da LA, e ¢é salutar
referendar que é extremamente importante termos propostas interdisciplinares,
uma vez que o contexto de p6s modernidade é um contexto de multiplicidades
que exige dialogo, e os estudos culturais tem indicado que é na linguagem que
se constroem as diferencas. Assim, a disciplina/campo LA tem sido vista como
uma Indisciplina (MOITA LOPES, 2006) uma vez que para dar conta da

complexidade dos fatos envolvidos com a linguagem em sala de aula, passou-

se a argumentar na dire¢ao de um arcabouco teorico interdisciplinar.
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Seguindo a apresentacdo das disciplinas do primeiro eixo, a proxima

ementa a ser analisada é a do componente “Aquisi¢io da Linguagem”:

Estudo das diferentes abordagens que fundamentam a aquisicdo e o
desenvolvimento dos processos de expressao verbal e ndo verbal bem
como dos fatores ndo linguisticos que influenciam as formas de interagir
com o outro. Distirbios da linguagem e suas implicagdes na aprendizagem
da escrita. Pesquisas empiricas em aquisi¢do da linguagem e contribuicGes
no processo de ensino e aprendizagem de lingua materna.

(UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA, 2013, p. 20)

Destacamos nessa ementa o item que versa sobre “os fatores nao
linguisticos que influenciam as formas de interagir com o outro”, que
corresponde a LA, tendo em vista que ha um cuidado em considerar os fatores
contextuais de entendimento de todo o processo. Contudo, verifica-se um
privilégio da norma escrita, excluindo as variagoes que fogem a norma, nao
respeitando as multiplas identidades linguisticas que convivem em um mesmo
espago.

A disciplina seguinte traz ja em seu nome uma incoeréncia com os atuais
e relevantes pressupostos da LA. A ementa de Morfossintaxe Aplicada a Lingua

Portuguesa visa ao

Estudo da organizagdo morfossintatica da lingua portuguesa. Analise das
relagdes entre os elementos constituintes do léxico e da estrutura frasal,
considerando gramaticas diversas e correlacionando seus conteudos com
os trabalhados no ensino médio. Aspectos morfossintaticos como objetos
de investigacdo cientifica. Sintaxe e discurso. (UNIVERSIDADE DO
ESTADO DA BAHIA, 2013, p. 22)

A morfossintaxe ¢é estrutura da lingua, é regida por normas consideradas
unicas e, por vezes, chamadas de “padrao”. Essa é a concepgao de lingua da
ciéncia linguistica, que nao considera as variantes das multiplas identidades que
compoem o sujeito. Além disso, ha na proposta do componente a correlagao

de diversas gramaticas com “conteudos trabalhados no ensino médio”
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(UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA, 2013, p. 22), explicitando
assim, a preocupagao em relacionar teorias linguisticas com praticas de ensino,
colocando a LA como metodologia de ensino de lingua portuguesa. Souza
(2018) wvai além ao sugerir que caso essa disciplina seja reescrita nos
pressupostos da LA, deveria existitr o estudo de Lingua Portuguesa
considerando as vozes periféricas, abarcando visdes que niao mais partam do

global, mas sim do local onde se dao as relacoes.

Consideragdes Finais

Apos a analise do ementario do projeto do curso de Especializagao (que
aqui nesse artigo apresentamos apenas uma parte das analises) foi possivel
verificar que o curriculo ainda esta sob amarras da linguistica tradicional e que
se mostra uma extensio da matriz curricular do curso de Letras da UNEB
Campus XVIII. Além disso, percebemos que a sua constitui¢ao é pautada por
estruturas enraizadas e por barreiras epistemologicas, as quais interferem na
formacao identitaria profissional (questio essa nao abordada nas ementas). Na
contramao do que prega o referido curso, se espera de um especialista em LA
um sujeito analitico, capaz de intervir no mundo real, se fazendo “necessario
reteorizar o sujeito social em sua heterogeneidade, fluidez e mutagdes, atrelando
a esse processo os imbricamentos de poder e desigualdade inerentes” (MOITA
LOPES, 2000, p. 21).

Além disso, percebemos uma subutilizagdo da Linguistica Aplicada
sendo descrita como aplicacio de teorias linguisticas e como solu¢ao para
resolver problemas de ensino, quando a LA é uma ciéncia social, que tem como
foco a resolug¢ao de problemas da linguagem em diversos contextos sociais.
Ainda, podemos perceber palavras e termos que sao marcados pela linguistica

tradicional, tais como, “sistema”, “estruturas’, “operacionaliza¢ao”,
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“mecanismos”, contrapondo-se a LA que abriga tudo que esta fora dos sistemas
e entende que os sujeitos pés-modernos sao imprevisiveis nao cabendo mais
nos modelos prescritivos.

As analises completas do projeto do curso e das ementas compdem
nossas contribuicoes para melhoria do curriculo da poés-graduacio em
Linguistica Aplicada da Universidade do Estado da Bahia — Campus XVIIL.
Como constatou Souza (2018, p. 75), ap6és minuciosa analise, a LA nao foi
retratada em suas especificidades, ou seja, como “uma area de pesquisa mestica,
ideolégica que ampara as problematizagcoes entrelagadas ao poder, a diferenca
e a desigualdade”. Em sintese, espera-se que o projeto seja repensado como um
todo, compreendendo que, para além da teoria, a LA considera as vozes
daqueles que vivem as praticas sociais, atualmente tomando uma postura critica
e ética, deixando de lado os preconceitos e buscando compreender as
manifestagoes naturais que surgem por meio da linguagem. (MOITA LOPES,
2000).
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CAPITULO 9

O desenvolvimento da criticidade
através da musica em uma turma do
6° ano do ensino fundamental 11

Janaina Matia Silva Santos'
Naftali Tuany Souza Roberto?

Introducao

O mundo esta cada vez mais globalizado, pois a sociedade esta em um
momento de grandes avangos, principalmente tecnolégicos. Hoje, por exemplo,
agdes como enviar uma mensagem de texto ou de voz para pessoas muito
distantes que conseguem lé-las ou ouvi-las quase que instantaneamente é algo
natural. Se antes havia um grande e quase que exclusivo dominio da cultura
escrita nas praticas sociais valorizadas, hoje nos deparamos com videos, audios,
palestras, que circulam e permeiam nossos contextos de mundo e que fazem
uso da linguagem oral. Estamos conectados por essas novas tecnologias, que
acabam por influenciar nossos comportamentos. As institui¢oes educacionais
tem sido, portanto, fortemente marcadas por estas novas formas de ser e agir

no mundo contemporaneo. Elas estao aderindo, em sala de aula, a novas

1 Licencianda em Letras Portugués pelo Instituto Federal de Alagoas- IFAL/ Email:

janainabeatriz93@gmail.com

22Ljcencianda em Letras Portugués pelo Instituto Federal de Alagoas- IFAL/ Email:
tuannycalheiros ail.com
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metodologias durante o processo de ensino-aprendizagem, pois tal avanco
também tem alcancado os nossos alunos.

Durante o nosso estagio curricular II e na participacao como bolsistas do
Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢ao a Docéncia (PIBID) observamos
na sala de aula que muitos adolescentes e jovens durante o ensino fundamental
e médio apresentam timidez em expressar-se, O que ocasiona poucas
participagOes nas aulas e problemas em falar em publico. Os Parametros
curriculares Nacionais destacam que “cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a
linguagem oral nas diversas situagdes comunicativas, especialmente nas mais
formais: planejamento e realiza¢do de entrevistas, debates, seminarios, dialogos
com autoridades, dramatizacoes, etc” (BRASIL, 1997, p.27).

Embora os PCN’s embasem essa pratica, ainda ha professores que estao
presos ao modelo tradicional de ensino. Geralmente estes levam para aula
textos com questoes muito especificas para serem respondidas. A oralidade,
assim como a escrita, ¢ fundamental no processo de ensino-aprendizagem.

Ambas tém a mesma importancia.

No ensino-aprendizagem de diferentes padroes de fala e escrita, o que se
almeja ndo ¢ levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escolha da
forma de fala a utilizar, considerando as caracteristicas e condicdes do
contexto de producio, ou seja, ¢ saber adequar 0s recursos expressivos, a
variedade de lingua e o estilo as diferentes situagdes comunicativas: saber
coordenar satisfatoriamente o que fala ou escreve e como fazé-lo; saber
que modo de expressio é pertinente em fun¢do de sua intencdo
enunciativa — dado o contexto e os interlocutores a quem o texto se dirige.
A questdo nio é de erro, mas de adequagio as circunstincias de uso, de
utiliza¢do adequada da linguagem (BRASIL, 1998, p.31).

Durante o processo de ensino- aprendizagem o que se almeja nos
discentes é a adequacdo tanto da fala como da escrita as diferentes situagoes
soclais que eles vivenciam, ou seja, se as suas inten¢oes enunciativas em um

dado contexto foram (ou nao) pertinentes.
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A presente pesquisa baseou-se nos seguintes questionamentos: Como o
professor de Lingua Portuguesa trabalha a oralidade em sala de aula no 6° ano
do ensino Fundamental II? Como esta o desenvolvimento dos alunos com a
modalidade oral? Quais recursos disponiveis que podem ser trabalhados em sala
de aula para o desenvolvimento da oralidade?

Diante das indagacoes levantadas foi necessario criar métodos e
estratégias para obtermos respostas. Assim, foram feitas observagoes na sala de
aula do 6° ano do ensino fundamental II, onde verificamos a preferéncia dos
alunos pela musica. Este foi o recurso chave para o desenvolvimento da nossa
pesquisa.

Deste modo, o trabalho objetiva compreender como a musica pode
contribuir no desenvolvimento da criticidade na modalidade oral no ensino
fundamental I1, especificamente nas aulas de Lingua Portuguesa do 6° ano, pois
muitos alunos chegam ao ensino médio ou até mesmo ao ensino superior com
grandes dificuldades para se expor oralmente. Dai a necessidade do incentivo
nesta série.

A seguir evidenciaremos os pressupostos teoricos que nos embasaram

nesse estudo.

O desenvolvimento da criticidade

O aluno aprende a falar muito antes de seu ingresso na escola, deste
modo, a Institui¢ao escolar tem o papel de contribuir para que os discentes
facam uso da linguagem oral para se posicionar criticamente na sociedade e os
tornar capazes de utilizar os usos e formas da lingua oral para que o discente
consiga se desenvolver socialmente. Embora muitas escolas ainda priorizem
mais o ensino da escrita do que da oralidade é importante frisar que elas estao

inter-relacionadas e cada uma tem uma finalidade especifica.
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Entendendo que o ensino de linguas deva preparar o aluno para ler o
mundo criticamente em suas diferentes formas e linguagens,
argumentamos em favor do compromisso da educagdo em preparar
cidaddos por meio da constru¢ido de letramentos, aqui entendidos como
praticas sociais plurais e situadas, em que oralidade e escrita sdo
combinadas diferentemente e cujos efeitos resultam dos tipos e finalidades
especificas dessas praticas (BUZATO, 2007 et al apnd ROCHA, 2008, p
439).

Alencar e Fleith (2008) destacam que “a institui¢ao educacional nao pode
se restringir a transmissado apenas dos conteudos, técnicas e valores.” Tais
estratégias nao garantem que o aluno consiga lidar com as diversas situagdes
socials eminentes.

Paulo Freire em seus trabalhos propunha uma educacdo que permitisse
aos alunos o desenvolvimento da criticidade, e de uma visao conscientizada
sobre o desfavorecimento e opressio da sociedade no ensino. O “processo de
libertagao em Freire é o que caracteriza o objetivo principal da educagao como

tarefa de humanizagio dos sujeitos” (LEITAQO, 2015, p.31).

Sua tonica fundamentalmente reside em matar nos educandos a
curiosidade, o espirito investigador, a criatividade", escreveu o educador.
Ele dizia que, enquanto a escola conservadora procura acomodar os
alunos ao mundo existente, a educacdo que defendia tinha a intencio de

inquieta-los (FREIRE, 1968 apud FERRARI, 2008, p.2).

Este processo se da numa relagao conjunta, envolve diversas areas, e se
da de forma reflexiva e um tanto trabalhosa, pois tanto o aluno como o
professor saira de sua zona de conforto.

A criticidade deve fazer parte no processo de ensino e aprendizagem do
aluno com o objetivo de desenvolver nele a autonomia, capacidade de
argumentar em diversas situacdes sociais. B permitir que ele elabore o seu
pensamento, a imagina¢do e construa suas proprias ideias, oferecendo a
liberdade de concordar ou nao sobre o fato que esta lidando. Neste sentido, nos

propomos a trabalhar com a criticidade na oralidade se utilizando da musica
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como recurso. A seguir segue 0 nosso planejamento e a¢oes da pesquisa € 0s

resultados obtidos com ele.

O desenvolvimento da criticidade através da musica:
relatos de experiéncia na turma do 6° ano do ensino
fundamental 11

E durante a infincia que se inicia o desenvolvimento da oralidade. Ela
taz parte da vivencia dos seres humanos, “como afirma Vigotsky (1998) apud
Paula (2010) a linguagem ¢é um meio de interagdo social” (p. 06). Por ela possuir
uma dinamica, este trabalho foi desenvolvido considerando esta perspectiva,
pois é por meio da oralidade que expressamos a criticidade sobre fatos e coisas.
Mas, destacamos que nem sempre as pessoas conseguem expressa-la, porque
nem todos sao criticos.

Diante de tal situacdo fizemos uma pesquisa tedrica e pratica sobre as
possibilidades e estratégias para que os alunos, principalmente na turma do 6°
ano do ensino fundamental II, fossem estimulados a desenvolver a criticidade.
Inicialmente o nosso trabalho se deu por meio de observagdes na turma do 6°
ano do ensino fundamental. Foi notério que a professora ficava muito tempo
de sua aula chamando a atenc¢ao de alguns alunos que conversavam bastante
com seus colegas.

No petriodo do estagio, mesmo local onde realizamos a presente
pesquisa, tivemos o privilégio de participar do “Projeto Funk na escola”, onde
notamos que a turma tinha bastante envolvimento com a musica e
demonstraram muita criatividade para a criacao de parddias. Porém, mesmo
demonstrando participagdo nesta atividade, os discentes apresentaram

problemas em se expressar oralmente.
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Deste modo, obtivemos trés dados importantes: 1- Os alunos
apresentaram dificuldades com a oralidade; 2- Tinham uma boa relagao com a
musica; 3- Demonstraram muita criatividade. Diante disto, juntamente com a
professora, propusemos fazer uma jungao daquilo que eles tinham afinidade
para contribuir com o processo de ensino aprendizagem. Sendo assim, foi
elaborado um planejamento de atividades para entrarmos em acao.

Inicialmente foi feita uma entrevista com a professora da turma. Seguem

OS NOSSOS questionamentos € sua resposta:

1- De que forma pode ser trabalhada a oralidade em sala de aula?

R= A oralidade pode ser trabalhada de forma continua buscando a participacio e
envolvimento dos alunos no decorrer dos assuntos.

2- Como a oralidade pode contribuir para o desenvolvimento dos
discentes enquanto seres sociais?

R= No conhecimento adquirido no dia a dia e sua forma de expressar suas opinides e
sobressair diante de algnm fato ou acontecimento.

3- Qual a percepgido dos alunos sobre atividades relacionadas a
oralidade e escrita? Eles privilegiam mais uma modalidade?

R= Preferem anlas escritas, pois o discurso nao € algo aceito no momento, ainda esta
em andamento.

4- Vocé percebe alguma diferenga com o trabalho da oralidade ou
da escrita? Como?

R= No trabalho com a oralidade. Os alunos apesar de apresentarem mmita dificuldade
¢ importante o professor buscar formas de se trabalbar. As conversas retratam as
dificuldades e aprimoramento no decorrer das aulas.

5- Sente alguma dificuldade em trabalhar com a oralidade?

R= Bastante. Os alunos nio param para nos ouvir, sendo assin buscamos alternativas
como forma de buscar sua atencao. O microfone ¢ senso de bumor tém nos ajudado
mito.

6- Vocé percebe um empenho maior dos alunos com a oralidade ou
a escrita?

R= Na oralidade busco sempre onvi-los, pois a dificuldade na escrita ainda é maior
qgue na oral. E apesar da dificuldade na forma oral detectamos se o aluno observou algo
ou ndo.

O questionario com a docente nos permitiu verificar que o trabalho com

a oralidade ainda ¢ um desafio, pois os alunos nao estio sendo estimulados a
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lidatem com a modalidade oral. Muitos discentes sentem dificuldades em
construir uma opiniao prépria sobre algum contetido, por mais conhecimento
que ele tenha sobre o tema. No trabalho da docente a oralidade ndo estava
direcionada a criticidade dos conteudos trabalhados em sala, mas se destinava a
compreensao verbal do que queriam expressar através da escrita, ou seja, ela
trabalhava com o oral, porque os alunos nao sabiam se expressar pela escrita.

Os PCNs nos orientam que:
a exposicio oral ocorre tradicionalmente a partir da quinta série, por meio
das chamadas apresenta¢Ges de trabalho, cuja finalidade é a exposicao de
temas estudados. Em geral o procedimento de expor oralmente em
publico nio costuma ser ensinado. Possivelmente por se imaginar que a
boa exposicio oral decorra de outros procedimentos ja dominados (como
falar e estudar). No entanto, o texto expositivo — tanto oral como escrito
— ¢é um dos que maiores dificuldades apresenta, tanto ao produtor como
ao destinatario. Assim, é importante que as situacGes de exposicio oral

frequentem os projetos de estudo e sejam ensinadas desde as séries iniciais,
intensificando-se posteriormente (BRASIL, 1998, p.39).

Deste modo, a escola precisa elaborar um planejamento de agao
pedagbgica que garanta aos discentes o acesso e uso das variadas formas da
lingua oral.

A escolha de se trabalhar com a musica se deu por ser um recurso de
baixo custo, facil acesso e que geralmente as pessoas sentem prazer ao entrar
em contato. Ela sempre esteve muito presente na vida dos brasileiros.

Posteriormente tivemos contato com a turma do 6° ano e no primeiro
momento foi realizado um questionario. O objetivo era de se fazer um
levantamento sobre o contato dos alunos com a musica, a fim de sondar quais
serlam as suas preferéncias e se realmente, diariamente, tinham contato com ela
independente do ritmo. Dentre os ritmos especificos de preferéncia deles, bem
como os estilos que acreditavam que a sociedade tinha algum preconceito, eles

listaram o rap, hip hop, rock e funk. Esses dados nos mostram que o funk
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realmente faz parte do cotidiano dos alunos e que ele pode ser um dos recursos
tavoraveis ao desenvolvimento de atividades em sala de aula.

Em continuidade com as atividades na sala de aula foram trabalhadas as
musicas “Que tiro foi esse”, da cantora Jojo Todinho, “Olha a explosao” de Mc
Kevinho, “Pais do Futebol” de Mc Guimé e o video “Politico Ostentacao”,
tendo como objetivo da atividade realizar uma analise critica sobre o qué os
funtks e video tratava. Todos eles foram escolhidos por nés pesquisadoras, tendo
como critério de escolha quais eram mais recentes e quais temas estavam em
alta na sociedade. O primeiro momento foi de escuta para que eles se
familiarizassem com o ritmo e se atentassem para as letras e imagens
produzidas, e em seguida os alunos deveriam construir uma opinido para
chegarem a criticidade sobre o que viram e ouviram.

Nos dois primeiros encontros, os alunos demonstraram pouca
participacdo na analise dos funks supracitados, houve entendimento da
atividade, no entanto, se apresentaram retraidos. Apesar da pouca participagao,

Conseguiram colocar que OS VEersos,
“(..) Vai, samba
Na cara da inimiga
Vai samba
Desfila com as amigas

Quer cansar, a gente causa
Quer sambar, a gente pisal”- grifos da miisica “Que tiro foi esse”

“Que tiro foi esse quer dizer que a mulber 1d gostosa e que cansa”- fala de nm aluno.

Ab professoral Quer dizer que a mulber td bonita- fala de um aluno.
Que tiro foi esse quer dizer que a mulber td chamando a atengao- fala de um aluno.

Um dos alunos colocou que a musica “Que tiro foi Esse” traz uma
apologia ao crime e a violéncia e que as pessoas estavam brincando com a
situagdo social brasileira, colocando que as balas perdidas nas comunidades

estavam sendo encaradas como algo natural.
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Nao gosto dessa miisica, porgue em meio a tanta violéncia as pessoas ficam fingindo
que estio sendo baleadas- fala do aluno.

A analise deste funk permitiu que o aluno supracitado pudesse ter outra
visdo da musica e compreender qual a verdadeira intenc¢do da cantora, que ¢ a
de expressar uma narrativa sobre mulher poderosa, dona de si e que gosta de
chamar atengao por onde passa.

Questionamos ainda sobre algumas expressoes utilizadas no funk “Olha
a explosao”, as questoes levantadas foram: 1- O que o cantor quer dizer ao falar
que a novinha ¢ terrorista? 2- Como a mulher esta sendo vista? 3- Ela parece
ser jovem ou mais velha? 4- O que vocés acham dessa ideia de mulher que o
Mc passa? Se essa musica fosse fundo musical de um comercial, que produto

seria vendido?

A novinba terrorista é a menina que causa- fala de um aluno

E terrorista, porgue gosta de chamar a atencio dos meninos- fala de nm aluno.

A mulber td sendo vista como uma qualguer, sem valor- fala de nm aluno

A mulber ¢ vista como uma mulber que fica com um e com outro- fala de um aluno
Ela parece ser jovem- fala de um aluno

E uma ideia ruim né- fala de um aluno

Vixce! Seria um comercial de motel- fala de um aluno

Seria um comercial de lingerie- fala de um aluno

Humm! Seria um comercial de cerveja- fala de um aluno

Nesta analise, notamos que as meninas tiveram menos participacao que
os meninos, elas ficaram envergonhadas com as coloca¢Ges sobre a forma como
as mulheres estavam sendo vistas, apenas como um objeto que era usado e
descartado. Desta forma, ficaram retraidas para se posicionarem.

Na terceira e quarta semana tivemos mais participa¢do da turma.
Deixamos a disposi¢ao para que escolhessem o funk ou o video pela qual
iniciariam as discussoes. Preferiram o funk “Pafs do futebol”.

Os alunos pontuaram de forma positiva sobre o que o “Mc”, autor da
letra do funk, escreveu relacionado aos sonhos e a vida na favela. Os grifos

destacados foram:
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Jogando bola dentro da favela

Pro menor nao tem coisa melhor

E a menina que sonba em ser uma atriz de novela. —

Na chuva, no frio, no calor

No samba, no rap e tambor,

Erga as maos pro céu ignal meu redentor Agradego ao nosso Senhor

Eu sou Zona Norte, funddo Swing de vagabundos

Que vencen a desnutricao E hoje vai dominar o mundo- grifos da miisica.

Direcionamos as analises baseadas nas seguintes questoes: 1- As musicas

tém o mesmo temar 2- Em relagdao ao ritmo, sao parecidas? 3- Se essa musica

fosse fundo musical de um comercial, que produto seria vendido?

Nao! Os outros funk falou sobre a mulber, os bailes. Esse fala da vida do favelado!-
fala de um aluno

Esse funk fala de sonhos!- fala de nm aluno

Sim, todos sao funks!- fala de um aluno

Os favelados sao discriminados pela cor e por morarem na favela- fala de um aluno.
Mas mesmo sendo favelados, muitos moleques tem inteligéncia- fala de um aluno.

Seria fundo comercial de chuteira, camisa, futebol, sapatos, sonhos- fala dos discentes.

As reflexdes foram bastante pertinentes, os alunos conseguiram colocar

que independente das pessoas morarem na favela, existem muitos jovens

inteligentes e cheios de sonhos capazes de construirem um futuro brilhante.

Apos essas analises foi passado o video “Politico Ostentagao™. Os grifos

em destaque foram:

E gue ser politico é ostentagio, cheio de dinheiro anda de carrio,

Melhor que sertanejo, do que ser funkeiro, condominio de luxo, vida de bardo...
Ele é eleito com o voto do pove, mas depois que ganha nao quer nem saber,

Ele quer curtir é sua vida boa e das promessas ele faz, é esquecer...

Os discentes colocaram que o video reproduzido trouxe a realidade da

sociedade brasileira abordando questes relacionadas a educagao, satude e

politica frisando que elas precisam ser melhoradas.

O que motivou os alunos a participarem foram os temas que os funks

abordavam. Estes traziam cenas préprias do cotidiano deles, como futebol e

politica. Apesar de a turma ainda nio ter o titulo de eleitor, ela esta perto de
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possuir. Os alunos ja demonstraram ter uma opiniao propria sobre o assunto
em questao.

As reflexdes feitas pela turma do 6° ano foram muito bem colocadas, foi
notorio que eles sao capazes de organizar seus pensamentos e se posicionarem
de forma critica sobre algum fato. O que falta em muitos casos é o estimulo a
esta atividade. Desta forma, verificou-se que a musica pode ser um recurso
didatico para o desenvolvimento da criticidade e estimulo a oralidade. Durante
toda a pesquisa tentamos sempre aproximar os alunos a sua realidade para que
os seus posicionamentos acontecessem de forma natural, e nao forcada. Vale
destacar que, o ritmo funk foi escolhido propositalmente, pois fazia parte da

vivencia da turma e que o funk nao foi trabalhado isoladamente.

Consideracgdes finais

O desenvolvimento da fala se da muito antes da crianca ser inserida na
escola através do estimulo no seio da familia, mas na escola ela é encorajada a
desenvolver uma fala mais direcionada e critica.

A oralidade embora seja um requisito de trabalho nas escolas, embasado
pelos PCNs geralmente apresenta lacunas, pois, muitas vezes, a escrita tem sido
mais priorizada. A presente pesquisa apontou que os alunos, desde as séries
iniciais ndo vem sendo estimulados a praticarem a oralidade de forma critica,
muitos discentes sentem dificuldades ao se posicionarem em publico,
principalmente por terem vergonha e medo. Diante disto, se percebe a
necessidade de incentivar os discentes a se posicionarem criticamente sobre o
mundo na qual estdo inseridos.

Assim, cabe a escola criar estratégias para que os discentes consigam lidar

com as diferentes modalidades orais. Dentre muitos métodos e recursos que
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podem ser trabalhados em sala de aula, destacamos a musica. Ela sempre esteve
muito presente na vida dos brasileiros.

Na pesquisa adotamos o ritmo funk, pois era o ritmo de preferéncia dos
discentes e fazia parte do cotidiano deles. E importante destacar que o trabalho
nao pode ser feito considerando apenas um ritmo de preferéncia, mas deve
considerar o que vai fundamentar o esforco e quais resultados sera pertinente
para a turma.

As analises permitiram que os alunos parassem para refletir sobre o que
eles estavam cantando, e se posicionassem sobre os temas que estio em
destaque socialmente, como por exemplo, a politica e o posicionamento social
da mulher. Muitas vezes, a turma é embalada pelo ritmo e nao se da conta do
que se trata.

Chegamos a conclusio de que o funk pode ser trabalhado em uma turma
de 6° ano do ensino fundamental II, como recurso para o desenvolvimento da
criticidade na modalidade oral e, que os alunos sio capazes de se posicionarem
publicamente de forma critica. Verificamos que quanto maior a proximidade e
relacdo com os recursos, maior serd o desenvolvimento dos alunos nas

atividades.
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CAPITULO 10

O potencial dos estudos de paisagens
linguisticas na abordagem
etnografica: complexidade e
desestabiliza¢dao da nocao de rural

'Thais Elizabeth Pereira Batista'

Introducao

O presente texto discute brevemente o potencial do estudo de paisagens
linguisticas como ferramenta fundamental ao empreender pesquisa em
ambientes que possuem complexidade. Discutirei a principio o potencial
analitico da ferramenta para que o contexto faga parte da analise etnografica de
maneira densa e nao apenas como pano de fundo, como é comum em muitos
estudos.

Para fundamentar meu argumento sobre a importancia da ferramenta em
pesquisas linguisticas de carater etnografico, apresentarei alguns resultados de
pesquisa etnografica realizada entre os anos de 2013 e 2015, cujos resultados
apontaram para a desestabiliza¢ao de uma dicotomia ainda presente em estudos

sociolinguisticos variacionistas de que os ambientes rurais apresentam

! Doutoranda em Estudos linguisticos, Universidade Federal de Goias. thaiselizpbatista@gmail.com. Bolsista
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caracterfsticas opostas aos ambientes urbanos, o que poderia impactar nas
praticas linguisticas das pessoas que vivem em cada um desses contextos, ou as
que neles interagem, gerando comportamentos homogéneos entre pessoas que
vivem em ambiente rural, que seriam praticas opostas as de quem vive em area
urbana.

Dessa forma, a exposi¢ao ampara-se em observacido de campo em uma
comunidade, em geral, classificada como rural, mas que por meio de observagao
e registro de paisagens e imagens de seus textos e semioses presentes nos
espagos publicos - espacos normativos (BLOMMAERT; MALY, 2014) -
apresentam grande potencial de globalizacio em elementos que compdem a
paisagem hibridizados aos elementos tradicionais locais de uma comunidade
rural tipica.

Tal material contribui para a compreensio da importancia desta
ferramenta para os estudos atuais da linguagem, pois tal como apontam
Blommaert e Maly (2014), apesar de serem menos comuns os estudos sobre
globalizacdo em ambientes mais periféricos, a globalizacio é um fendomeno
presente também nas margens, ou seja, em ambientes que ha pouco tempo
ainda se mantinham um tanto diferenciados dos centros, e que ainda hoje
carregam a imagem de interior tradicional e talvez até homogéneo, mas que tem
se mostrado em grande contato, recebendo e exercendo influéncias em
ambientes diversos.

Portanto, o objetivo desta discussao € apresentar alguns resultados sobre
a referida investigacdo sociolinguistica que analisou paisagens linguisticas
visiveis em espagos publicos em um ambiente rural, levando-se em
consideragdo os efeitos da globalizacgio (BLOMMAERT, 2010) nessas
paisagens. Trata-se de uma pesquisa realizada em uma comunidade quilombola,
situada em area rural no interior de Goias, no Centro-Oeste do Brasil. A

pesquisa se justifica pela importancia dos estudos de paisagens linguisticas nao
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apenas como pano de fundo, mas como um background denso para a
compreensiao ampla de fendmenos de linguagem. Assim, é possivel perceber o
potencial analitico das paisagens para os estudos da linguagem
(BLOMMAERT; VARIS 2015).

A metodologia utilizada partiu de uma perspectiva etnografica e teve
como ferramentas o registro de imagens - paisagens linguisticas - e notas de
campo (BLOMMAERT; JIE, 2010). Para tanto, pauta-se nos pressupostos da
sociolinguistica da globalizacaio (BLOMMAERT, 2010; 2012; 2016), atentando-
se para os estudos de paisagens linguisticas (BLOMMAERT; MALY, 2014),
mobilidade e globalizacao nas margens (WANG et al, 2014), considerando o
conceito de superdiversidade (VERTOVEC, 2007).

Os resultados mostram que o ambiente rural apresenta caracteristicas
tradicionais dessas areas, mas que ¢ muito mais complexo do que isso, uma vez
que foram observadas interacoes diversas e suas paisagens tém sido afetadas
por varios indices de globalizagdo que se misturam a uma paisagem ainda com
caracteristicas do campo, um fenéomeno conhecido como globaliza¢io nas
margens, que tem afetado de maneira importante as interagoes nesses ambientes
afastados dos grandes centros, interferindo nas praticas linguisticas (WANG et
al, 2014).

Com base no exposto até aqui, apresentarei nas préximas se¢oes O
referencial te6rico-metodoldgico utilizado para a geragao de dados de paisagens
linguisticas e, em seguida, uma breve analise de parte do material, considerando
o aporte tedrico citado acima (BLOMMAERT; JIE, 2010, BLOMMAERT,
2010; BLOMMAERT, 2012; BLOMMAERT; MALY, 2014; WANG et al,
2014; VERTOVEC, 2007).
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Referencial tedrico-metodologico para o registro de
paisagens linguisticas

A metodologia utilizada para tal analise baseai-se na observagiao de
natureza etnografica (BLOMMAERT; JIE, 2010) com anotagoes em caderno
de campo e o registro de imagens por meio de fotos do campo selecionado para
a pesquisa. Apos registro e arquivamento do material produzido, foi realizada
uma analise que objetivou, por meio de tais paisagens, identificar possiveis
mudancas em curso no local.

Para Blommaert e Maly (2014), paisagens linguisticas sao registros
fotograficos realizados por pesquisadoras e pesquisadores durante o trabalho
de campo. Trata-se de um recurso que tem se tornado comum, além de outros
recursos mais tradicionais que ja eram usados, tais como gravadores de voz e
anotagoes em caderno de campo. Com o desenvolvimento tecnolégico, as
cameras digitais tém se tornado aliadas durante as pesquisas, pois possibilitam
o registro de materiais de linguagem que podem ser vistos nos espagos publicos,
considerados pelos autores como espagos normativos.

Além disso, tais registros permitem observar com profundidade o
contexto no qual se empreende a pesquisa etnografica, identificando as
infraestruturas presentes naquele local e os grupos que nele interagem. Apesar
de essas paisagens serem documentadas com menos frequéncia em ambientes
rurais, conforme ja observado anteriormente, elas tém mostrado um potencial
analitico importante, uma vez que permite observar mudangas em curso,

entendendo melhor a complexidade existente.
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Introduzindo o campo de pesquisa

Os dados foram registrados em uma comunidade quilombola situada no
interior do estado de Goias. A Comunidade do Engenho II, no territério
Kalunga, esta localizada a cerca de 27 quilometros da cidade de Cavalcante —
GO, no nordeste do estado, em uma area reconhecida pelo Governo Federal
como territério tradicional de posse do povo Kalunga.

Comunidades denominadas quilombolas tém sua origem nos povoados
que foram se formando em decorréncia da fuga de ex-escravos na época da
escravatura no Brasil, que durou até o fim do século XIX. O povo remanescente
desses ex-escravos ¢é denominado quilombola e parte deles vive em
comunidades nas imediacdes dos locais onde foram formados os antigos
quilombos, que por se tratar de rota de fuga, em geral, localizam-se em regioes
de dificil acesso, embora essa realidade tenha se mostrado em mudanca e
embora existam também quilombos localizados em area urbana. No entanto,
esta comunidade apresentada aqui, esta localizada em area rural, com acesso por
meio de estrada ndo pavimentada e em territorio geograficamente caracterizado
como vaos. Em geral, o acesso se da por meio de veiculo com tra¢ao nas quatro
rodas, mas dependendo das condig¢bes climaticas é possivel o acesso com outros
modelos de veiculos.

Apesar dos obstaculos, muitas das comunidades mais afastadas recebem
anualmente visitantes de varios lugares para acompanhar suas festas religiosas
e folias tradicionais. Entre elas, a conhecida festa de Santa Barbara que ocorre
no povoado chamado Vao de Almas que atrai pessoas de todas as regides do
estado e também de fora dele.

Ja o povoado Engenho II recebe visitantes o ano todo. Atraidos pelas belezas
naturais do territorio que possui cachoeiras famosas e estd no interior da

internacionalmente conhecida area da Chapada dos Veadeiros, tais turistas
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também se interessam pelo contato e conhecimento da cultura tradicional do
povo quilombola. Assim, o povoado esta constantemente ocupado por

residentes locais e turistas de todo o mundo.

Geragao das paisagens linguisticas

O estudo das paisagens linguisticas integra parte de uma pesquisa maior
que utiliza tal ferramenta para analisar o uso de elementos interacionais na fala.
Para tal estudo houve interesse na selecao de um campo considerado rural com
base em estudos tradicionais em linguistica que apontam oposi¢ao entre
caracterfsticas urbanas e rurais como dois extremos.

Para iniciar a pesquisa neste local, apds entrar no campo e conhecé-lo
um pouco melhor, foram apresentados os objetivos de estudo e solicitada
autorizagao do lider do povoado para registrar e divulgar material de pesquisa.
Em seguida iniciou-se o contato com outras pessoas da comunidade e algumas
foram convidadas para participar de parte da pesquisa e, de maneira geral,
muitas outras pessoas contribuiram para a formacao do material contando
historias do local e explicando como ¢ a vida la.

Foram feitas fotografias dos locais de intera¢oes e gravagdes em audio
de interacdes dos/as participantes. Aqui trataremos da andlise do material
produzido por meio de fotografias. Para a analise, amparar-se-a no paradigma
qualitativo interpretativista. Para Moreira e Caleffe, o interesse central do
paradigma interpretativista é o significado humano da vida social e a elucidagao
e exposicao pelo/a pesquisador/a (MOREIRA & CALEFFE, 2008. p 60).
Assim, entende-se como adequado um paradigma qualitativo para interpretagao
dos dados, pois nio pretende-se propor generalizacbes, mas sim observar o

comportamento no grupo especifico que participara da pesquisa, pois para esses
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autores o/a pesquisador/a lida com “multiplas realidades” (MOREIRA &
CALEFFE, 2008. p. 63).

Desestabilizagao das nog¢oes de rural na geracao de dados de
pesquisa

A escolha do local para pesquisa foi feita com a intengao de produzir
material em um ambiente rural para observar suas caracteristicas. Uma ampla
literatura de estudos linguisticos, sobretudo da area da sociolinguistica
variacionista (LABOV, 1972; TARALLO, 2007), aponta a localizagao
geografica como um dos fatores determinantes para os usos linguisticos.
Partindo de tais abordagens que costumam trazer comparagoes que opoem o
rural e o urbano e que usam nomenclaturas como Normma Urbana Culta
(PROJETO NURC), Norma Padrio Culta (AGUILERA, 1994) e termos como
dialeto rural ou dialeto caipira (AMARAL, 1982), foi selecionado o campo.

Se fossemos nos apoiar em estudos mais tradicionais da linguagem, esses
dados ja dirlam muito sobre os resultados que seriam apresentados, pois cada
comunidade prefiguraria caracteristicas culturais e sociais baseadas em crencas
que pesquisadoras e pesquisadores compartilham sobre localidades rurais e
urbanas. Assim, ja se esperaria que caracteristicas relacionadas a linguagem
informal ou as formas linguisticas cercadas de estigma social ocorreriam mais
em localidades rurais “mais isoladas” do que nas urbanas (PINTO, 2013). Essa
posicao possui limitacdes por nao considerar as diversas formas de contato as
quais as pessoas que vivem em um mundo globalizado estao expostas e que nao
oferece possibilidade de mensuragao.

Assim, no mundo globalizado o isolamento territorial torna-se cada vez
menos possivel. A facilidade dos contatos e dos acessos mediados pelas

tecnologias de comunicagao e pelas relacoes interpessoais proporcionadas pela
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mobilidade tornam as intersec¢bes entre os corpos e as linguas cada vez mais
fluidas, complexificando cada vez mais os ambientes de interacao em maior ou

menor intensidade, sendo esses ambientes considerados previamente rurais ou

urbanos (BLOMMAERT, 2010, 2014).

O presente episédio de globalizagdo nio pode de modo algum ser
compreendido sem um envolvimento profundo e integrado com os
mecanismos eletronicos de conhecimento e comunicacio que sio
intrinsecos a ele e exercem uma influéncia sistémica. E é exatamente por
causa do fato de que essa mudanca historicamente sem precedentes na
infraestrutura ¢ uma coisa comunicativa, que nossos campos de estudo
podem ter um pouco de vantagem sobre os outros: ninguém pode
compreender com precisao o mundo contempordaneo sem compreender
os novos complexos modos comunicativos e economias que ele gera
(BLOMMAERT, 2016, p. 8).2

Apobs essas observagdes, um posicionamento teoérico critico se faz
necessario para buscar problematizar essa complexidade existente de maneira
mais real e dindmica e menos idealizada e fixadora, e para isso, algumas
convicgoes e crengas que buscam resolver as questdes tedricas
homogeneizando as praticas linguisticas precisam ser colocadas sob suspeita.

E possivel observar, por meio das paisagens obtidas no decorrer da
pesquisa, como elementos locais se entrecruzam com elementos globais na
composi¢do da paisagem da comunidade quilombola, considerada uma
comunidade tradicional, inclusive por quem la vive.

Vamos perceber na préoxima se¢ao, em que as paisagens da comunidade
Kalunga sdo analisadas, que a presenca de variados grupos mudou
consideravelmente a dinamica estritamente local e que com isso, poderemos
perceber que a linguagem ¢ um fendémeno local que recebe interferéncia de

todos os seus usuarios (BLOMMAERT; MALY, 2014).

2 Tradugdo de minha autoria para compor este capitulo.
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Paisagens linguisticas: composi¢io da paisagem na
comunidade

Para analisar essa composi¢cao devemos responder a algumas questdes,
por exemplo, quem vive ou interage nesse local, exerce e recebe influéncias
constantemente por meio das relagdes que se estabelecem. A observagao
durante o trabalho de campo e o contato com as pessoas da comunidade
possibilitou algumas respostas.

Quem vive na comunidade sdo pessoas descendentes de ex-escravos que
se denominam quilombolas, além de imigrantes que foram para a comunidade
trabalhar na escola e imigrantes que foram para a comunidade em missao
religiosa.

No entanto, existem pessoas que estao na comunidade em situacao de
mobilidade, a saber, turistas de varias regioes do pais e do mundo em busca das
belezas naturais do territério Kalunga (cachoeiras) e de contato com diferentes
culturas; pesquisadores/as de diversas dreas do conhecimento; agentes de saide
em trabalho para o governo municipal; outros/as representantes do governo
tfederal para realizacdo de diversos trabalhos. Isso aponta para uma grande
diversidade de pessoas convivendo por curto ou longo prazo e interagindo
constantemente, tornando o ambiente mais complexo e os comportamentos
bem mais dificeis de pressupor, pois ainda que em ambiente rural, a comunidade
nao esta de maneira alguma isolada ou isenta de contato ou de elementos que
caracterizam a globalizacao.

Além das belezas naturais, o povo desta comunidade tem mais a oferecer
para o mercado turistico. A comunidade recebe também o turismo de heranga,
o que podemos notar em sua paisagem com a presenca de elementos como uma
loja que vende artesanato e outros produtos locais fabricados pelo povo local

(Figura 1), placas que contam a historia e mostram a cultura tradicional dos
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Kalunga (Figura 2) e um site da Associacao Quilombo Kalunga que apresenta a
comunidade como uma das comunidades que ha menos tempo possui contato
com outros povos, datando de aproximadamente 30 anos, e que por isso

preserva muito da tradi¢ao de origem africana

Figura 1: Central de atendimento ao turista

Fonte: acervo da pesquisadora. Junho de 2014.

Figura 2: Placa Produzida pelo Governo Federal com Informagées do Povo e Cultura Kalunga

Como surgiu o

Fonte: acervo da pesquisadora. Junho de 2014.

Tudo isso tem levado a uma mudanca de infraestrutura, anteriormente
somente rural, para atender a novas demandas, como a demanda turistica, por
exemplo, que passou a liderar as atividades locais, antes baseadas
principalmente na agricultura e na criagao de animais, conforme contam o lider

da comunidade e um antigo morador.
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Mudancga de infraestrutura

Podemos perceber a nova infraestrutura da comunidade por meio de
diversos elementos, como o fato de parte dos/as moradores/as da comunidade
passarem a alugar quartos de suas casas como dormitérios para turistas,
construitem restaurantes enquanto outros/as permaneceram e ainda se ocupam
em atividades rurais, como pode ser observado por quem esta na comunidade.
Ao mesmo tempo em que podemos ver as pessoas trabalhando com a recepgao
de turistas, ¢ possivel ver muitas vezes pessoas saindo de manha montadas em
mulas para o trabalho rural. Geralmente essas pessoas voltam dois ou trés dias
depois, elas dizem que o local onde a terra ¢ adequada para o trabalho fica
distante da comunidade, e, por isso costumam ficar alguns dias na lavoura antes
de retornar para suas casas.

A analise mostra elementos globais como as placas ja mencionadas,
carros de passeio e antenas parabodlicas e via satélite (Figura 3) misturam-se a
elementos locais como telhados de palha em construcdes, casas construidas

com tijolo e taipa (Figura 4), e criagao de gado em plena area de moradia.

Figura 3: Antena via satélite em residéncia

Fonte: acervo da pesquisadora. Junho de 2014.
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e vy

Figura 4: Casa Construida em Tijolo com Parte em Taipa (pau a pique)

Consideracgdes finais

A analise dessas paisagens linguisticas nos permitiu observar os
processos de globalizacdio em pleno funcionamento em uma 4area rural e
inclusive interferindo e mudando a dinamica do local. Se observarmos esses
locais, veremos que nao ha razao para se excluir essas margens dos estudos que
tratem sobre “analises dos processos de globalizagio e suas implicagoes
sociolinguisticas”, pois “a globalizagdo ¢ uma transformagao de todo o sistema
mundial, e ndo sé afetard os centros metropolitanos do mundo, mas também
as suas margens mais remotas.

Assim, encontramos efeitos de globalizagio também em lugares
inesperados” (WANG et al, 2014, p. 26). A diversidade social e economica,
chamada de superdiversidade por Vertovec (2007), é o fenémeno do grande
aumento na diversidade na sociedade, e seus efeitos ja podem comecar a ser
vistos também em areas rurais, que lidam com diferentes linguas, repertorios e

infraestruturas.
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Logo, caracteristicas de informalidade que costumam ser ligadas a
ambientes rurais podem estar presentes também no contexto urbano, assim
como caracteristicas de praticas linguisticas formais ou institucionalizadas e a
presenca de varias linguas nao sdo regras do espago urbano e podem ocorrer
também no rural. Assim, a area rural investigada é um ambiente globalizado,
com intervengao governamental, e que compartilha informag¢des de midia em
tempo real assim como em areas urbanas. Por isso, na modernidade tardia,

urbano e rural sio ambientes diferentes, mas nao dicotomicos.

Referéncias

AGUILERA, Vanderci de Andrade. A#as Linguistico do Parand. Curitiba:
Imprensa Oficial do Estado, 1994.

AMARAL, A. O dialeto caipira. Sao Paulo: HUCITEC/ Brasilia: INL, 1982.

BLOMMART, Jan; JIE, Dong. Ethnographic Fieldwork: A Begner’s Guide.
Multilingual Matters. 2010

BLOMMAERT, Jan. The Sociolinguistics of Globalization. Cambridge: University
Press, 2010.

BLOMMAERT, Jan. Chronicles of complexity. Tilburg University, 2012.

BLOMMAERT, Jan; MALY, Ico. Ethnographic Linguistic Landscape
Analysis and social change: A case study. 2014.

LABOV, William. Sociolinguistic Patterns. Philadelphia: University of
Pennsylvania Press, 1972.

MOREIRA, H.; CALEFFE, L.G. Abordagens a pesquisa. In: Metodologia

cientifica para o professor pesquisador. 2.Ed. Rio de Janeiro: Lamparina, 2008.p.39-
67.

153



PINTO, Joana Plaza. Prefiguracao identitaria e hierarquias linguisticas na
invencao do portugués. In:t MOITA LOPES, L.P. (Org.). O portugués no século
XXI: Cenario geopolitico e sociolinguistico. Sio Paulo: Parabola, 2013. p. 120
— 143.

TARALLO, Luiz Fernando. A Pesquisa Sociolinguistica. Sao Paulo: Ed. Atica
S.A., 1986.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO. Prgjeto Norma
Linguistica Urbana Culta — R]. Disponivel em < http://
http:/ /www.letras.uftj.br/nurc-tj/ >. Acesso em 28 ago. 2015.

VERTOVEC, S. Super-diversity and its implications. Ethnic and Racial Studies.
v.30, n. 6, 1024-1054, 2007.

WANG, Xuan; SPOTTI, Massimiliano; JUFERMANS, Kasper; CORNIPS,
Leonie; KROON, Sjaak; BLOMMAERT, Jan. Globalization in the margins:
toward a reevalution of language and mobility. In: Applied I inguistics Review, 5
(1). 2014. p. 2344.

154



CAPITULO 11

A reforma do ensino médio: uma
abordagem da analise do discurso

Maria Cléia Alves dos Santos!
Daniela de Lima Basio?

Introducao

Ao longo da histéria a educagdao brasileira passa por constantes
mudancas, que sao atribuidas por meio de reformas e leis, com a proposta de
melhoria no quadro educacional. Mas muita das vezes nao funciona tal qual sao
propostas. Neste trabalho, embasados pela teoria da Analise do Discurso de
linha francesa traremos o dito, o ndo dito e o silenciado presentes no discurso
acerca da reforma do ensino médio, por meio da Lei n® 13.415, de fevereiro de
2017. Para isso, dividimos o trabalho em trés sessoes na primeira faremos um
breve historico sobre a educacao brasileira, com o intuito de mostrar o caminho
até a reforma, mostraremos ainda, o papel da lei e a que sujeitos ela esta sendo
direcionada, tendo em vista todo um contexto social e psicologico daqueles que

receberao influéncia direta da lei. No segundo momento traremos algumas
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categorias estudadas pela Analise do Discurso, que servira como base para

analise do corpus na terceira sessao.

A educacio brasileira: breve histdrico

A educagio no Brasil comegou com a chegada dos jesuitas em 1549, com
o objetivo que catequizar os indios, ou seja, no intuito de levar a fé crista.
Segundo Ferreira (2010), Manoel de Nobrega e seus companheiros jesuitas
organizaram uma casa de bé-a-ba em Salvador (BA). Nessas escolas de bé-a-ba,
as criangas eram catequizadas com o uso de catecismos bilingues em tupi e

portugues.

A partir daf inimeras mudancas comegaram a surgir como a criagao de
colégios, reformas e leis, vale ressaltar que a educagao niao era um privilégio
para todos, com a cria¢ao de colégios a educagao ia ficando cada vez mais elitista
e s6 apos muitos anos o proletariado foi conseguindo ocupar um lugar nas

escolas, mas nunca igualitario como afirma Hilsdorf (2017),

embora fosse preciso fornecer ensino a toda sociedade, nio se tratava de
oferecer todo o ensino para toda sociedade; ser preocupada com a
extensdo da escola elementar, reivindicando a alfabetizacdo das massas.
Assim, o projeto republicano pensa e oferece a escola moldes dos
cafeicultores, antes que outras diferentes camadas sociais a reivindicassem
nos seus proprios moldes; propde ensino elementat e profissional para as
massas e educagdo cientifica para as elites “condutoras do processo” e
reivindica ampla educacio popular. (p. 62-63).

Logo, podemos concluir com esse pensamento que ja houve na histéria
da educacdao um periodo em que o ensino era mais voltado para o técnico, e
apenas a elite possufa a educacdo cientifica. E a partir desta colocagao que
iniciamos nossas colocacdes sobre a lei e o sujeito a qual ela estd sendo

direcionada.
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Consideracoes sobre a Lei e o sujeito jovem

Pensar em uma reforma do ensino ¢, sem duvida, importante, pois a
educacao no Brasil ndo tem apresentado bons resultados, segundo o Ministério
da Educacio (MEC), a qualidade da educacdao no ensino médio esta estagnada
a quase dez anos, ainda, segundo o MEC, o novo ensino médio visa atender
por meio do ensino técnico a demanda profissional do mercado de trabalho,
mas o problema atual nio ¢ apenas a formagao dos alunos, mas também, a falta
de oportunidade para aqueles que ja possuem formagao, atuarem de acordo

com as suas habilitacoes.

O que se evidencia com esta reforma é uma proposta de muitos alunos
com formagao técnica, desse modo observamos que nao ha uma preocupagao
com a formagao integral do aluno, contradizendo o que diz a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), mas com a miao de obra barata, o que

consequentemente trara uma problematica ainda maior.

Outro levantamento que precisamos fazer a respeito da lei é com relacdo
ao jovem a qual ela esta sendo direcionada. Segundo Bauman (2007), a
sociedade passa da fase “sélida para a liquida”, ou seja, passa para uma condi¢ao
em que as organizagoes sociais, que nao podem manter sua forma por muito
tempo, se decomponham e se dissolvam mais rapido que o tempo que leva para
molda-las. Isso ocorre porque uma vez que os jovens estido inseridos neste
contexto de sociedade liquida, suas a¢oes e escolhas também tornam-se liquidas,
por isso ha um perigo em depositar a estes jovens uma escolha que vise um

“projeto de vida” como propoe a lei.

Para Teodoro (2009), é na adolescéncia que o jovem tenta constituir sua
identidade, onde passa por inimeros questionamentos como “quem ele é, qual

o seu papel na sociedade, e que caminho deve seguir”, tantos questionamentos

157



tem levado os jovens a frustracbes que acabam causando depressao. Nas
palavras de Teodoro, “o surgimento da depressio na adolescéncia depende,
entre outros fatores, da maneira como o jovem suporta as pressoes internas e

externas dessa fase”.

Embasamento tedrico

Para entender a proposta do novo ensino médio, foi preciso caminhar
pela teria da Analise do Discurso. Por volta da década de 60, enquanto a Francga
refletia os impactos dos acontecimentos da época, como Segunda Guerra
Mundial, Guerra Fria e movimento de estudantes, varios questionamentos
surgiram no campo do saber, estudiosos buscam compreender que a “relagao
indissociavel entre lingua, historia e ideologia é o discurso” e foi a partir disso

que surgiu a Analise de discurso- AD, como afirma Floréncio et al (2009, p. 23),

E nessa conjuntura que, em 1969, Michel Pécheux, elegendo o discurso e
nao a lingua como objeto de estudo funda, na Franga, a Analise do
Discurso, inaugurando uma regido tedrica propria, tanto em relacio a
Linguistica, como em relacdo as Ciéncias Sociais em geral. Introduz na
reflexdo sobre a lingua o sujeito, a histdria, a ideologia e o inconsciente.
Isso representa uma virada, um acontecimento na histéria das praticas
linguisticas.

Ainda segundo a mesma autora, ao eleger o discurso e nao a lingua como
objeto de estudo, Pécheux teoriza a relagao da linguistica com a histéria e a
ideologia, concebendo o discurso como sempre determinado, apreendido
dentro de relagdbes que o sujeito estabelece no seu mover-se no mundo,
pensando assim a enunciagao no quadro de uma teoria nao subjetiva ao sujeito,
ou seja, tudo que ¢ enunciado ¢é resultado de todo um contexto social e

historico, muitas vezes nao percebido pelo sujeito que o produz, pois este torna-

se sujeito reprodutor da ideologia que o cerca.
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Logo, a Analise de discurso, procura compreender a lingua fazendo
sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho social geral,
constitutivo do homem e da sua histéria. A Analise de discurso nos leva a
questionar como o texto significa, 2 medida que, considera a linguagem nao
transparente, ela busca compreender como um objeto simbdlico produz
sentido, como ele esta investido de significancia para e por sujeitos. Orlandi
(2015, p. 13-24). Concordando com isso, Floréncio et al (2009, p. 25) declara
que, essa é a funcao da AD: explicar os caminhos do sentido e 0s mecanismos
de estruturacao do texto. Ou seja: explicar porque o texto produz sentido; nao

os sentidos contidos no texto.

Seguindo essa linha, para compreender os sentidos presentes na proposta
da Reforma do Ensino Médio, ¢ imprescindivel o estudo das categorias

descritas como:

O Discurso

Na perspectiva de Pécheux, citado por Floréncio et al, (2005, p. 26), o
discurso nao se confunde com a lingua, nem com a fala, nem com o texto; nao
¢ a mesma coisa que transmissao de informag¢oes. Segundo Orlandi (2015, p.
13), o discurso ¢ assim palavra em movimento, percebida pelo homem a partir
do que ele fala, pois ao falar o homem dialogara com todo um contexto daquilo
vivido por ele, logo dizemos que o discurso nao se confunde com fala, por que
ndo analisamos a fala isoladamente, e sim, quem fala, de onde fala, para quem

fala e porque fala.

A partir daf podemos entender que todo discurso é uma resposta a outros
discursos com quem dialoga, reiterando, discordando, polemizando.
Sendo produzido socialmente, em um determinado momento historico,
para responder as necessidades postas nas relagdes entre os homens, para
a producdo e reproducdo de sua existéncia, carrega o histérico e o
ideolégico dessas relacdes. (FLORENCIO ET AL, 2005, P. 27).
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Partindo da visdo da autora, podemos dizer que o discurso é carregado
de sentido distintos, onde diversos fatores influirdo na produ¢ao do mesmo,
algumas vezes esses fatores nao sao percebidos por quem enuncia, ¢ este se
julga dono do préprio discurso, mas nenhum discurso ¢é neutro,
automaticamente ele refletira algo, diante da realidade vivida por quem o
produz, seja algo atual ou nao. Sendo assim, “nao ha, pois, discurso neutro ou
inocente, uma vez que ao produzi-lo, o sujeito o faz a partir de um lugar social,
de uma perspectiva ideoldgica e, assim, veicula valores crengas, visGes de
mundo que representam os lugares sociais que ocupa.” (FLORENCIO, P. 28).

A este respeito, Orlandi (2015) afirma que,

Também nio se deve confundir discutrso com “fala” na continuidade da
dicotomia de (lingua/fala) proposta por F. de Saussure. O discurso nio
corresponde a nogdo de fala pois ndo se trata de opd-lo a lingua como
sendo um sistema, onde tudo se mantém, com sua natureza social e suas
constantes, sendo o discurso, como a fala, apenas uma sua ocorréncia
casual, individual, realizacio do sistema fato histérico, a-sistematico, com
suas varidaveis etc. O discurso tem sua regularidade, tem seu
funcionamento que é possivel apreender se nio opomos o social e o
histérico, o sistema e a realizagdo, o subjetivo ao objetivo, o processo ao
produto. (ORLANDI, 2015, p. 20).

Condicoes de Producao

Para entender como o sujeito produz sentido, é preciso entender antes,
a partir de que Condi¢oes de Producao seu discurso foi constituido, antes é

preciso compreender que,

Para a AD, nao ha um sentido dado, Unico e verdadeiro, mas sentidos
varios que estdo além das evidéncias. Procura-se compreender como se
constituem os processos de produc¢io de sentidos que se fazem presentes
no texto e dao lugar, ao analista do discurso, a investigar como tal texto
produz sentidos. Isso mostra que os dizeres nao podem ser vistos como
mensagens que sao transmitidas e compreendidas em sua transparéncia,
mas em seus efeitos de sentido, produzidos por sujeitos que realizam suas

escolhas, em determinadas situagdes, que se mostram no modo como
dizem. (FLORENCIO ET AL, 2009, p. 67).
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Desta forma, torna-se imprescindivel para o analista do discurso o estudo
de todo um contexto, que a AD chamara de Condi¢oes de Producio, que por
sua vez pode ser considerada em sentido amplo, onde “expressa as relagoes de
produgdo, com sua carga socio-historico-ideoldgica”, e no sentido estrito que
“diz respeito as condi¢oes imediatas que engendram a sua formulagao”.
(FLORENCIO ET AL., 2009, p. 67).

Para Orlandi (2015, p. 28), as condicbes de producio compreendem
fundamentalmente os sujeitos e as situagoes, logo estas levam em consideragao
o contexto, os interlocutores, o lugar de onde falam os sujeitos e a imagem que

eles fazem de si, e do outro no momento da produgdo discursiva.

Silenciamento

O estudo da categoria silenciamento na AD torna-se indispensavel para
que o analista de discurso possa compreender os sentidos presentes no nao dito.
Orlandi (2015, p. 14) nos mostra que o siléncio que atravessa as palavras, que
existe entre elas, ou que indica que o sentido pode sempre ser outro, ou ainda,
que aquilo que ¢ mais importante nunca se diz, todos esses modos de existir
dos sentidos e do siléncio nos levam a colocar que o siléncio é “fundante”, ou
seja o siléncio ¢ visto como fundador de determinado dizer. Nas palavras de

Floréncio et al (2009, p.81),

Ha, pois, um siléncio necessario que é presenca, condi¢do para que se
realize o processo de constituicdo do sentido, do sujeito e da incompletude
propria da linguagem. Ao falar, o sujeito tem necessariamente uma relagao
com o siléncio, pois nio se pode dizer, na auséncia de sentido. Desse
modo, o siléncio é fundamento para que o sujeito produza sentido e o
reinstaure em cada dizer.

Sendo assim, o siléncio aqui posto, nao é o ato de calar, pela falta de

sentido, pois mesmo quando nao-ditas essas palavras silenciadas sdo cheias de
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sentidos. Compreender o siléencio niao ¢é, pois, atribuir-lhe um sentido
metafdrico em sua relacdo com o dizer (“traduzir” o siléncio em palavras), mas
conhecer os processos de significagio que ele pde em jogo, conhecer seus

modos de significar, como diz Orlandi (2015, p. 50), concluindo também que,

Assim, em face do discurso, o sujeito estabelece necessariamente um lago
com o siléncio; mesmo que essa relagio nio se estabeleca em um nivel
totalmente consciente. Para falar, o sujeito tem necessidade de siléncio,

um siléncio que é fundamento necessario ao sentido e que ele reinstaura
falando. (ORLANDI, 2015, p.69).

Dito isso, escolhemos algumas sequéncias discursivas acerca da Lei n°

13.415 de 16 de fevereiro de 2017, para as analises.

Analises das sequéncias discursivas

Sequéncia discursiva 1 - “§ 7° Os curriculos do ensino médio deverio
considerar a formacao integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho
voltado para a construcio de seu projeto de vida e para a sua formacio nos
aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais.”

O dito da sequéncia acima é que os curriculos do ensino médio deverao
considerar a formacao integral dos alunos, neste sentido as escolas deverao estar
preparadas para dar suporte ao aluno em todos os seus aspectos fisicos,
cognitivos, socioemocionais, mas evidenciamos com o niao dito que a lei nao
deixa claro de que maneira sera trabalhado esses aspectos, uma vez que para se
trabalhar com os aspectos fisicos as escolas necessitam de aulas que instiguem
os alunos a movimentarem o corpo por meio da danga, da capoeira, da natagao
entre outros, e vemos que na pratica nenhuma dessas atividades sao trabalhadas,
principalmente nas escolas de ensino publico.

E dito, ainda, que as escolas deverio trabalhar o desenvolvimento
cognitivo dos alunos, mas o nido dito é como os professores que serao

responsaveis para fun¢io estio sendo preparados/motivados, uma vez que a
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voz desses profissionais nido esta sendo ouvida ou refletida na lei. Ficando
silenciado aqui, que muitos professores trabalham insatisfeitos por falta de
valorizagdo, aos quais por meio de discursos negativos mostram-se
desmotivados para exercer a profissio e isso acaba refletindo diretamente na
sua pratica de sala de aula.

Logo, de uma forma geral, temos nessa sequéncia o dito como uma
proposta “perfeita”, que aparentemente seria capaz de solucionar todos os
problemas existentes na problematica da educa¢ao, mas por meio do nao dito
conseguimos inferir que a lei nao deixa claro como se dara este processo de
aquisicao que envolve os principais aspectos da vida e da educagdo dos jovens,
ticando silenciado entdo as falhas que surgirio mediante a implanta¢ao de uma

lei tao precipitada como essa.

Sequéncia discursiva 2- “§ 9° As instituicdes de ensino emitirdo certificado
com validade nacional, que habilitard o concluinte do ensino médio ao
prosseguimento dos estudos em nivel superior ou em outros cursos ou
formacGes para os quais a conclusio do ensino médio seja etapa
obrigatéria.”

Neste sentido, nos ¢ dito que o aluno saira com certificado, permitindo
a ele prosseguir no ensino superior, mas no nao dito vemos a possibilidade da
acomodagao dos alunos apenas com o curso técnico, uma vez que ao passear
pela histéria da educacdao, mostramos que houve um periodo onde o aluno da
classe baixa estudava apenas o curso médio técnico e somente a classe alta
prosseguia com os estudos em nivel superior, e isso nos leva ao silenciamento
que ha em nossa sociedade, os alunos de escola particular sao aqueles que
ocupam os melhores cargos, tendo em vista que esses nao precisam de um
salario minimo para sobreviver, como os alunos de escola publica, que muitas
das vezes nao dao continuidade aos estudos pela necessidade de se inserir no

mercado trabalho e acabam nao conseguindo conciliar trabalho e estudo.
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Tendo em vista, que em nosso pais a uma relaciao entre emprego e classe
social, onde as leis determinam os melhores salarios para os cargos reservados
a classe alta, sendo que os outros trabalhos também sio dignos, e necessitam
serem feitos, porém nio recebem o devido valor e esses sio os trabalhos
reservados para as pessoas que nao possuem uma boa aquisi¢ao financeira e
consequentemente um nivel de escolaridade mais baixo.

O que fica silenciado, ainda, ¢ que ao aderir essa lei, o pais caminha para
um possivel retrocesso educacional, ao limitar os alunos de escola publica ao
ensino técnico, tendo em vista que esse nao atingira todo o desempenho ao qual
propoe a lei.

Nesse periodo de formacao, fase decisiva na vida dos jovens, é
importante que estes tenham a maior visibilidade futura possivel, e nio
incentiva-los ao comodismo, nao que eles sejam obrigados a cursar o ensino
superior, mas se nao o fizerem que seja por nao se identificarem, mas nao por
falta de oportunidade ou porque os levamos por meio de uma Lei ao

comodismo.

Sequéncia discursiva 3- “§ 12. As escolas deverdo orientar os alunos no
processo de escolha das areas de conhecimento ou de atuagio profissional
previstas no caput.”

De acordo com a lei, o dito é que cabera as escolas a fungao de orientar
os alunos na hora da escolha, mas o nao dito é que a escola nao foi ouvida, e
mesmo assim foi colocada diante de tamanha responsabilidade. Silenciando
assim, o fato de deixarem a cargo da escola a responsabilidade sobre os
resultados frente as escolhas dos alunos, pois se estes nao obtiverem sucesso, a
culpa sera da escola que nao os orientou de forma correta na hora da escolha.

Esse ¢ um assunto que merece muita atenc¢ao, pois a escola nao ¢ ouvida,
raramente tem suas necessidades atendidas, mas na hora de achar os “culpados”

por algo que nio deu certo na formacao académica e profissional dos alunos, é
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na escola que vao procurar. Nao podemos negar que a escola possui grande
influéncia na formacao académica dos alunos, mas devido a tantas mudancas e
reformas, a escola vem perdendo seu principal papel, adquirindo novas
obrigacoes pelas quais nido consegue da conta, pelo fato de ir além de suas
especificidades, mas que sdo impostas pelo sistema, e a escola é obrigada a

tentar cumprir e quando ndo consegue, leva a culpa pelo fracasso escolar.

Sequéncia discursiva 4- “§ 1° A transferéncia de recursos que trata o caput
sera realizada com base no nimero de matriculas cadastradas pelos
Estados e pelo Distrito Federal no Censo Escolar da Educacio Basica,
desde que tenham sido atendidos, de forma cumulativa, os requisitos I e
1I do caput.”

A sequéncia deixa claro que os recursos serdo repassados de acordo com
o numero de matriculas, desde que tenham atendido, de forma cumulativa, os
requisitos I, que consiste em ofertar atendimento em tempo integral a partir da
vigéncia desta Lei, dando prioridade as regides com menores indices de
desenvolvimento humano e com resultados mais baixos nos processos
nacionais de avaliagdo do ensino médio, e no requisito I, exige-se que as

escolas tenham um projeto politico-pedagdgico, que obedega ao disposto no

art. 36 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que diz o seguinte:

Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerdrios formativos, que deverdo ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas
de ensino |...].

Desta forma, as escolas s6 receberdo os recursos apos terem atendido a
todas essas obrigacdes, mas o que nio ¢ dito, é como o governo atuara para
garantir o cumprimento da LDB e das outras exigéncias presentes na reforma,
tendo em vista que, a LDB ja vigora desde de 1996, logo, ao exigir o

cumprimento desta, subtende-se que esta nao deve estar sendo bem aplicada,
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pois se estivesse nao precisarfamos de uma nova reforma, ja que esta vem de
certa forma, repetir aquilo que ja vigora nas escolas a mais de vinte anos.

Quando falamos em reforma pensamos em algo totalmente novo, e é
disso que a educagao realmente precisa, nao o acréscimo de algumas coisas em
um modelo de educacao que nao funciona, pois no fim estamos apenas
refletindo o velho, que nao atende as demandas da sociedade brasileira.

Logo, o silenciado dessa sequéncia é o de que as escolas sdao levadas a
preocuparem-se apenas com numeros, tendo em vista que 0s recursos serao
repassados frente a quantidade de alunos. Em casos onde ha evasio a escola
nao se preocupa com o motivo que levou o aluno a isso, mas sim, ao fato de
ter um numero a menos. Ha uma necessidade muito grande em mostrar altos
indices de matriculas, quando sabemos que esses nao significam um bom

rendimento dos alunos que é o que realmente importa.

Consideracgdes finais

Por meio do discurso oficial de lei analisado nas sequéncias, pudemos
observar no dito a necessidade de uma formagao integral de construgoes
aparentemente “perfeitas”, que trazem, no documento, tudo que o aluno
precisa para o seu desenvolvimento enquanto ser social, mas como vimos o nao
dito é que a lei nao deixa claro de que forma isso ocorrera, e de que forma essa
proposta esta sendo recebida pelos professores e para que perfil de alunos foi
pensada. Ficando silenciado assim, que ha muitas brechas na lei, as quais
acarretardo em inumeras falhas no desenvolvimento dos alunos, uma vez que
eles sao os principais interessados, serao os mais prejudicados. Além do fato de
estarmos caminhando para um possivel retrocesso educacional, onde o aluno

nao esta sendo levado a almejar o ensino cientifico.
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Este trabalho apresentou, ainda, um breve historico sobre a educacao
brasileira o que nos possibilitou perceber que a problematica que envolve a
educacio se arrasta desde a colonizagao, onde os sujeitos que fazem parte do
meio educacional, nunca foram visto como prioridade, de forma que a escola
foi e ¢é um aparelho ideologico reprodutor de ideologia capitalista,
reconhecemos a necessidade de mudanca, mas as formas para chegar até ela de
forma que venhamos obter éxito ainda esta muito distante de nossa realidade,
uma vez que se reconhece as necessidades do sistema escolar, mas nao se da
suporte para atender a tais demandas.

Por fim, reafirmamos aqui que a reforma do ensino médio, embora
aparentemente venha suprir as necessidades existentes no meio educacional,
nao supre, pois acaba deixando brechas que consequentemente serao refletidas

de forma negativa no ensino.
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CAPITULO 12

Atividades de compreensiao leitora no
livro didatico de portugués: uma
proposta didatica

Késia Suyanne Pinheiro Lima'
Evanilce Chagas Samico Lopes *

Introducao

Observando que o Livro Didatico de Portugués (doravante LDP) ¢ um
material de apoio tio importante e sabendo da necessidade de compreender
como este desenvolve o trabalho com textos, pretendemos desenvolver, neste
presente estudo, a analise das atividades de compreensio leitora, apresentadas
por um livro didatico, verificando as questoes e itens a partir da proposta
teorico-metodoldgica da matriz de referéncia do SAEB (Sistema de Avaliagao
da Educacio Basica).

O livro didatico, que ¢ editado somente para a pratica escolar, ¢ um dos
principais instrumentos para a apropriacio do conhecimento nas escolas por

parte dos alunos. Este material acaba sendo o responsavel pelo que se ensina e
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como se ensina, sendo decisivo para o aprendizado. O LDP ¢, em geral,
norteador das leituras realizadas pelos alunos em nossas escolas. Apesar disso,
vem sofrendo criticas, tomado como um material com erros conceituais,
superficialidade dos assuntos abordados, falta de contextualiza¢do, com pouca
valorizacao do cotidiano do aluno, entre outros. Consideramos, por isso, que o
estudo sobre os contetidos veiculados no LDP ¢ necessario.

A compreensio leitora nio é uma atividade meramente linguistica ou
cognitiva, ¢ uma forma de agir sobre o mundo, na interagdo com o outro dentro
de uma cultura e de uma sociedade. O leitor constrdi e nao apenas recebe um
significado para o texto, para atingir o seu objetivo. As praticas de leitura se
desenvolvem independentemente da escola, mas esta acaba sendo, numa
sociedade como a nossa, a principal instituicao responsavel pelo seu ensino.

Ao verificar a importancia do livro didatico na formagdo dos nossos
alunos como um publico leitor proficiente e critico, capaz de contribuir com
uma formag¢io social mais consciente e participativa, emergem a ideia e a
inten¢ao de producao desse estudo. A escolha do tema surgiu a partir da prépria
experiéncia docente, uma vez que se pode observar, em sala de aula, a resisténcia
dos alunos quanto a leitura, o que geralmente esta atrelado a sua dificuldade em
ir além da decodificacdo da escrita.

Diante de tal quadro, realizamos, através de uma pesquisa qualitativa e
bibliografica, uma investigacdao de categorizacao das perguntas de compreensao
textual presentes no material didatico de Lingua Portuguesa de 7° ano do
Ensino Fundamental, com base nos descritores prelecionados pela matriz do
SAEB, a fim de verificar quais os descritores predominam nas atividades de
leitura do livro didatico, quais nao sao apresentados e quais poderiam ser
abordados, mas foram omitidos, para, assim, compreender o entendimento do
livto didatico acerca da questio da compreensio leitora de acordo com a

proposta teérico-metodologica da matriz.
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O livro que analisamos, “Portugués linguagens”, William Roberto Cereja
e Thereza Cochar Magalhies, 7° ano, foi sugerido no PNLD (Programa
Nacional do Livro Didatico) de 2013.

Leitura

Ao lermos nosso cérebro podera reagir de diferentes formas, pois nele
esta o mundo organizado e internamente consistente, construido como
resultado da experiéncia e da cultura por nés vividas, o mundo integrado em
um todo coerente, como resultado de uma permanente aprendizagem.
Possuimos uma teoria sobre como é o mundo, base de todas as nossas
percepcoes, raiz de todo o aprendizado, fonte de esperangas, raciocinio e
criatividade. A teoria do mundo ¢ a fonte do entendimento ou compreensao.

Iniciaremos apresentando o quanto o desenvolvimento da competéncia
leitora é imprescindivel para a formac¢ao de um leitor consciente do seu papel
como sujeito socio historico e culturalmente ativo.

Koch e Elias (2006) revelam que a concepc¢ao que se tem de leitura
determina a maneira de se ler. Quando o foco da leitura esta centrado no autor,
o texto ¢ um produto do pensamento, das ideias do autor, cabendo ao leitor
apenas captar as intencoes do produtor. Quando o foco da leitura estd na
materialidade do texto, codificado por um emissor, cabe ao leitor apenas
decodificar o produto (texto) de maneira linear; o sentido esta nas palavras e na
estrutura do texto. No entanto, quando o foco da leitura esta na interagao entre
autor-texto-leitor, o sentido do texto é construido na interacao. A leitura é,
entdo, uma atividade interativa e complexa de produgdo de sentidos, ¢ o
processo de leitura se da nao somente entre o sujeito leitor e o texto lido.

Para se ler um texto é necessario que haja muito mais do que somente

conhecimento linguistico compartilhado entre os interlocutores, o leitor precisa
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utilizar uma série de estratégias sociocognitivas para preencher as lacunas e
participar ativamente na construcao do sentido. Estas estratégias mobilizam

uma série de conhecimentos que temos armazenados na memoria.

Dizer que o processamento textual ¢ estratégico significa que os leitores,
diante de um texto, realizam simultaneamente varios passos interpretativos
finalisticamente orientados, efetivos, eficientes, flexiveis e extremamente
rapidos” (KOCH; ELIAS, 2006 p. 39).

Para compreender o texto, o leitor faz uso dos seus conhecimentos de
mundo, aliados aos conhecimentos do texto, que vai orienta-lo para a
reorganizac¢ao das informagoes textuais no nivel semantico e, intencionalmente,
deve resultar em um processo de extracio das ideias principais
(macroestrutura).

Com a interagao dos diversos tipos de conhecimento: linguistico, textual,
conhecimento de mundo, o leitor vai conseguindo construir o sentido do texto,
por isso diz-se que a leitura é um processo interativo.

E esperado que o leitor elabore hipéteses para o que vai ler e va
confirmando ou refutando-as 2 medida que vai lendo. “Assim, para que o leitor
seja efetivamente um leitor ativo que compreende o que l¢, deve poder fazer
algumas previsGes com relacio ao texto” (SOLE, 1998, p. 116). Ajudando o
leitor a inferir, a reconhecer frases ou palavras, para nao sobrecarregar os seus
mecanismos de processamento inicial (memoria imediata).

O texto, pode ser visto como resultado parcial de nossa atividade
comunicativa, a qual compreende processos, operagdes e estratégias que tém
lugar na mente humana e que sdo postos em a¢do em situacdes concretas de
interacao social.

Assim, consoante Koch e Elias (20006), existem quatro sistemas de

conhecimento responsaveis pelo processamento textual: conhecimento
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linguistico, conhecimento enciclopédico ou de mundo e conhecimento
interacional.

O conhecimento linguistico trata do conhecimento do léxico e da
gramatica, responsavel pela escolha dos termos e da organiza¢io do material
linguistico na superficie textual, inclusive dos elementos coesivos para efetuar a
remissao ou sequenciacao textual, a selecdo lexical adequada ao tema ou aos
modelos cognitivos adequados. Ja o conhecimento enciclopédico ou de mundo
compreende as informagdes armazenadas na memoria de cada individuo:
compreende o conhecimento declarativo, manifestado por enunciagdes acerca
dos fatos de mundo e o conhecimento episodico e intuitivo, adquirido através
da experiéncia, ambos estruturados em modelos cognitivos. Isso significa que
os conceitos sao organizados em blocos e formam uma rede de relagoes, de
modo que um dado conceito sempre evoca uma série de entidades.

O conhecimento interacional relaciona-se com a dimensio interpessoal
da linguagem, ou seja, com a realiza¢ao de certas a¢cdes por meio da linguagem.
Divide-se em: conbecimento ilocucional, conhecimento comunicacional, conhecimento
metacomunicativo e conhecimento superestrutural.

O conhecimento ilocucional nos permite reconhecer os objetivos ou
propositos pretendidos pelo produtor do texto, em uma dada situagdao de
interagao; ja o conhecimento comunicacional diz respeito a quantidade de
informagao necessiria, numa situacio comunicativa concreta, para que O
parceiro seja capaz de reconstruir o objetivo da producio do texto, além da
selecdo da variante linguistica adequada a cada situacao de interagdo e
adequagao do geénero textual a situagdo comunicativa. Relacionado ao
conhecimento ilocucional, diz respeito aos meios adequados para se atingir os
objetivos desejados.

O conhecimento metacomunicativo permite ao locutor assegurar a

compreensdao do texto e conseguir a aceita¢ao pelo parceiro dos objetivos com
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que ¢ produzido. Para tanto, utiliza-se de ag¢bes linguisticas configuradas no
texto por meio da introducao de sinais de articulacio ou apoios textuais,
atividades de formulacio ou construcao textual. Refere-se aos meios
empregados para prevenir e evitar disturbios na comunicagao.

O conhecimento superestrutural corresponde ao conhecimento acerca
de superestruturas ou modelos textuais globais: permite aos usuarios
reconhecer um texto como pertencente a determinado género ou tipo, bem
como sobre a ordenag¢do ou sequenciagao textual em conexdo com os objetivos

pretendidos.

Leitura em sala de aula

Na escola, o objetivo maior ¢ formar alunos letrados, nio somente
alfabetizados, que possam ir além da mera decodificacio de informagdes.
importante que sejam capazes de, ndo somente compreender o texto lido, mas
também ter uma visao critica sobre o que esta sendo colocado e associa-lo aos
seus demais conhecimentos. Além disso, a escola deve ajudar o aluno a
desenvolver a capacidade de construir relagbes e conexodes entre oOs
conhecimentos existentes, pois, somente quando se consegue fazer ligacoes
com significado entre objetos, fatos e conceitos, podemos considerar que houve
aprendizado.

Os aprendizados articulam-se, em redes construidas social e
individualmente, e estio permanentemente se atualizando. A leitura é a pratica
social mais eficaz para esse fim. E ¢ através da partilha desse conhecimento que
a escola contribui para a diminui¢do da injusti¢a social, fornecendo a todos
oportunidades para o acesso ao saber acumulado pela sociedade. “Ensinar nao
¢ transferir conhecimentos, mas criar possibilidades para a sua producao ou a

sua construcao.” (FREIRE, 2002, p. 25)
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Para a perspectiva discursivo-interacionista, a lingua ¢ uma atividade
interativa, inserida no universo das praticas sociais e discursivas, envolvendo
interlocutores e propositos comunicativos determinados e realiza-se sob a
forma de textos — concretamente sob a forma de diferentes géneros de textos.

O sujeito competente no dominio da linguagem é capaz de compreender
(e produzir) textos orais e escritos, adequados as situagoes de comunicagao em
que atua, de posicionar-se criticamente diante do que lé e ouve, de ler (e
escrever) produzindo sentidos, entendendo o propdsito comunicativo do
produtor do texto, formulando hipoteses de leitura, articulando respostas
significativas em variadas situacbes de comunicagao. Esta visdo traz em seu
cerne que a leitura e a compreensao se constituem em um ato social e nao uma

atividade individual.
As Diretrizes Nacionais Curriculares (2013) trazem a escola como
elemento fundamental para selecionar e transformar os conhecimentos
escolares em um conjunto de conhecimentos possiveis de serem
ensinados, bem como servirem de elementos para a formac¢do dos
principios éticos, estéticos e politicos dos alunos. A esse processo, em que
se modifica o conhecimento de diferentes areas em conhecimento escolar,
chamamos de transposi¢ao didatica. “O acesso ao conhecimento escolar

tem, portanto, dupla func¢io: desenvolver habilidades intelectuais e criar
atitudes e comportamentos necessarios para a vida em sociedade”

(BRASIL, 2008, p. 112).

Geralmente, os textos que siao utilizados no livro didatico de lingua
portuguesa procuram variar de acordo com o grau de complexidade que
supostamente possa ser atingido pelo leitor, variando de acordo com a faixa
etaria do leitor tipico; a atualidade do assunto e tema tratados; o contexto de
produgio e recepcao; a época de produgio; as escolhas sintatico-semanticas; o
vocabulario; a disposi¢ao e ordem das ideias e assuntos; os recursos expressivos
utilizados; as estratégias textuais utilizadas na composi¢ao; as determinacoes do
género. E deveriam variar de acordo com a proximidade do assunto, tema com

o meio cultural e o conhecimento de mundo do leitor, mas ha dificuldade em
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se contemplar esse item, tendo em vista que o livro ¢ escrito para uso em larga
escala.

De acordo com Kleiman (2002), a leitura, normalmente, surge da
necessidade de se chegar a um propédsito. Quando lemos porque outra pessoa
nos manda ler, como acontece frequentemente na escola, estamos apenas
exercendo uma atividade mecanica, que pouco tem a ver com construciao de
sentido. Toda leitura ocorre de uma motivagao antecedente. As praticas de
leitura nao sao somente escolares, elas ocorrem diariamente. Mas, na nossa
sociedade, as praticas de leitura sio escolarizadas, sendo a escola a principal
institui¢ao responsavel por seu ensino. De acordo com Solé (1998), podemos
ler com diversos objetivos: para buscar algum dado de interesse, para seguir
instrugoes na busca de um objetivo concreto, para saber do que trata o texto,
para aprender o conteido abordado, para revisar algo anteriormente escrito,
por prazer, para repassar um conteudo etc, mas qualquer uma dessas praticas
parte de uma motivagao.

O professor de portugués, de acordo com o que preleciona Antunes
(2003), devera promover uma patticipagdo cooperativa do aluno/leitor na
interpretagao e na reconstrucao do sentido pretendido pelo autor, para isso, ha
uma série de implicacbes pedagogicas pelas quais pode se orientar. A escola
deve se afastar dessa perspectiva nomeadora e classificatéria de que fala
Antunes (2003), com exercicios que apenas tratam da analise morfoldgica e
sintatica, como se estas existissem onde nao ha comunicac¢do, onde nao ha um
uso social da lingua.

O movimento deve ser o contrario, primeiro se estuda o texto, para que
esse conduza nossa andlise e em funcao dele se recorra as determinacoes
gramaticais, aos sentidos das palavras e se percebera que os nomes das fungoes
sintaticas ou gramaticais nao tém tanta importancia. No texto, a relevancia dos

saberes é de outra ordem.
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S6 assim a leitura deixaria de ser praticada como se fosse uma atividade
artificial, somente voltada para a pratica escolar, e seria vista como uma forma
de integracao do aluno/leitor com o seu meio social, criando-se oportunidades
diarias para que o aluno possa construir, analisar, discutir, levantar hipoteses a
partir da leitura de diferentes géneros textuais, permitindo a compreensao de
como a lingua que ele fala funciona.

Deve-se buscar a formagao de um sujeito competente no dominio da
linguagem, capaz de compreender textos orais e escritos e se posicionar
criticamente acerca desses. F. preciso, através dessas leituras, ndo sé dominar

habilidades intelectuais, mas se tornar capacitado para viver em sociedade.

O livro didatico de Lingua Portuguesa

O livro didatico (doravante D) ja ocupa um papel institucionalizado no
contexto escolar brasileiro, a importancia desse material para a pratica de aula
do professor de lingua ¢ inquestionavel. Com tal destaque, esse material se
transformou num objeto de analise e questionamentos de varias pesquisas
académicas e ainda do préprio professor de linguas. “E voz corrente e antiga
que o livro didatico constitui o centro do processo de ensino-aprendizagem em
todos os graus do ensino, com énfase no ensino fundamental e médio”
(CORACINI,1999, p. 34).

Uma apreciacao a que chegamos ¢ a de que o LD direciona as aulas a tal
ponto de termos uma crenca de que os proprios professores é que sao adotados
pelo livro e, por esse motivo, nio sao autores de suas aulas, sio apenas
mediadores das metodologias, atividades e propostas pedagogicas apontadas
pelos autores dos LDs. Isso promove uma dependéncia perigosa para o

profissional que esta em sala de aula.
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Os livros para o Ensino Fundamental precisam estar alinhados a uma
proposta atualizada de leitura e de ensino de lingua materna, que poderiam ser
orientadas também a partir das provas de grande porte estipuladas para o
Ensino Fundamental, com base na matriz de referéncia do SAEB para lingua
portuguesa.

No entanto, ainda mostram, atividades de compreensao e propostas de
producao de textos, dentre outros problemas, que nio contemplam a maioria
dos descritores presentes na matriz de referéncia exigidos para o aluno de
determinado nivel. A escola, via LDP, restringe a metodologia de ensino a uns
poucos descritores.

A concepcao de linguagem que esta subjacente aos PCNs (BRASIL,
1998) nao ¢ a da simples codificagdo, mas de um fenémeno profundamente
social, historico e ideologico, numa relagao direta com a construcao do sujeito,
que se constitui na fronteira entre aquilo que ¢ seu e aquilo que é do outro,
numa permanente (des)constru¢ao dos objetos discursivos.

Nesse sentido, identificar as competéncias e habilidades dos alunos,
como indica a matriz de referéncia de Lingua Portuguesa do SAEB, ¢
imperativo aos professores e especialistas interessados em promover um ensino

de qualidade, bem como ¢é necessario aproveitar os resultados desta avaliacao.

De acordo com os pressupostos tedricos que norteiam os instrumentos
de avaliacdo, a Matriz de Referéncia é o referencial curricular do que sera
avaliado em cada disciplina e série, informando as competéncias e
habilidades esperadas dos alunos.” (BRASIL, 2002).

O termo matriz refere-se a uma maneira de apresentar relagoes entre duas
variaveis de naturezas distintas, mas intimamente associadas quando tratamos
dos processos de aprendizagem. No sentido vertical da matriz, os contetidos
das areas, objetos de conhecimento, apresentam-se de forma hierarquizada,

organizados por temas e assuntos em uma sequéncia légica ou em temas
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especificos relacionados aos diferentes objetos do conhecimento. No sentido
horizontal, as competéncias cognitivas envolvidas e os niveis dessas operacoes
mentais, das quais os alunos fardo uso para adequada constru¢io do
conhecimento, sao apresentados em niveis crescentes de complexidade.

O “cruzamento” dos conteudos com as competéncias (operagoes
mentais) envolvidas, em seus diferentes niveis de complexidade, gera as
associacoes desejadas e em cada uma delas temos a indicagdao das habilidades.

Para constru¢ao de uma matriz de referéncia para a avaliagio do
rendimento escolar, é necessaria a identificagio dos conteudos ou objetos do
conhecimento necessarios para o desenvolvimento cognitivo proprio da faixa
etaria dos alunos nas diferentes etapas do curriculo.

Torna-se necessario ressaltar que as matrizes de referéncia nao englobam
todo o curriculo escolar. F feito um recorte com base no que ¢ possivel aferir
por meio do tipo de instrumento de medida utilizado na prova. As matrizes sao,
portanto, a referéncia para a elaboragao dos itens e as aulas de LP nao devem,
assim, se limitar ao que ¢ exigido na matriz, tampouco se diz aqui que os alunos
devam ser treinados para a realizacio de um teste. O que se pretende, aqui, é

que a matriz de referéncia do SAEB seja utilizada como um norte para o ensino

de LP.

Consideragodes finais

Esse estudo traz como objeto de estudo as perguntas de compreensao
textual presentes no livro didatico de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental, especificamente as unidades didaticas destinadas ao ensino de
compreensao textual, tendo como método avaliativo a compara¢io com a

matriz de referéncia proposta pelo SAEB para o ensino de lingua portuguesa.
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Tomamos como categorias de analise os descritores para lingua portuguesa
propostos pelo SAEB que predominam nessas perguntas.

Essa op¢ao metodologica deu-se pela hipétese de que o livro didatico
quanto a questao da compreensao leitora e suas estratégias para a formacgao de
um leitor proficiente, ainda nao responde por tais aspectos.

O livro que analisamos, “Portugués linguagens”, William Roberto Cereja
e Thereza Cochar Magalhies, 7° ano, foi sugerido no PNLD de 2013. A analise
dos dados da nossa pesquisa apontam na dire¢ao de que os autores propuseram
as atividades de leitura do LDP em estudo privilegiando o conceito de leitor
passivo, que apenas decodifica o que esta presente no texto, precisando apenas
extrair do texto o significado que o produtor deixou no texto.

Nossa pesquisa evidencia ainda que o posicionamento do LD, contudo,
contraria o que propoe a matriz curricular para lingua portuguesa do SAEB,
que solicita do aluno o conhecimento da linguagem como forma de interagao,
ou seja, leitura e compreensao sao processos de interacao entre o texto, o leitor,
o produtor, as condi¢des sociais, culturais, economicas e discursivas do texto.
Por essa perspectiva, o leitor ndo ¢ um sujeito passivo que reproduz
informagoes lidas, mas um sujeito ativo que completa os sentidos dos textos
através de seus conhecimentos linguisticos, conhecimentos prévios de mundo,
sua historia de vida, sua cultura, sempre em interacao com o texto e o contexto
social e discursivo de producao do texto.

Encontramos dados que nos permitem constatar que as atividades
propostas pelo LD ndo estio préoximas do que ¢ solicitado pela matriz de
referéncia e, por consequéncia, ao que é cobrado nas avaliagoes de larga escala.

Verificamos, assim, que as atividades de leitura do livro didatico sob
analise nao trabalham os descritores a contento, visto que faz uso apenas de
alguns deles, em sua maioria, de modo muito incipiente, possibilitando ao aluno

pouco sucesso nos exames externos que fazem uso dessa matriz para avalia-los.
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Estamos certos de que esse trabalho ajuda a refletir sobre a pratica
escolar e sobre o processo de constru¢ao do conhecimento dos alunos, além de
ajudar professores e outros profissionais da educagdo na tarefa de refletir sobre
a linguagem, seus conceitos e usos sociais, inclusive, seus usos no contexto
escolar. Esperamos que ele possa contribuir para o engrandecimento de
trabalhos futuros, uma vez que consideramos nio estar aqui concluso tal
estudo.

E notivel que ha ainda a caréncia de estudos especificos sobre as
avaliagoes de grande porte e sobre como estas impactam a aprendizagem da
leitura na escola. A maioria dos estudos encontrados se detém somente na

aprendizagem da leitura.
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CAPITULO 13

A (in)visibilidade da mulher negra
universitaria nos discursos politico de
extrema-direita

Rosane Correia da Silva'

Breve introducgao

A luta do homem contra o poder, ¢ a luta da

memoria contra o esquecimento KUNDERA,
M. apud COURTINE, 2014, P.27)

O estudo aqui evidenciado tem por base os fundamentos teéricos da
Analise do Discurso de Michel de Pécheux e contribui¢cdes dos didlogos nas
aulas de Discurso e Ontologia. Ao tratar do funcionamento discursivo deste
trabalho consideraremos a fun¢ido interdiscursiva, aqui compreendida como
dominio de memoria, que possibilita ao sujeito “o retorno e o reagrupamento
de enunciados..” (COURTINE apud MELO, 2007, p.150) como
dispositivo/categoria tedrica a favor da “luta da memoria contra o
esquecimento” na inten¢do, para o momento, de desvelar os sentidos
produzidos nos discursos de embates politicos como, por exemplo, o debate
entre o Abraham Weintraub e a Deputada Federal Taliria Petrone (mulher negra

universitaria), que trataremos nas sequéncias discursivas.

! Mestranda no Programa de Pés-Graduagio em Linguistica e Literatura da Universidade Federal de Alagoas,
com énfase em Anilise do Discurso. E-mail: rosanercs@gmail.com.
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Em se tratando das Condi¢ées de Producio como efeito de sentido,
ressaltamos, também, a importancia de sempre voltarmos a quase quatro
séculos de historia do Brasil escravista, mesmo que de forma breve, tomando
carona nas palavras de uma notavel escritora negra brasileira, Concei¢ao
Evaristo (2008, p.17) para registrar que “a memoria bravia lanca o leme:
recordar é preciso” — daf a relevancia de pesquisas como esta resgatarem a
memoéria discursiva, que, portanto ¢ histérica, como forma de combater toda
forma de opressao.

Dessa forma, acreditamos que a base de sustenta¢ao da nossa pesquisa é
considerarmos o ser ontoldgico, ou seja, o ser como sujeito historico e
responsavel por suas palavras ou/e por seu silenciamento, pois de acordo com
nossos professores da AD, auséncia também ¢ ideologia. Partimos, também, do
pressuposto de que o sujeito se constitui na relagdo com o outro, no interior
das lutas de classes (re) produzir é se posicionar em relagao a valores, sendo
assim, o ser é sempre social e por ser social/histérico/ideolégico, de acordo
com Magalhaes (2009, p.27) o discurso nunca é neutro ou inocente, uma vez
produzido parte de um lugar social, de uma perspectiva ideologica, com isso
relaciona valores, crencas, leituras de mundo que representam os lugares que
ocupa na sociedade.

Neste sentindo buscaremos evidenciar, aqui, que os discursos
produzidos pelo Ministro da Educagdo estio marcados ideologicamente pelo
sistema politico de extrema direita, advindos da classe dominante e que por isso
hegemonica, segregacionista, racista e sexista. Objetivamos investigar o discurso
materializado nos pronunciamentos do porta-voz® do atual governo que

(in)visibiliza a mulher negra universitaria.

2 A figura do porta-voz ¢ definida como funcionamento enunciativo de mediacio de linguagem, como forma
nova de enunciar a palavra politica, através da qual um sujeito pertence a um grupo, e é reconhecido pelos
outros integrantes como igual, destaca-se do resto como centro visivel de um de nés em formagio, que coloca
em posi¢io de negociador potencial com o poder constituido (PECHEUX, 1982 apud ZOPPI, 1997, P.20)
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Para tanto, o trabalho esta estruturado em — Condicoes de Producio
Ampla e Restrita — para mostrar a producao de efeitos de sentidos nos
contextos em que siao produzidos os discursos racistas e sexistas; Percurso de
Analise — trataremos de desvelar os sentidos dos discursos e por ultimo os

Apontamentos — que traz a conclusio parcial do presente trabalho.

Condi¢oes de Producio — CP,s Ampla e Restrita das
mulheres negras

A pesquisa situa-se em estagio inicial, transita pelo cenario da mulher
negra universitiria que luta e resiste aos espagos e aos discursos racistas e
sexistas que se propagam como forma de oprimir e invisibilizar a mulher negra.
Tendo como pano de fundo trés momentos historicos — os negros escravizados
no Brasil, o perfodo pés abolicao perpassando as politicas das cotas para negro
(a).

Nesse sentido, nos posicionamos de acordo com Magalhaes & Sobrinho
(2014), ao afirmarem que as condi¢oes de producao devem ser tomadas como
“fundantes de toda praxis humana [...] em uma sociabilidade capitalista, todas
as praxis sociais serdo afetadas pelas relacdes de classes geradas pela logica
capitalista”, ¢ o que mobiliza a (re)producido das relagoes sociais.

Ao trazer a tona a escravidao no Brasil e suas (re) produgoes de classes
socials, estamos destacando o que Pécheux, em Semantica e Discurso, descreve
sobre o aspecto ideolégico da luta para transformacao das relacdes de producao,

ele diz que:

a objetividade material da instancia ideolégica é caracterizada pela
estrutura de desigualdade-subordinagiao do “todo complexo com o
dominante” das formacdes ideoldgicas de uma formacio social
dada, estrutura que ndo ¢é sendo a da contradigio
reproducio/ transformacio que constitui a luta ideolégica de classes
(PECHEUX, 2014, p.134)
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Dessa forma, vale mencionar a escravidao no Brasil e suas (re)producdes
de classes sociais. Na época colonial e no periodo imperial do Brasil, foi a forca
escrava que sustentou economicamente o pafs, durante os séculos XVI a XIX
[1550 — 1888]. Herdamos, desse momento escravista, “o desprezo e o 6dio
covarde pelas classes populares, que tornaram impossivel uma sociedade
minimamente igualitaria” (SOUZA, 2017, p. 47)

O Estado, para tornar legitima a escravizagao africana, procurou, entao,
associar o corpo negro as mercadorias® e eram vendidas com preco de acordo
com as oscilagées de mercado e até mesmo com prazo de validade.

Ap6s séculos de escravidao, em que os negros foram escravizados para
enriquecer a populagao branca, incentivou-se a vinda dos imigrantes europeus
para o Brasil. Estes tiveram acesso a trabalho remunerado e muitos deles
receberam terras do Estado brasileiro. Gracas a essa indenizacdo, os
descendentes de imigrantes hoje desfrutam de uma realidade confortavel. Em
contrapartida, para os ex escravizados, nao se criou nenhuma medida de
seguranca social — das senzalas foram para as favelas.

Dai a pertinéncia da luta do movimento negro por a¢oes afirmativas para
construir mecanismos de inclusao na contemporaneidade. Trata-se de fato de
uma forma de exigéncia diante de uma sociedade excludente e injusta,
sobretudo com a minoria da populagao.

Dados sobre esse periodo decadente da nagao brasileira apontam para o
fato de que no Brasil oitocentista, da década de 1820 (1821-1830),
desembarcaram cerca de 524 mil africanos escravizados nos portos brasileiros
(MARQUES & SALLES, 2016). O que nos leva a refletir sobre o quao intenso
foi o movimento de matanc¢a dessa condicio no decorrer da construcao de

nossa identidade enquanto povo.

3 Desde os tempos da escraviddo, a for¢a humana foi transformada em mercadoria, segundo Konder (1999),
metcadotia ¢ tudo aquilo que se produz para a venda, a produc¢io de mercadorias jd existia antes do capitalismo
existir, mas foi difundido pelo sistema capitalista. A for¢a de trabalho produzida na mais valia ¢ mercadoria.
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No ano de 1831, iniciou-se os primeiros passos rumo a proibi¢ado do
trafico de escravos. Na Camara, varios projetos foram apresentados entre maio
e julho de 1869, visando a emancipagdo dos escravos. Ao contrario do que
estava acontecendo no mundo acerca do fim da escravidao, os paises mais
desenvolvidos ja tinham condenado tal ato criminoso; a escravidao, aqui no
Brasil, continuava com a firmeza de sempre. Mesmo com a significativa redugao
da entrada de escravos vindos da Africa, ou com o aumento do preco de
escravos, continuava a pratica de trafico negreiro no pais.

Em 13 de maio de 1888, a princesa Isabel assinou a Lei Aurea (n.° 3.353),
que proibia a escraviddo em todo o pafs. Com a Lei aprovada, foi assinada
também a préxima batalha: a do preconceito, a da falta de emprego, a da
miséria, a da injustica e, principalmente, a da falta de escolaridade.

A forma animalesca como homens e mulheres negros eram tratados foi
abolida. Mas, as marcas dessa realidade nunca foram apagadas. O processo de
luta e resisténcia negra perpassa por nossas mais diversas (re) produgao social.
Dizer ou aceitar que a Lei Aurea foi um presente dado aos negros é ocultar da
nossa historia toda uma trajetéria dos movimentos abolicionistas, é esconder a
luta, a resisténcia de um povo. A abolicio “foi um acontecimento de
institui¢bes, um jogo de fatores, de interesses, de ideias, de contradi¢oes, de
projetos e de condicionantes que perpassou o lento processo que culminou com
a libertacao dos escravos” (SILVA, 2017, p. 27)

Munanga e Gomes (20006), ao tematizar as ag¢bes provocadas pela
abolicdo, afirmam que o fato de as negras e os negros serem libertos/as nao
lhes davam os mesmos direitos ¢ nem as mesmas oportunidades dados aos
brancos e as brancas em nosso pafs.

Com a aboligdo formal da escravidio surge um mercado formal
competitivo do trabalho com base no contrato que gera um deslocamento

espacial do eixo desenvolvimento econoémico nacional. Podemos citar, como
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exemplos de tal constata¢ido, os trabalhos de Florestan Fernandes* quando, nos
anos de 1950, trataram da integracao do negro na sociedade de classes paulistas.
Em sua pesquisa, o autor destaca uma diferenciagao entre brancos europeus
que migraram para o Brasil no século XIX e sua ascensao social, que se deu
numa uma velocidade maior e mais rapida do que a ascensio social das negras
e dos negros que aqui ja se encontravam.

Segundo Gomes (2017), o fato de a abolicao ter sido realizada sem
preocupacao com a inser¢ao social dos negros libertos na sociedade brasileira e
o fato de ter sido um ato realizado pelo Império e por for¢a da lei, atesta o seu
aspecto regulador pelo Estado. A auséncia de condi¢bes estruturais para a
inser¢ao social da populagdo negra corroborou para reforcar o imaginario
racista, aumentando as desigualdades raciais entre nao brancos e brancos que
sao evidenciadas até hoje.

Se refletirmos sobre essas premissas, podemos notar que as
oportunidades dadas aos brancos de origem europeia foram diferentes daquelas
dadas aos negros e seus descendentes. Com certeza, por diversas razoes, que
vao desde a forma como foram expostos a sociedade capitalista, sem nenhuma
instrucao ou minima mao de obra que atendesse as exigéncias do modo de
producdo daquela época, até o preconceito que ja se fundia no carater de
inferioridade e o destrato social posto pelo branco.

No periodo p6és aboli¢ao varios decretos e leis foram formalizados para
impedir a presenca negra nos espagos valorizados, como o escolar, a exemplo
do Decreto n® 7.031 — A, de 06 de setembro de 1868, que estabelecia que os
negros s6 poderiam estudar no perfodo noturno. Diversas estratégias foram
montadas no sentido de inibir a tentativa de instrucao das negras e dos negros.

Ainda durante esse periodo também foram estabelecidas leis com o objetivo

+ FERNANDES, Florestan. A integralizacio do negro na sociedade de classes. 3* ed. Sio Paulo: Atica, 1978.
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de excluir ou até limitar o acesso da populagao negra ao cenario brasileiro como
a Lei do Sexagenrio; Lei do ventre Livre ¢ a Lei Aurea (FREITAS, 2017) °

Assim, o breve relato sobre a Historia do Brasil serve para esclarecer que
a abolicao nao foi um presente doado aos negros como o é creditado nos
comportamentos sociais que até hoje imperam, a extingao da escravatura
ocorreu pelas transformagoes estruturais do comércio advindo de interesses
capitalistas. Como nos diz Machado (2017), foi o produto de pressoes
internacionais, de interesses economicos contraditorios e de uma tomada de
consciéncia que mobilizou a imprensa e se alimentou da militancia de grupos
cada vez mais organizados e mais eficazes.

Passando para década de 1930, a questio da mulher e a questdo racial
estavam interligadas as tematicas proprias ao marxismo-leninismo. Movimentos
de mulheres junto aos movimentos negros, articulados com os movimentos de
esquerda, comegaram a se interrogar sobre a condi¢io das mulheres e dos
negros, consequentemente, elaboraram varias criticas capazes de associar a
exploracdo de classe a opressao de sexo e de raga.

Os anos 1960-1970 foram marcados por uma fase da estruturacio da
militancia politica das mulheres negras, no interior dos grupos de esquerda,
contra o autoritarismo no Brasil. Durante a ditadura militar, as mulheres negras
buscaram todas as formas de organizagoes para combater os discursos racistas
e sexistas. Nesse periodo, muitas militantes tiveram suas primeiras experiéncias
politicas nos partidos de esquerda, ja outras iniciaram suas trajetorias no
movimento feminista, assim como no movimento negro. Esses grupos,
constituidos em um contexto autoritario, lutavam pelos direitos civis, pela

liberdade politica e contra as desigualdades sociais. (MOREIRA, 2011, p.61)

5 Freitas, Williem Silva de. B professor, Mestre em Educagio pela Universidade Federal de Alagoas — UFAL.
Dentre suas publicagGes, destacam-se: A ideologia do Racismo: entre o discurso do cotidiano e a materializagio
da midia brasileira. Autor também do livro Cabega Preta.
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Em 1946, o senador Hamilton Nogueira (UDN) propos na Assembleia
Nacional Constituinte um projeto de lei antirracista, mas o PCB se recusou a
aprovar. Ja nos anos 1970, os militantes do movimento negro também foram
identificados como subversivos, os quais ao denunciar o racismo brasileiro,
foram acusados pelos militares de introduzir “antagonismos raciais” que
supostamente nao existiam no pais.

O ano de 1969 foi marcado por uma politica que proibia toda forma de
luta contra o racismo, sob pena de um a trés anos de prisao. A constante
repressao sofrida pelos militantes dos movimentos negros facilitou, dessa
maneira, seu didlogo com todas as organizagoes mobilizadas na luta contra a
ditadura militar, especialmente os grupos comunistas. (IKOSSLING, 2008, p. 3)

Os anos 1980, marcados pelo fim do regime ditatorial, representaram o
apogeu da luta politica das mulheres negras no Brasil. Os Movimentos de
Mulheres Negras estruturados durante esse periodo proporcionaram-lhe uma
maior visibilidade na cena politica nacional. Dessa maneira, as mulheres negras
se mobilizaram contra o racismo e o sexismo no Brasil, uma dupla
discriminagdo que as relegou, desde a escraviddio as camadas mais
destavorecidas da sociedade.

Avancando a histéria e chegando aos dias mais atuais, mais precisamente,
abordando a politica de acbes afirmativas para negro (a) nas universidades
publicas.

A acdo afirmativa foi adotada pela primeira vez em 1960 nos Estados
Unidos, na tentativa de diminuir a desigualdade socioeconémica entre negros e
brancos, no entanto a lei foi destituida ja que nao houve resultados satisfatorios,
uma vez que somente os negros da classe média usufruiram da medida e por
isso a desigualdade continuou em indice alarmante. As diretrizes de acOes
afirmativas foram implantadas no governo de Barack Obama, mas correm risco
de serem destituidas desde o ano de 2018 pelo republicano Donald Trump, que

considera e defende uma politica neutra em relagao a cor da pele.
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No Brasil, as calorosas discussdes acerca da politica de cotas raciais
atravessam o mesmo viés ideolégico estadunidense, o atual governo de Jair
Bolsonaro luta contra a lei 12.711/2012. Seria entao uma coincidéncia? Vocés
respondem.

A Lei12.711/12, mais conhecida como lei de cotas raciais, foi sancionada
no governo Dilma Rousseff, a lei destina 25% das vagas sociais (equivalente a
renda da familia) aos que se autodeclaram preto ou indigena. A Universidade
de Brasilia (UnB) foi a primeira federal a adotar as cotas, em junho de 2004,
antes mesmo da lei ser instituida, mas em 2012, quando a UnB completou oito
anos de sistema de cotas, o Partido Democratas (DEM) entrou com recurso no
Superior Tribunal Federal contra a medida, alegando, inclusive “racismo”.
Sempre houve virias tentativas de retirar ou/e negar direitos sociais ao negro
(a).

No que tange essa perspectiva, o acesso de direitos aos negros e negras
pelo sistema de cotas raciais nas universidades corrobora para melhores
empregos, melhores condicbes de vida e possibilidades outras de se atuar
em/na sociedade, por isso, talvez, esse acesso seja tao invidvel ao capitalismo.
Hoje a imposicao do atual governo ¢ acabar com a politica de cotas raciais com

a alegacao que “todos os brasileiros sao iguais”.
gag g

Percurso de Analise

O discurso ¢ acontecimento que articula nma rede de
memoria [...] Todo discurso ¢ indice de agitacao nas
filiagies  sdcio-histricas.  (PECHEUX  apud
FLORENCIO [et al], 2017, p.26).

Ao analisar o pronunciamento do porta-voz do Ministério da Educacao
(MEC) direcionado a deputada federal Taliria Petrone , durante a Comissao de
Financas e Tributacdo da Camara dos Deputados, entendemos como
entrecruzamento de discursos que atravessam a memoria do discurso. Tal

discurso produz efeito de sentido que dialoga com a histéria do racismo
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estrutural e sexismo que configura uma posi¢ao assumida pela ideologia do
capital.

A materialidade do discurso se da na intensa discussdo sobre o programa
inovador universitario, quando Abraham Weintraub questiona a posicao da
deputada Taliria Petrone de defender o povo negro, e em seu discurso

acrescenta que “nao existe povo negro, existe brasileiro de pele escura”.

Figura 1 - Weintraub critica Taliria Petrone: “Nao existe povo negro, existe brasileiro de
pele escura”

Meu av6 era mais escuro que ela. Quando ela se atribui como grande defensora do povo negro, nao
sei quem lhe deu esse cargo. (06 de setembro de 2019, 11h07)
Fonte: revistaforum.com.br

Teremos como SD’s:

SD1: Quando ela se atribui como grande defensora do povo negro, nio
sei quem lhe deu esse cargo.

SD2: Nio existe povo negro, existe brasileiro de pele escura.

E sabido que os efeitos de sentidos do discurso podem ser varios dependendo
de quem enuncia, do lugar que ¢ enunciado e em qual contexto social é
produzido. Diante disso, pode-se dizer a mesma coisa, mas provocar sentidos
diferentes, porque as palavras mudam de sentido ao passarem de uma formagao

discursiva para outra.
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Levando em conta as duas sequéncias discursivas provenientes do
mesmo sujeito, que ocupa cargo politico do atual governo liderado pelo Partido
Socialista Liberal (PSL), constatamos que segue a forma sujeito de carater
hegemonico/dominante. A formacio ideoldgica (FI) situa-se no modo de
producdo capitalista e de parametros econémicos neoliberal, que visam a
crescente desigualdade social, corta gastos em politicas sociais e vendem o
discurso de que todos sao iguais perante a lei.

A SD 1 nos remete a formagao imaginaria — A-B: Quem ¢ ela para que
me fale assim? Nessa formacdo, o interdiscurso é acionado pela memoéria
discursiva ao lugar predestinado a mulher negra na sociedade. Mostra também
um silenciamento, pois ao indagar quem a instituiu como defensora do povo
negro, ele invisibiliza Taliria Petrone quanto ao género e a raca. Lembrando,
aqui, que Petrone além de deputada (PSOL), ¢ ativista politica e professora de
histéria, entdo, mesmo que alguém precise de autorizagao para defender uma
politica publica para uma equidade racial, ndo seria o caso da deputada, que
defende a partir de um lugar que ¢é dela de mulher, negra e universitaria. A
analise constata também que a posi¢do sujeito se identifica com o discurso
sexista, na qual o sujeito sente-se no direito de desautorizar a fala da deputada
federal.

Na SD2, o sujeito identifica-se com o discurso instaurado pela
democracia racial que ganhou for¢a durante a ditadura militar, pois ha um
silenciamento funcionando como apagamento da memoria, é como se 0 avesso
do dizer fosse: s6 existe branco, portanto nio existe racismo no Brasil. E
resgatada uma memoéria discursiva de 1970, em que os militantes do movimento
negro quando foram identificados como subversivos ao denunciar o racismo
brasileiro, foram acusados pelos militares de introduzir “antagonismos raciais”
que supostamente nao existiam no pafs. Entdo, na atualiza¢do do discurso, ao

dizer que nio existe povo negro, ele provoca um novo paradigma social
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brasileiro e logo isenta o governo de continuar ou melhorar a politica de agao
afirmativa para pretos nas universidades.

Observa-se também o equivoco quando ele diz “... existe brasileiro de
pele escura”. Mas ele nao se coloca como esse brasileiro, ja que ele usa a terceira
pessoa verbal, podemos afirmar que a partir do cargo que ele ocupa como
ministro da educa¢ao, de uma formacao discursiva dada numa ordem juridica,
politica e educacional, seu discurso racista e sexista é ofensivo e desestabilizante

diante de um processo socioeconémico em crise que vivenciamos neste pais.

Apontamentos

Através das Condi¢oes de Producio entendemos como os discursos sao
constituidos e seus sentidos sio produzidos nas/pelas relagoes entre os homens
em sociedade, estas relagoes conflituosas evidenciam o poder do direito, a
soberania de uma raga e classe sobre a outra, com base na exploragiao e
aniquilacdo, sobretudo, do povo negro, retrato da ideologia do capital, que
corrompe toda humanidade.

Com base em que “o discurso ¢é praxis humana |[...] e todo discurso tem
a ver com o sujeito no processo de producio da vida de uma sociedade”
(MAGALHAES 2016, p.27) Mostra que os discursos analisados no percurso de
analise sao permeados por questOes supracitadas, neste trabalho, que envolve
desde o periodo dos negros escravizados no Brasil, a trajetoria da mulher negra
durante a ditadura até as discussoes da politica de cotas raciais, que, ganhou
visibilidade nos governos anteriores, ampliando o espaco, também, para a
mulher negra se estruturar profissionalmente.

Questionar o direito de uma mulher negra e/ou mudar a narrativa da
histéria de um povo como faz Abraham Weintraub, ¢ no minimo uma estratégia
de manipulagdo social para garantir o siléncio do povo nas reformas de

monetarizagao universitaria.
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CAPITULO 14

A desconstru¢ao das fake news em
sala de aula: atividades de checagem de
informacao

Marcos Randall Oliveira de Freitas'
Gerciane Iima de Miranda 2

Introducgao

Cada vez mais o universo digital apresenta desafios aos sujeitos,
principalmente em relagao as diferentes formas de ver e pensar o mundo no
contexto contemporaneo. Assim, constitui-se como uma exigéncia que a escola
e os professores, amparados pelo documento da BNCC (Base Nacional
Comum Curricular), proporcionem aos educandos propostas de trabalho com
praticas diversificadas de linguagem que possibilitem aos estudantes
desenvolver habilidades relativas ao mundo e a cultura digital. A pesquisa em
questdo tem por objetivo apresentar uma atividade sobre a desconstrucao das
fake news em sala de aula a partir de processos que envolvam o letramento

digital critico e a checagem de informagdes. Com isso, elaborou-se uma

! Doutorando do Programa de Pés-graduagdo em Linguistica (PPGLing) da Universidade Federal do Ceara
(UFC). Fortaleza-CE. randall.ufc@gmail.com.

2 Mestranda do Programa de Poés-graduacdo em Linguistica (PPGLing) da Universidade Federal do Ceara
(UFC). Fortaleza-CE. gercianemiranda@gmail.com.
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atividade para alunos do ensino médio com foco no género noticia e no campo
de atuagdo jornalistico- midiatico, que contempla leitura e oralidade. Com o
andamento da atividade, outros géneros irdo se cruzando, como o debate. Para
tanto, urge que todos, professores e alunos, estejam empenhados em discutir
ideias, checar informagoes e compreender as relacdes de poder existentes nos

diferentes ambientes sociais, inclusive na internet.

A Web e suas tramas: ser/estar em rede

As multiplas transformacges tecnologicas, o processo de globalizagao
dos mercados e a diversidade cultural proporcionaram o aumento crescente das
informagdes e a interagdo entre os diversos sujeitos e culturas. Além dos ja
tradicionais temas relacionados a diferenca de classes sociais, estes fatores
trazem a tona o debate sobre sexualidade, género, religido, corpo, inclusao de
pessoas com deficiéncia, entre outros. Para isso, discutir e (re)pensar sobre a
dissemina¢ao das fake news ¢ um processo que amplia a percep¢ao sobre o
set/estar no mundo contemporineo.

Com o fortalecimento das praticas de letramentos, na rede e fora dela, o
cotidiano tornou-se dinamico e mais complexo para atender a uma demanda de
informagoes, novidades, chamados, e possibilidades. A nossa compreensao
desses novos tempos esta em construcao, por isso, posicionamentos estritos
proé ou contra, merecem ser revistos, pois que, o essencial seja o fortalecimento

da emancipacao e da construcao de identidades sociais. Conforme Fairclough

(1989, p. 4):

Ao se focar em ideologia, pode-se ajudar as pessoas a enxergar que a
linguagem repousa sobre suposi¢des do senso comum, e os caminhos
pelos quais tais suposi¢oes podem ser ideologicamente moldadas pelas
relagOes de poder (FAIRCLOUGH, 1989, p. 4).
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Nessa perspectiva, para Fairclough (1989), a leitura critica reflete uma
compreensio de mundo pautada nas relacbes e nos posicionamentos
ideolégicos. Sendo assim, ser/estar na Web urge mais desafios aos sujeitos,
principalmente em relagao as diferentes formar de ver e pensar o mundo no
contexto contemporaneo.

Street (2014, p. 105) define praticas de letramento como sendo
“comportamentos exercidos pelos participantes em um evento de letramento,
onde as concepg¢oes sociais que o configuram determinam sua interpretacao e
dao sentido aos usos da leitura e/ou escrita naquela situacio particular”. Essas
praticas perpassam por uma multiplicidade de géneros orais e escritos, fazem
parte do cotidiano dos sujeitos e também contribuem com o fortalecimento da

percepgao critica dos sujeitos, pois sio

multiplas e diversas, pois dependem das formas como as pessoas e grupos
socials integram a lingua escrita em seu cotidiano e dos processos e
estratégias interpretativas utilizadas pelos participantes de um processo de
interagao (MORTATTI, 2004, p. 106).

Esse novo contexto tecnologico, ao contrario do que possa parecer, nao
deve angustiar, deve ser apenas desafiador. Deve reforcar o papel dos
professores e das escolas e universidades, pois, diante da alta competitividade
social, a qualificagdo é imprescindivel, assim como uma formacao inicial e
continuada dos docentes de modo que integre a aprendizagem e o
desenvolvimento de competéncias em TICs. Trata-se da inser¢ao da dos
sujeitos em uma transformagao social de alcance global para fins equilibradores
do desenvolvimento intelectual e humano, além do fortalecimento de agentes
que questiona, investigam e buscam a veracidade das informagdes.

Para Rojo (2012), a multiplicidade de linguagens (imagens, sons, /nks,
videos, cores) dos textos contemporaneos, tanto em ambientes digitais quanto

impressos, exige capacidades e praticas de compreensio e producao de cada
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uma delas para fazer significar cada hipertexto. Por isso, o leitor assume um
novo papel, e esse novo perfil do leitor ¢ influenciado também pelo amplo
acesso a informacao e pela rapida circulagio dessa informacgao. Marcuschi

(2001, p. 86) menciona que

essa escritura eletronica nao-sequencial e ndo-linear, que se bifurca e
permite ao leitor o acesso a um numero praticamente ilimitado de outros
textos a partir de escolhas locais e sucessivas, em tempo real; permite ao
ledor definir interativamente o fluxo de sua leitura a pattir de assuntos
tratados no texto sem se prender a uma sequéncia fixa ou a topicos
estabelecidos por um autor. Trata-se de uma forma de estruturago textual
que faz do leitor simultaneamente co-autor do texto final. O hipertexto se
caractetiza, pois, como um processo de escritura/leitura eletronica
multilinearizado, multisequencial e indeterminado, realizado em um novo
espaco de escrita. (MARCUSCHLI, 2001, p. 86)

Diante da necessidade de identificagdo das fakenews, é fundamental que
a escola em parceria com os professores desenvolvam atividades de forma a
possibilitar aos alunos a apropriacao de estratégias leitoras que lhe permitam,
entre outras coisas, ser capaz de diante dos escritos, (nesse caso, do género
noticia em suportes digitais/ nos mais variados suportes) conseguir discernir
sobre a veracidade dos fatos apresentados, contribuindo assim com seu
processo de letramento (digital e/ou ctitico), bem como com sua formagao pata
o exercicio de uma cidadania plena.

E importante salientar que as atividades com préticas de linguagens em
diferentes midias (impressa, digital, analogica) constitui um dos aspectos
contemplados na BNCC, ampliando, assim, as situagées nao s6 do que os
alunos devem saber, mas, sobretudo, do que devem saber fazer, mobilizando
os conhecimentos e habilidades adquiridos para orientar suas escolhas e
posicionamentos diante das demandas de ordem comunicativa que se lhe sao

apresentadas diariamente.

Em que pese o potencial participativo e colaborativo das TDIC, a
abundancia de informagdes e produgdes requer, ainda, que os estudantes
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desenvolvam habilidades e critérios de curadoria e de apreciacdo ética e
estética, considerando, por exemplo, a profusdo de noticias falsas (fake
news), de pés-verdades e de discursos de 6dio nas mais variadas instancias
da internet e demais midias (BRASIL, 2017, p. 479).

O exposto ja seria suficiente para respaldar a efetivacao de diferentes
textos multimodais no cotidiano. Acrescentando-se o problema do déficit no
letramento escolar, estas ganham forgas e faces. A web trouxe outras formas de
agir, facilitando algumas atividades que antes, quando realizadas de maneira
convencional, demandavam um trabalho maior e conhecimentos especificos
que nao estavam acessiveis a grande massa popular. Para tanto, urge que todos,
professores e alunos, estejam empenhados em discutir ideias, checar

informagoes e compreender as relagoes de poder existentes nos diferentes

ambientes sociais, inclusive na internet.

A sequéncia da atividade

Sobre a atividade: esta é uma atividade com foco no género noticia e no
campo de atuagao jornalistico-midiatico, e faz parte do médulo de leitura e
oralidade. Com o andamento da atividade, outros géneros irao se cruzando,
como o debate.

Materiais necessarios: Smartphone e/ou computador com internet; data-
show; e copias dos materiais listados nas orientagdes (quantidades de acordo
com o numero de alunos).

Publico-alvo: Alunos do Ensino Médio

Competéncias: Competéncia especifica 7 - Mobilizar praticas de linguagem
no universo digital, considerando as dimensoes técnicas, criticas, criativas, éticas

e estéticas, para expandir as formas de produzir sentidos, de engajar-se em

200



praticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos campos da ciéncia,
cultura, trabalho, informacio e vida pessoal e coletiva.

Habilidades: (EM13LGG701) Explorar tecnologias digitais da
informacgo e comunicacio (TDIC), compreendendo seus principios e
tuncionalidades, e utiliza-las de modo ético, criativo, responsavel e adequado a
praticas de linguagem em diferentes contextos.

(EM13L.GG704) Apropriar-se criticamente de processos de pesquisa e
busca de informacao, por meio de ferramentas e dos novos formatos de
producio e distribuicao do conhecimento na cultura de rede.

Informacdes sobre o género: O género noticia pode ser entendido como
um texto no qual se divulga um fato ou acontecimento, veiculado
principalmente por jornais, revistas e radios, impressos, eletronicos ou
televisivos. Por ser um género expresso em diversos meios de comunicagao,
atinge diversas camadas da populacdo, trazendo informagoes e contribuindo
para a disseminagdo e construcdo da opiniao dos leitores sobre diferentes
tematicas. Hsses textos sio dinamicos, atuais e continuos, e, como nao é
qualquer fato que vira noticia, ele deve ser marcado por ser um fato inédito, que
gera interesse no publico e aproximagdo com os leitores, por isso, a
preocupacao dos jornalistas em atrair um publico que confie na credibilidade
do meio de comunicacio.

Tendo em vista que ha diversos publicos que leem os jornais, cada linha
editorial se adéqua ao que entende que chamara mais a atencao de seu publico
alvo, determinando assim seu vocabulario, extensao do texto, tematicas e o nivel
de parcialidade no tratamento das informacées. Em sala de aula, é importante
que os alunos compreendam que a imparcialidade no jornalismo ¢ um mito,
pois cada noticia carrega ideologia e marcas de uma pessoa, grupo ou

instituicao.
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A noticia® é composta por trés partes: titulo, lead e corpo. O titulo e
subtitulo (quando houver) buscam despertar o interesse no leitor, como as
manchetes, por exemplo. O lead (1° paragrafo do texto) deve apresentar as
informagdes essenciais do fato: o qué, quem, quando, onde, como, por qué; ou
seja, ¢ um resumo da noticia, que sera mais detalhada no corpo do texto. As
fotos e legendas sio marcas fundamentais nesse género e fundamentam a
informac¢ao dada na noticia, ampliando as possibilidades multissemidticas do
genero.

Os alunos devem saber que para se escolher a noticia que se vai ler,
dentre tantas em um jornal, ¢ comum se ler o titulo e a imagem, por isso, essas
escolhas sao feitas de forma criteriosa pelos jornalistas a fim de causar impacto

e chamar a atencao do leitor.

Tempo sugerido: 150 minutos*

Passo a passo da atividade:

1° momento: Explique sobre o fenomeno das fakenews e os impactos da
divulgacao dessas informagdes na vida das pessoas. Sugerimos que neste
momento seja realizado um debate com todos os alunos, mostrando os
impactos, as caracteristicas e que se abra um espago para expor algumas noticias
onde os alunos, apos a leitura, sinalizardo razdes, indicios no texto para essa
noticia ser considerada Fake News. E um valioso momento de trabalho com a
oralidade e argumentacdo. Apontamos, abaixo, alguns exemplos dessas Fake

News: (Tempo estimado: 25 minutos).

3 Além da noticia, outros géneros serdo trabalhados. Professor, apresente diversos géneros para os alunos,
assim, o repertorio de géneros sera sempre ampliado.

4 O tempo da atividade pode ser ampliado ou reduzido. Essa mudanca depende do planejamento de cada
professor. Analise o perfil de sua turma e propicie momentos continuos de aprendizagens significativas.
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Figura 1: Fake news sobre Haddad
—~— .y ‘ ‘ o —

AS CRIANCAS DE 6 ANOS TERAD AULA DE HOMONFETIVIDADE NAS ESCOLAS T

o

Fonte:http:/ /www.portals1.com.br/haddad-entra-na-justica-contra-bolsonaro-por-insistir-em-kit-
gay-na-eleicao/

Figura 2: Fakenews sobre Fatima Bernardes

INiCIO  POLITICA CURIOSIDADES MUNDO DAFAMA HUMOR  CASOS DE POLICIA  POLITICA DE PRIVACIDA!

Novela apresentara primeiro beijo gay infantil-Diz
Fatima Bernades

Fonte: http://www.psafe.com/blog/rp-noticias-falsas

2° momento: Projete outras manchetes de Fake News no quadro. Caso
nao tenha projetor em sua escola, imprima o material previamente e distribua
aos alunos. Peca para que leiam em voz alta (o titulo e, se houver, o subtitulo).
Este momento pode ser feito também na sala de informatica da escola.
Sugerimos algumas manchetes a seguir, que podem ser utilizadas em sala de

aula: (Tempo estimado: 25 minutos)

203



Fernando Haddad convida Jean Wyllys para ser ministro da Educacao

Marielle Franco foi esposa do traficante Marcinho VP

McDonald's deu folga para os homens no Dia das Mulheres

Mark Zuckerberg anuncia que o Facebook sera pago

Lula acena para a multiddo com 10 dedos nas maos

As manchetes acima sdao sugestoes e podem ser substituidas de acordo
com a preferéncia do professor e com a receptividade dos alunos. Cada
professor conhece sua turma a partir das vivéncias construidas em sala de aula.

Apos mostrar as manchetes aos alunos, faga alguns questionamentos:

Alguém ja conhecia estas manchetes ou ja sabia de alguma informacao
sobre esses fatos? Use a palavra “fato” para que depois seja possivel recuperar
essa ideia, de que existem fatos e opinioes. Se alguém responder que ja tinha
ouvido falar dessa noticia, pergunte em qual meio midiatico o aluno viu.

A diferenca entre fato e opiniao é um assunto que urge ser discutido nas
nossas salas de aula. Por isso, quanto mais exemplos vocé levar para sala de
aula, mais facil sera a aprendizagem dos alunos.

Ja que a aula é sobre Fake News, vocés acham que essas noticias podem
ser falsas? No inicio, vocé perguntou se alguém conhecia esse fato, essa pode

ser uma boa dica para dizerem que a noticia é verdadeira ou falsa.
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3° momento: Divida os alunos em grupos com 4 integrantes e pega para
eles buscarem na web informagoes sobre as manchetes apresentadas nos slides.
A pesquisa pode ser feita pelos smartphones. Caso a escola tenha laboratério
de informatica, recomendamos a utiliza¢ao. (Tempo estimado: 50 minutos)

A partir da pesquisa na internet, que dados vocés tém para argumentar
que essas noticias sao falsas ou nao? Deixe que apontem as informagoes que
veem. Estimule o senso de pesquisador dos alunos.

Que outras formas terfamos para identificar ou checar que essas noticias
sao Fake Newsr Neste momento, é importante refletir com os alunos a
importancia da verificagdo da noticia em outras fontes e a necessidade de
verificar o site da publicacdo, de onde sairam os dados expostos e a
confiabilidade do autor da “noticia”.

Professor, sugira alguns questionamentos aos alunos a fim de nortea-los

nesse processo de checagem e reconstrucao dessas noticias:

» O autor da noticia esta identificado?

O autor/site produziu outros textos/materiais? Quais?

O texto usa alguma pesquisa como base? Se sim, o que essa pesquisa
conclui?

O texto usa dados estatisticos? Se sim, qual o uso o autor faz desses
dados?

O texto apresenta mais de uma visao sobre o mesmo temar

Ha algum lado da histéria que nao aparece no texto?

O autor expressa uma opiniao? Se sim, qual?

O autor impoe um ponto de vista? Se sim, como?

Os fatos sao apresentados dentro de um contexto histérico?

O texto dialoga com fatos recentes da histéria?

Como o texto dialoga com a imagem? O que essa imagem representa?
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4° momento: Depois do tempo de checagem das informagdes, esse é o
momento em que professores e alunos vao debater sobre o processo de
checagem, as curiosidades, as dificuldades e as potencialidades deste momento.
Neste momento, ¢ importante que sejam discutidas detalhadamente as
informagdes encontradas com o objetivo de ampliar a percepgao dos jovens
investigadores. (Tempo estimado: 50 minutos)

Dificuldades antecipadas: Os alunos podem apresentar dificuldades em
identificar os fatos, opinides e noticias falsas em textos jornalisticos por nao
terem muita experiéncia com o género noticia em seu dia a dia.

Os alunos podem apresentar dificuldades em distinguir fatos de opinides,
pois para isso precisam ter conhecimentos de ordem linguistica, para diferenciar
o acontecimento em si dos comentarios sobre o fato, e, senso critico, para
identificar quando ha manipulacao tendenciosa das informagoes, as fakenews.

Além disso, os alunos podem ainda ter dificuldade de refletir criticamente
sobre algumas tematicas que desconhecem, como politica e economia, nao
percebendo questoes controversas presentes nos textos lidos ou outros indicios

que firam a credibilidade da informacao lida.

Consideracgdes finais

As digitalidades estao em nosso cotidiano e influenciam diretamente no
processo de ser/estar no mundo, afinal, transformam as experiéncias de
comunicacao e possibilita um trabalho pedagégico aprofundado em rede. Ao
levar o debate sobre as Tecnologias da Informac¢ao e Comunica¢ao para a sala
de aula, o professor reflete sobre os multiplos letramentos criticos e possibilita

aos alunos experiéncias para além do tradicional.
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Nesse contexto, professores e alunos, imersos no contexto digital,
deparam-se diariamente com infinidades de noticias, que podem se aproximar
do fato ou distanciar-se, originando assim as fake news. Cabe aos docentes
buscarem uma atuagao pautada na énfase ao letramento critico, o que amplia as
possibilidades de trabalho dentro e fora da sala de aula.

Além do uso do computador, cada professor pode incentivar o uso de
smartphones na escola, ja que este instrumento viabiliza o acesso a variados
caminhos digitais, além de possibilitar o uso de jogos, tradutores e outras
ferramentas que fundamentam o processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, todos os envolvidos no processo pedagogico, professores
e alunos, sao, cada vez mais, os protagonistas na constru¢ao do conhecimento,
a partir da desconstru¢io de mitos e manipulacbes depreciativas de

informacoes.
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CAPITULO 15

A escola critica e os (re)significados
da cidadania: por uma ensinanga da
emancipag¢ao das massas

Eduardo Henriques'

Introducgao

E mais facil ensinar do que edncar,
para ensinar vocé s precisa saber,
mas para educar vocé precisa ser!

(autor desconhecido)

Pensar a Educagdo, via de regra, implica considerar os didlogos entre
teoria e pratica, e nado apenas com relacio as experiéncias de ensino e de
aprendizagem em sala de aula, mas, sobretudo, aqueles concernentes as politicas
publicas educacionais.

Tal exposicao se clarifica a luz da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional, Lei n° 9.394/96, na qual esti ordenada a promocio de uma
escolarizagao universal orientada ao desenvolvimento pleno da cogni¢ao e do

fisico, das habilidades e competéncias qualificadoras para o mundo do trabalho,

1 Doutorando em Linguistica do Programa de Pés-Graduagio em Letras da Universidade Federal de

Pernambuco — PPGL/UFPE. Professor de Linguistica e Lingua Portuguesa — SEE-PE. Contato:
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e da autonomia para o exercicio dos direitos sociais, civis e politicos. Tudo isso
em contraste com a hodierna realidade da escola publica brasileira, como
também, e principalmente, das investidas governistas direcionadas a dissocia¢ao
entre o conhecimento construido na vivéncia escolar e a sua relacio e
implicagao direta com a vida social.

Com vista ao aditamento de atos governamentais supressores da
pertinéncia do debate das identidades e das formas de existir, intentando aleijjar,
da escola, questoes de classe social, raga, etnia, género, sexualidade, ideologia e
poder, o Estado se impoe no espago escolar, através da exigéncia de uma
neutralidade pedagogica na qual o conhecimento é trabalhado em si mesmo,
apartado da cultura e das estruturas corporificadoras da sociedade.

Contudo, mais significativo que o dissenso ora exposto se revela a
possibilidade de uma escola subversiva, cuja lealdade nao esteja com aparato
ideolégico governamental, e sim com a prépria finalidade do empreendimento
escolar: a promocao da cidadania. Nesses termos, o presente trabalho exorta a
uma pratica docente desfiliada de partidos politicos e iguais projetos partidarios
de governo, a fim de estar alinhada com o basilar compromisso educacional de
desnormaliza¢do dos significados culturais e suas materialidades na sociedade,
haja vista que ¢ através de um posicionamento autonomo, reflexivo, critico e
responsavel que os sujeitos se tornam capazes de exercer a cidadania, de acessar
a cultura letrada e de atuar sobre as estruturas vigentes a fim de subverter
quaisquer assimetrias que subjuguem a pessoa humana a opressio de
hegemonias marginalizadoras.

Sob esse intuito, faz-se mister refletir a Educagao Critica para pensar a
escola e a docéncia, consoante a Linguistica Aplicada Critica e Indisciplinar em
atencdo as praticas linguageiras em contexto pedagogico, empregadas a aula de
lingua portuguesa da educagao basica publica. Assim, discutir o ensino da lingua

por meio da contextualizacao dos eixos da Leitura, da Escrita, da Analise
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Linguistica e da Oralidade nos principios do educar para a cidadania concorre
para desvelar a leitura docente as deformidades normalizadoras de uma
pedagogia neutra.

Logo, em face das agoes silenciadoras, apagadoras e cumplices das
opressoes empreendidas ao se orientar a aula de portugués apartada de praticas
de letramentos alicercadas nas realidades da comunidade escolar, de seus
problemas, desafios, alienacoes, caréncias e direitos alijados, uma educagao
critica assume por compromisso basilar o explicitar, inclusive, o papel da lingua
na manutencdo ou no enfrentamento dessas conjunturas opressoras e
oprimidas. Nesses termos, defender, tal qual efetivamente executar, uma
ensinanga critica da lingua, significa centralizar a aprendizagem como agao
transformativa, a qual deve contar com o protagonismo discente sobre as
estruturas de acesso - e de subversao daquelas outras negadoras - a0 bem-estar

social e ao desenvolvimento e gozo da dignidade humana.

Educagao: entre o oficial e o oficioso

A Educagio brasileira, em primeira ordem, precisa ser sempre entendida
e explicitada como uma competéncia do estamento nacional, estando, portanto,
duplamente vinculada as politicas que regem o pais, sejam aquelas de Estado,
sejam as de governo.

A partir dessa perspectiva, urge sempre ter como bussola norteadora a
letra da Lei que erige a face institucional da Educacio, a qual versa nao apenas
daquela educa¢io promovida pelas instancias publicas, mas também assinala a
promocao privada desse dominio. Assim sendo, conforme a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional, Lei n° 9.394/96, em seu artigo 2°, fica
compreendida a Educagio enquanto todo o processo de escolarizagao, do

ensino escolar basico ao superior, tem por vocacdao inalienavel “o pleno
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desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacao para o trabalho”, a qual devera ter por bases os principios
democraticos de liberdade e de solidariedade humana (BRASIL, 1996).

Logo, as institui¢des de ensino podem ser traduzidas como guaridas das
ensinancas necessarias a formacido do alunado no concernente ao seu
desenvolvimento biolégico, psicolégico, cultural, social, politico, econémico,
desportivo, democratico, ético, moral, reflexivo, critico, responsavel, técnico e
laboral. Soma-se a isso que a escolarizacdo e aos seus agentes, por tanto, seja a
luz da LBD ou de tantos outros documentos norteadores das praticas de
ensinan¢a no Brasil (DCN, PCN, OCEM, BNCC...), recai o compromisso de
proporcionar experiéncias formativas empenhadas na construcao de uma
sociedade emancipada, em que os sujeitos realizem plenamente sua
humanidade, superando a desigualdade constitutiva de nosso atual estagio social
(DALVI, 2019; GIOVEDI, 2019).

Entretanto, sob outra perspectiva, a escola é o lugar em que o Estado
opera arquétipos normatizadores, normalizadores e homogeneizadores da
sociedade, no qual determinados modelos sociais de cidadio e de exercicio de
cidadania (de ser e de viver), por estarem em posi¢ao hegemonica, impoem-se
como matriz exemplar do projeto de sociedade que uma determinada
comunidade é motivada a acreditar que deseja vir a ser. Tais engendramentos
operam consoantes estipulagoes curriculares que engendram um coletivo de
praticas de ensino e de aprendizagem que versem sobre arquétipos sociais que
devam ser experienciados por estudantes na escola. A apreensao desse universo
de formas de ser chanceladas pela cultura hegemonica se da por meio de
atitudes, posicionamentos, envergaduras, percepgoes e orientagoes advindos do
dialogo entre o meio social e o préprio espaco escolar (SANTOME, 2004).

Além disso, nos termos de Santana (2017), vigora como inalienavel a

Educagio hodierna que os documentos oficiais em vigor, por meio dos

212



instrumentos legais competentes alusivos as demandas educacionais, deem
conta das diferencas presentes na sociedade. Isso com o intuito de que as
diferentes formas de ser, de viver, de agir e de significar o mundo sejam
experiéncias de maneira reflexiva, critica e responsavel dentro do espago escolar
como um dialogo vivo com as realidades existentes para além das instituicoes
educadoras. De mesmo modo, todas as discussoes elencadas, concernentes a0
desenvolvimento biolégico, psicoldgico, cultural, social, politico, econémico,
desportivo, democratico, ético, moral, reflexivo, critico, responsavel, técnico e
laboral, possuem fulcral relevancia para o espago escolar ao se lancar luzes ao
papel formador que as institui¢oes de ensino desempenham, notadamente no
tangente as identidades das jovens e dos jovens que compoem a nossa sociedade
do hoje e dor por vir (SANTOME, 2004).

Por todo o exposto, ao problematizar as questoes viventes no ambiente
escolar, assim como aquelas levadas a ele didatizadamente, observa-se como
premente necessidade de abalizamento as experiéncias estimuladas com base
nos significados que serdo criados e exercidos na vida além da escola pelos
sujeitos escolarizados, consoante as diretrizes legais para a Educa¢do. Por
conseguinte, desponta a posicado da escola como instituicio cujo fazer
educacional tem por alicerce o curriculo escolar, estando este fundamentado
em praticas elegida por grupos sociais de controle politico capaz de decidir o
que ¢ ou ndo ensinavel, o que é ou nao correto, o que ¢ ou nao ético e moral.
Em detrimento das demandas sociais emergentes, os assuntos chancelados
como escolarizaveis e ensinaveis operam normalizacdes que culminam por
tentar imprimir uma realidade social tnica a uma sociedade demasiado plural,
diversa e diferente.

Por isso, em outras palavas, mas dialogando com Santana (2017) e Louro
(2011), expressa-se como uma agao educadora de hierarquizagao social, cultural

e economica, sobrepondo como cultura letrada aquilo que uns podem afirmar
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como sendo sua forma de ver o mundo como a dita forma correta e culta, ao
passo que marginaliza a visio de mundo de outrem ao considera-la menos
elaborada, menos complexa, menos evoluida, menos densa ex. E, sob essa
conjectura, vale salientar que a politicas educacionais vigentes no Brasil aludem
a uma escola que “nao é somente espago para a diferencas, mas também espaco
de producdo dessas diferencas e, consequentemente, das desigualdades”
(LOURO, 2011, p.61).

Entio, ao efetivamente assumir um proposito escolar aliado da
emancipacao dos sujeitos, da transformacio da sociedade, da promocgao
universal a cidadania, da garantia e manuten¢ao da dignidade humana e do
Estado Democratico de Direito, segundo as prerrogativas legislativas
constituidoras da Educac¢ao nacional, vige a urgéncia em nao mais omitir que
“escola tradicional fundamentada em seu modelo ocidental, esteve sempre
centrada na separacao e na distin¢ao das diferencas, fossem elas de natureza
economica, étnica ou mesmo religiosa” para se advogar em favor de uma
escolariza¢dao que nao tolha as identidades em prol da homogeneizagao social,

mas sim que reconheca nas diferengas a genuina materializagao da Democracia

(SANTANA, 2017, 1888).

Educar para a Cidadania: o que isso quer dizer?

A LDB/96 assinala a funcio precipua e inalienivel da Educagio de
formar a juventude para o exercicio da cidadania brasileira na inteireza de seus
direitos e deveres de ordem civil, social e politica. Assente nesse panorama,
vigem imperiosas duas questdes nevralgicas a Educag¢do: o que significa ser
ctdaddo a luz da Constituicao Federal de 1988 e o que consiste no pleno exercicio

da cidadania perante o Estado Nacional?
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Com base no Portal da Cidadania e Justica do Governo Federal
(BRASIL, 2010), ser cidadao significa deter Direitos Civis, Direitos Politicos e
Direitos Sociais, estando todos esses assinalados na Carta Magna e definidos e
operados pelas instituicoes do Estado. Noutras palavras, ser cidadio consiste
em uma experiéncia de vida manifestada conforme paradigmas regulatorios
identitarios, agentivos, intelectuais, ideolégicos, subjetivos e objetivos que,
note-se, alteram-se em fun¢ao da natureza do Estado regulador da sociedade,
da ideologia que o estd constituindo e operando e designando o que é ser
cidadio (BRASIL, 2010).

Segundo Silva & Tavares (2012, p. 51), imprescinde a formagao para a
cidadania sua organica relacional com a humanizacdo desenvolvida sob
prescricao curricular, ou seja, ¢ com base no tratamento dado as tematicas
fundamentais a Educagdo que se erige o projeto de cidadao pelo qual opera a
escola. Entdo, o trabalho com os temas Dignidade Humana, Igualdade de Direitos,
Respeito as Diferengas, Laicidade do Estado, Democracia da Educacdo, Transversalidade e
Globalidade, ¢ Sustentabilidade Socioambiental ditam a consisténcia e a
intencionalidade da formaciao cidada escolar, devendo ser essa,
inequivocamente, advogada de um processo de escolarizagio que contribua
“para as pessoas serem protagonistas da historia da sociedade em que atuam, e
das suas proprias histérias” (SILVA & TAVARES, 2012, p. 55).

Por sua vez, o pleno exercicio da cidadania deve ser entendido, em
primeiro plano, como a ordinaria existéncia sob a égide das leis, gozando,
através delas, dos direitos e dos deveres configurados como manifestagao
legitima do consciente democratico que zelam pelo bem-estar de toda a
sociedade (BRASIL, 2010). Contudo, entende-se que o gozo do status acima
elucidado demanda que o sujeito porte consigo algumas condicionantes
inalienaveis a sua inser¢ao no universo da plenitude cidada. Acerca disso, Silva

(2000) pontua que tanto a compreensao da cidadania quanto o seu exercicio se
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vinculam ao nivel de conhecimento e de conscientizagio que o sujeito detém
sobre os seus proprios direitos e deveres constitucionais, assim como das
instituicbes e dos mecanismos institucionais que garantem e viabilizam a sua
existéncia cidada na sociedade brasileira. LLogo, cabe uma consciéncia da parte
do sujeito cidadao de sua propria cidadania e do que ela consiste e implica
individual, social e institucionalmente, de maneira que o exercicio da cidadania
se revela uma a¢ao desempenhada na individualidade, mas cuja articulacao se
da no plano da coletividade (SILVA, 2000).

Nesses termos, educar para a cidadania é reconhecer a escola como espaco
essencialmente coletivo, o qual se edifica através das possibilidades efetivadas
de socializagao de conhecimentos, de comportamentos, de valores morais e
éticos, de atitudes singulares a refletir multiplas identidades e de promogao e
defesa das liberdades fundamentais, com vistas as relagdes entre as pessoas e
com o meio ambiente (SILVA & TAVARES, 2012, p.59). Por outro lado, o
projeto de cidadania também diz do préprio projeto de vida que o Estado e a
sociedade urdem para a populagio.

Entretanto, Santana (2017, p.188) salienta que a escola se fundamenta em
praticas muitas vezes derivadas dos ditames curriculares, quando nao emanadas
das demandas sociais efervescentes. Com isso, o trabalho escolar pode tanto
produzir uma série de diferencas que hierarquizam e marginalizam, quanto tem
condi¢oes de promover uma convivéncia harmoniosa entre as realidades sociais
diversas, focando na promogao da dignidade social a todas elas, garantindo a
cidadania e o gozo em plenitude de seu exercicio constitucional. Por isso, ha de
se problematizar a escola em sua propria concepc¢ao de escola, de trabalho
pedagdgico, de funcio social e de instituigao publica a servico de um projeto
estatal de nacao.

Sob esse contexto, em didlogo com Saviani (2018, p. 24), nao declina-se

a superagao das teorias critico-reprodutivistas como orquestradoras das praticas
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pedagogicas, haja vista que essas atuam pela “reproducdo das relagoes de
producdo, a escola na sociedade capitalista necessariamente reproduz a
dominagdao e exploracdo. Dai seu carater segregador e marginalizador”. O
mesmo autor advoga pela Educacao Critica como uma epistemologia tedrica
que emane das populagoes oprimidas em funcao da superacao de suas proprias
condi¢bes indignas. Dessa forma, “é possivel uma teoria da educacao que capte
criticamente a escola como um instrumento capaz de contribuir para a
supera¢ao do problema da marginalidade?” (SAVIANI, 2018, p. 25). Apenas

uma resposta afirmativa pode concretizar uma educagao cidada.

Educagao Cidada em Perspectiva: o Critico e o Acritico
no ensino de Lingua Portuguesa

Segundo Paro (2014, p. 93), “ninguém ¢ sujeito se nao reflete, ndo se faz
auténomo, cidadao”. Nesses termos, uma Educacao para a formacio cidada
consiste em uma experiéncia formativa basica no ensino escolar na qual a
culminancia do processo protagonizado pelo educando seja o exercicio pleno
de suas faculdades cidadas, no que tange aos direitos e deveres constitucionais,
morais, éticos e humanos, no desempenho auténomo, reflexivo, critico e
responsavel do seu lugar social, inclusive no tangente ao ensino da lingua
portuguesa como lingua materna.

Por conseguinte, educar ¢ reproduzir pontos de vista (ja existentes) ou
trabalhar pontos de vista, o que consiste em estimular o corpo discente a
analisar, avaliar, questionar, revisar, atualizar, refutar, substituir... os pontos de
vista apresentados, processando-os com base nas bases culturais experienciadas
por cada leitor(a). Por esse motivo, o ensino da lingua deve vir afixado ao

proposito de clarificar a lingua como instancia de poder, de ideologia, de
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controle, de normatizacio e de normalizacio de habitos, costumes,
comportamentos e visoes de mundo.

Mas, se a lingua opera materializagoes das naturezas elencadas por meio
do discurso, seja ele explicito ou implicito em suas pretensoes, qual deve ser a
experiéncia fomentada pela escola ao trabalhar a linguagem e a lingua? Nas
palavras de Paulo Freire (2005, p.16), a lingua ¢ uma produgao social, com uma
“presenca individual nessa producio social. E precisamente por isso que a
linguagem ¢é corpo ideolégico. Nao é possivel pensar em linguagem sem
ideologia e poder” e, portanto, nao se pode ensinar a lingua de modo alienado
a tudo isso.

Pelo exposto, ensinar a ler, a interpretar, a compreender, a escrever, falar
e analisar a lingua, o discurso, o texto tem por obrigacdo trazer a baila que “a
palavra dita, expressa, enunciada, constitui-se como produto ideolégico,
resultado de um processo de interacao na realidade viva” (STELLA, 2016,
p.178), sendo, assim, sempre carregada de propositos e arquitetada e
arquitetante de estruturas sociais mantenedoras da organizacdo social que
assegura aos que ditam a norma sigam normatizando os demais.

Na mesma dire¢ao, dialogando com Janks (2000), Scott (1999), Foucault
(1980) e Fanon (1961; 2008), Pennycook (2006; 2001) chancela como obrigagao
primaz do ensino da lingua o trabalho de desvelamento das inter-relagdes entre
dominagao - manifestada pela linguagem enquanto instrumento de exercicio e
reproducdo de estruturas de poder -, os dominios e usos da lingua em que os
exercicios de poder se materializam e legitimam-se, a diversidade — a qual age
vozeando o Paradigma da Diferenca e a naturalidade das diferencas no mundo
-, € planejamento - enquanto inventividade e agenciamento.

Sem a compreensio dessas agéncias da lingua, sem a experiéncia
pedagdgica dessas faces dos usos da lingua a partir da analise da propria lingua

em uso e reconhecimento das facetas discursivas que materializam pontos de
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vista, abrem-se as portas das salas de aula para o fantasma falacioso do
Paradigma da Neutralidade. Esse, por sua vez, ilude os sujeitos sobre a
possibilidade de se manter uma relacio descompromissada com quaisquer
pontos de vista e ideologias em confronto. Desde a Antiguidade Classica, esse
sofisma promove distor¢des, confusdes e equivocos por inverdades, sendo ja
desse perfiodo os primeiros estudos alusivos a linguagem que combate a ilusao
do discurso neutro e a equivocidade da crenga nas manifestagoes culturais nao
ideoldgicas (FERNANDES, 1980).

Em virtude do cenario explicitado, cabe ao ensino da lingua ser mais do
que um operador de experiéncias de aquisi¢ao dos sistemas da lingua, mas sim
aliar as praticas de ensino dos sistemas linguisticos as relagoes de sentido que
permeiam as produgdes discursivas em aten¢ao ao extralinguistico. Logo, ao
pensar em ensino de lingua, deve-se pensar em praticas de Letramento, o qual
nao pode ser pensado, operacionalizado, ensinado e experienciado sob qualquer
contexto de alienacao das estruturas vinculantes e vinculadas oriundos das
engenharias de poder que corporificam a sociedade — corporificando também a

lingua e por meio de seus usos dando o tonus da prépria arquitetura social.

A que pontos chegamos? Letramentos e (in)conclusoes

Nos dizeres de Paulo Freire (1997, p.95), “a escola nao apenas reproduz,
mas também contradiz a reproducao” quando esta, tal qual elucida Saviani
(2018) ao explicitar trabalhos pedagégico alicercados em teorias educacionais
critico-reprodutivistas que operam em favor de estruturas de dominagdo e
exploragdo, age sobre sua comunidade nao com vistas a preperacao dos sujeitos
para a cidadania, para o exercicio da vida cidada autbnoma de modo reflexivo,

critico e responsavel.
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Jinkings (2008, p.09), por sua vez, defende que educar demanda
permanentemente o resgate do “sentido estruturante da Educaciao e de sua
relacdo com o trabalho, as suas possibilidades criativas e emancipatorias”. Além
disso, em didlogo com Gramsci e Mészaros, a autora assevera ainda que a
educacgao escolar ndo se resume ao espaco proprio da sala de aula, bem como
nao se encerra no “terreno estrito da pedagogia, mas tem de sair as ruas, para
os espacos publicos, e se abrir para o mundo” (JINKINGS, 2008, p.09-10). Em
igual sentido, a educacao linguistica demanda ser efetivado no trabalho com a
lingua em seus usos genuinos, para além dos perimetros pedagogicos das
instituicoes escolarizadoras.

Justamente por isso, o ensino da lingua precisa explicitar como a lingua
media os conflitos da existéncia humana e da propria cultura, produzindo e
agindo sobre materialidades que refletem o estado de coisas em que os sujeitos
estdo imersos, dos quais sio parte ativa ou submissa. E em atencio a esse
contexto que os professores educadores precisam se posicionar “engajados
num palco de luta permanente” por aqueles que ocupam posicao submissa,
oprimida, com direitos negados, acessos restringidos a cultura letrada e
nulifica¢des de suas epistemologias nao hegemonicas (FREIRE, 1997, p.75).

Em fungdo de sua vocagao legal ser o fomentar do desenvolvimento, da
formacao humanistica, da promogao da cidadania e do preparo para o mercado
de trabalho, a Educagido precisa ser uma realidade universal, ao alcance de
todos, e universalizadora, ao dar ao sujeito saber do mundo em que vive em seu
horizonte mais alargado e complexo. Contudo, Mészaros (2008, p. 11) discute
que “o simples acesso a escola ¢ condicdo necessaria, mas nao suficiente para
tirar das sombras do esquecimento social milhdes de pessoas cuja existéncia s6
¢ reconhecida nos quadros estatisticos”. Assim, toma centralidade, por isso, a

pratica educacional em protagonismo sobre a instituicao educadora em si.
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Por conseguinte, “a existéncias de praticas educacionais que permitam
aos educadores e alunos trabalharem as mudangas necessarias para a construgao
de uma sociedade na qual o capital nao explore mais o tempo de lazer, pois as
classes dominantes impoem uma educagao para o trabalho alienante”. Ou seja,
a mera existéncia e acesso a escola nao ¢ confirmacao de uma formagao para o
gozo dos direitos civis, sociais e politicos, bem como o cumprimento
responsavel e autonomo dos deveres igualmente pertinentes a luz da lei. O
presente cenario tem aplicagoes diretas no ensino da Lingua Portuguesa, o qual
deve, também, e sem se apartar disto, ter “como func¢ao transformar o
trabalhador em um agente politico, que pensa, que age, e que usa a palavra como
arma para transformar o mundo” (MESZAROS, 2008, p. 12).

Estabelecendo dialogo com Saviani (2018), a Educacao, por fim, precisa
estar a servico daqueles em maior vulnerabilidade e falar acerca deles,
advogando pela emancipacao de suas condi¢cdes em prol de uma comutacio da
marginalidade para a dignidade social. Para isso, faz-se urgente uma pedagogia
que seja alinhavada consoante a agenda dos proprios desvalidos sociais,
subjugados pelo Estado, abjetados sociais, a fim de o tom dessa educagdo ser
composto pelo enfrentamento das adversidades sociais vividas justamente por
essas pessoas em demérito social. Assim sendo, a educagao por uma perspectiva
critica deve ir muito além do capital e transpor as estruturas opressoras, com o
objetivo de costurar uma “luta por uma transformacao radical do atual modelo
economico e politico hegemonico”, a fim de que a educagio esteja sempre em
favor de um ensino para além do capital (MESZAROS, 2008, p. 12 — 13).

Portanto, consoante tal perspectiva, as praticas de letramento se revelam
instrumentos de conscientizacao e¢ formacao cidada critica com vistas a
transformacao das relacbes sociais de normalizacdo das assimetrias que
subjugam as massas por meio de condicionantes ideologicos de experiencia¢ao

fragmentada, descontextualizada, despolitizada, desumanizada e neutralizada da
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realidade. Logo, “no atual contexto, a defesa da Educagao, de modo geral, e da
escola publica, em particular, liga-se a defesa da Democracia contra o
autoritarismo; a afirmacao da soberania do Brasil contra a subserviéncia a
interesses externos; a civilizacao contra a barbarie”, e nesse sentido, o ensino da
lingua portuguesa deve incorporar como responsabilidade o compromisso para
com a promoc¢ao da cidadania a todas as brasileiras e todos os brasileiros,
realizado, inclusive, sobre praticas de letramento que instrumentalize os sujeitos

a lograrem dignas condi¢oes de vida.

Referéncias

BRASIL. Direitos e Deveres do Cidadao. In. Portal de Cidadania e Justica. 2010.
Disponivel em: <http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-
justica/2010/01/direitos-e-deveres>. Acessado em 19.06.2019.

BRASIL. Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional — 1LDB. 1996. Disponivel
em:
<http://www.dca.fee.unicamp.br/~leopini/consu/reformauniversitaria/ldb.

htm> Acessado em 19.06.2019.

FERNANDES, F. Para o socidlogo, nio existe neutralidade possivel: o intelectual
deve optar entre o compromisso com os exploradores ou com os explorados.

Leia, Sao Paulo, v. 7, n. 96, p. 25, 19806.
FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
FREIRE, P. Educacio e mudanga. 30. ed.; Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2007.

JINKINGS, I. Apresentagao. In.: MESZAROS, 1. A Educagio Para Além do
Capital. [Trad. Isa Tavares]. 2. Ed. Sdo Paulo: Boitempo, 2008.

MESZAROS, 1. A Educacio Para Além do Capital. [Trad. Isa Tavares]. 2. Ed.
Sao Paulo: Boitempo, 2008.

PARO, V. H. Gestio democratica na escola priblica. Sao Paulo: Atica, 2001.

PARO, V. H. Educacao como Exercicio de Poder: critica ao senso comum em educacao. 3.
Ed. Sio Paulo: Cortez, 2014.

222



PENNYCOOK, A. Critical Applied 1 inguistics: a critical introduction, 1,
Mahwah, USA: Erlbaum Associates, 2001.

PENNYCOOK, A. Uma Linguistica Aplicada Transgressiva. Trad. Luiz
Paulo da Moita Lopes. In.: Moita Lopes, L. P. (otg). Por uma Linguistica
Aplicada Indisciplinar. Sao Paulo: Parabola, 2000.

SANTANA, R. F. Questoes de género e curriculo escolar: hipocrisia, disputa e
poder. In.: MACHADO, E. M.; SILVA, B. A. S.; SANTANA, J. O. (Orgs.).
Minorias, Cultura e Edncagao. Rio de Janeiro: Dictio Brasil, 2017.

STELLA, P. R. Palavra. In.: BRAIT, B. Bakhtin — Conceitos-Chave. Sao Paulo:
Contexto, 2016.

223



CAPITULO 16

A representagiao do negro-escravo na
obra Casa-Grande & Senzala de
Gilberto Freyre delimitada pelo olhar
da Analise Critica do Discurso

Fernanda Pinheiro de Souza-e-Silva'
Karl Heinz Efken?

Introducao

Este artigo ¢ um recorte da tese ainda em desenvolvimento pela autora
no Programa de Pos-graduacio em Ciéncias da Linguagem da Universidade
Catolica de Pernambuco, esse estudo tem como problema a verificacio de um
olhar preconceituoso arraigado no discurso de Gilberto Freyre relacionado ao
negro-escravo. Pretende-se, entdo, analisar a voz de Gilberto Freyre na obra
Casa Grande & Senzala observando seus movimentos discursivos e ideolégicos
sobre a representagdo do negro na época do regime escravocrata. Mais
especificamente, identificar e analisar o léxico adotado por Freyre, através de
trés tematicas: arquitetura, relagoes intimas e caracterizagao do povo portugués
e do negro, procurando perceber como ele naturaliza ou nio as vozes

hegemonicas e ndo hegemonicas, escravos e nao-escravos. Importante destacar

I Mestra em Ciéncias da Linguagem pela Universidade Catélica de Pernambuco, bolsista Capes.
2 Professor-Doutor titular em Filosofia da Universidade Catdlica de Pernambuco
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que a categoria do léxico ¢é vista sobremaneira na pesquisa atual, em
contrapartida, outras categorias ainda serdao estudadas como a

interdiscursividade e a modalidade na tese ainda em desenvolvimento.

A dissimulag¢do do preconceito no Brasil como heranca
do mito da democracia racial

O Brasil adota, segundo Oliveira (2006), o racismo mais eficaz do
mundo: o que nao tem padriao nem ¢ evidente. Ele é sofrido e praticado todos
os dias, mas ndo pode ser mensurado porque é mascarado. Esse racismo
minimizado da a ideia de convivéncia pacifica. Entretanto, a paz aparente
desaparece quando as relacoes implicam algum tipo de concorréncia:
econdmica, social, educacional. Este aspecto opressor das relaces raciais em
que vivia (e ainda vive) o Brasil foi, de certa forma, ocultado ou mesmo
minimizado pelo discurso conservador da democracia racial sistematizado por
Gilberto Freyre e realcado por pensadores como Caio Prado Junior e Sérgio
Buarque de Holanda em suas obras mais classicas, sendo ainda nos nossos dias,
um discurso muito forte e que camufla a realidade de preconceito sofrida pela
populagao negra. Devido a isso, aqui no Brasil se desenvolveu uma espécie de
“preconceito racial dissimulado e assistematico” (FERNANDES, 2007, p.61),
um “racismo anti-racista”. A reflexdo que ¢é colocada em evidéncia vem dessa
inquietacao, da plena consciéncia da existéncia de um racismo velado, mais que
isso, herdado, constitutivo até da cultura brasileira. Por mais que ao negro fosse
dada a condi¢ao juridica de livre, ndo foi permitida a ele a igualdade econoémica,
politica e social, ou seja, a verdadeira democracia nos dizeres de Florestan
Fernandes (2007). E trazer um pouco, pela pesquisa, da origem das relagoes

sociais do Brasil, pode ajudar a compreender as origens das injustigas raciais
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atuais e por conseguinte enxergando a origem do problema, poder transformar

o rumo que ele segue.

Justificativa

Como justificativa do trabalho tem-se a cita¢ao de Freyre (2000) que diz:

Considerando o elemento colonizador portugués em massa, ndo em
excecoes como Duarte Coelho- pode-se dizer que seu ruralismo no Brasil
nao foi espontineo, mas de adogio, de circunstancias (...) Terra e homem
estavam em estado bruto. Suas condi¢oes de cultura ndo permitiam aos
portugueses vantajoso intercurso comercial que refor¢asse ou prolongasse
o mantido por eles com o Oriente. Nem reis de Cananor nem sobas de
Sofala encontraram os descobridores do Brasil com quem tratar ou
negociar. Apenas morubixabas. Bugres. Gente quase nua e a toa,
dormindo em rede ou no chiao. Animal doméstico ndo possuiam nenhum,
agricultura, umas ralas plantaces de mandioca. (FREYRE, 2000, p.86)

Freyre, nesse trecho, afirma que as circunstancias do Brasil levaram o
portugués a adotarem o ruralismo e consequentemente a escravidao no pais.
Nao havia aqui uma agricultura de relevo, segundo o autor, nem mesmo os
indios para ele estavam aptos para negociar nada “estavam nus e a toa”. Entdo,
o exterminio de negros e de indios foi meramente circunstancial? Esta pesquisa
busca investigar a obra referida sob outro ponto de vista, mais critico, tentando
aproximar-se do discurso freyreano e identificar nele certa reprodugao

ideoldgica dominante ou mesmo até refutagao dessa forma de pensar e agir.

Anialise Critica do Discurso como contribui¢gdo para

desmistificagdo de obras literarias, a Casa-Grande &
Senzala pela ACD

Intenta-se questionar e até mesmo desmistificar essa obra de cunho
quase que inabalavel pela perspectiva da Analise Critica do Discurso por

acreditar que ¢ dever do pesquisador, identificado com a teoria citada, trazer a
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tona ideias, informagoes novas que ajudem a sociedade no processo de
(des)naturalizagao de problemas sociais que atingem em cheio o mundo. E a
questio do reconhecimento do valor do negro deveria ser bandeira a ser
levantada por todos os brasileiros que de uma forma ou de outra tem “o pé na
senzala”, ou seja, sao afro-descendentes. A Analise Critica do Discurso é o
instrumental tedrico e metodolégico que ¢ utilizado, sua escolha esta
diretamente ligada as questoes de poder e hegemonia que estao imbricadas no
discurso freyreano a ser analisado. Essa corrente esta debrucada sobre temas
relacionados ao poder, a desigualdade social, e mesmo ao racismo. Gilberto
Freyre ao trazer no livro a casa grande, como ber¢o da nagdo brasileira,
oportuniza também discussoes sobre essa mesma casa como sendo embuste da
democracia racial brasileira. A ACD traz um olhar sobre o objeto em trés
dimensdes: a textual, a discursiva e a da pratica social. Essas dimensdes sio
oriundas da proposta do modelo tridimensional de analise discursiva de
Fairclough (1992) que foi baseado nas macrofun¢oes de Halliday (1985):
ideacional, interpessoal e textual. A partir de entdo, Fairclough (2003) em
“Analysing Discourse” sugere no lugar das fungdes da linguagem, trés principais
tipos de significado: o significado acional (observando o discurso como forma
de interacdo), o significado representacional (como forma de representagdao do
mundo) e o significado identificacional (como forma de identificacdo dos atores
discursivos). Contudo, no artigo sera observado e analisado o significado
representacional do 1éxico, compreendendo, contudo, sua correlagio com os

demais significados.

O léxico

A escolha da categoria do léxico esta atrelada a ideia de que nao ¢ por acaso que
se faz preferéncia por um dado grupo de palavras e seus respectivos significados

em detrimento de outros. Consoante com Fairclough (2001), a relacao dos
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significados com as palavras envolve tanto os varios significados que uma
palavra pode apresentar, quanto o inverso que seria as varias palavras que
remetem a um s6 significado. Isso nos deixa diante de constantes escolhas sobre
os usos que fazemos das palavras. O autor, sobre isso, ainda diz que as escolhas
e decisGes nao siao de natureza puramente individual, ou seja, os significados
das palavras e a lexicaliza¢ao de significados sdo questoes que sdao variaveis
sociais e socialmente contestadas. Como o mesmo autor defende, essas escolhas
lexicais sao facetas de processos sociais e culturais mais amplos. Pode-se
apreender, com isso, que a relacdo entre palavra e significado nem sempre é
uma questdo de dicionarizagao, uma vez que os significados atribuidos as
palavras vai depender do contexto em que elas sao usadas e de todo o processo
socio-histérico e ideolégico que esta por tras de cada escolha lexical. Segundo
Marcuschi (2008), as palavras nao espelham o mundo tal como ele é, de fato,
elas sdo instaveis e passiveis de constru¢ao de novos sentidos a cada vez que
sao ativadas. Os nomes estdo a servico do querer-dizer do sujeito, a servico dos
objetivos comunicativos e ideologicos dele. Mais especificamente em relagao a
ACD, o foco de analise recai sobre o modo como os sentidos das palavras
entram em disputa dentro de lutas mais amplas. Fairclough (2001) sugere que
as estruturacoes particulares das relaces entre os sentidos de uma palavra sao

formas de hegemonia

Concepgoes de discurso, poder e ideologia

Uma das maiores contribui¢cdes do trabalho de Foucault para as teorizacoes da
ACD foi ndo somente evidenciar a existéncia do discurso como um lugar, mas
sim estabelecer suas ligacdes com o poder, tornando o discurso um lugar de
poder, indo além do estruturalismo. O discurso, dessa maneira, nao seria s6 o
meio através do qual se exerce o poder, mas também o lugar pelo qual se luta

para exerce-lo. Luta-se por meio do discurso, no discurso, pelo discurso. O
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poder dentro desse lugar é uma questao de inscrigao na Ordem do Discurso, de
legitimacao como pessoa que tem o direito de fala. Nessa perspectiva, o poder
sobre o discurso é uma questao de capacidade para mudar e controlar as regras
das praticas discursivas e as estruturas da ordem do discurso (FAIRCLOUGH,;
WODAK,2000).

Mesmo sendo extremamente relevante a contribuicio do pensamento
foucaultiano para a ACD, Fairclough (2001) discorda sobre a problematica do
sujeito totalmente assujeitado pela estrutura social. E defende que existe um
espaco onde o sujeito social pode agir em prol de uma mudanca, nao sendo
apenas um reprodutor de ideologias, mas um agente. Para Wodak (2003), a
ACD tem o objetivo de tornar os aspectos obscuros do discurso mais visivelis,
a fim de esclarecer de que maneira a linguagem funciona em suas diversas
formas de realizacio na constituicao e na transmissao do conhecimento, na
organizacao das instituicdes sociais, e no exercicio do poder e dominagao. O
discurso ¢é concebido, entio, pela ACD como pratica social. Pratica essa,
permeada de posturas ideologicas, compreendendo ideologias como
“significacoes da realidade construidas nas varias dimensées do poder”
(FAIRCLOUGH,2001, p.121). Para o autor, a ideologia naturalizada nas
praticas discursivas das institui¢oes atinge o status de senso comum, mas um
senso comum relativo a manutencao de determinadas ideias, de especificos
modos de ser das instituicées. E esse tipo de ideologia preconceituoso que essa

pesquisa visa desnaturalizar.

Metodologia

A abordagem qualitativa é a escolhida por abordar o universo de
significados, crengas, valores, o que corresponde a um espago mais profundo

das relagdes, dos processos e dos fendomenos que nao podem ser reduzidos a
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operacionalizacao de variaveis (MINAYO, 2001).  Para a analise da voz de
Gilberto Freyre sera verificado seus movimentos discursivos e ideologicos
sobre a representacao do escravo-negro na época do regime escravocrata.
p-105). Além do método citado, é utilizado também a pesquisa descritiva e a
explicativa que seguindo Gil (2007), exige do investigador uma série de
informagdes sobre o que deseja pesquisar e é um tipo de pesquisa que se
preocupa em identificar os fatores que determinam ou que contribuem para a
ocorréncia dos fenémenos.

Para coleta de dados, alguns temas que perspassam foram escolhidos
como: os elementos que compode a estrutura da casa(arquitetura), as relacdes
entre os casais, caracteristicas do portuguées e do negro por serem topicos
discursivos destacados pelo proprio Freyre para a configuracio de uma
macroestrutura  semantica ou significativa. Como ja abordado na
fundamentacao tedrica, o pesquisador a partit da compreensao discurso
tridimensional de Norman Fairclough, investigara o discurso de Freyre
apropriando-se da categoria do léxico por ser um instrumental desvelador de
ideologias e pontos de vista.

A partir desses topicos discursivos elencados por Freyre e pela escolha
da categoria lexical pelo pesquisador far-se-a uma analise dos posicionamentos
do autor a favor ou contra os escravos-negros, mostrando com isso, se na obra
ha certa tendenciosidade quer para o lado hegemonico-portugués quer para o

lado do escravo-negro.

Analise dos movimentos discursivos e ideologicos de
Gilberto Freyre

Para analise, sera descrito e analisado alguns poucos excertos da tese ainda

em desenvolvimento pelo autor. O primeiro tema a ser analisado pelas escolhas
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lexicais ¢ a vida intima dos colonos e negros/escravos, sobre isso Freyre (2000)

diz :

A escassez de mulheres brancas criou zonas de confraternizacio entre
vencedores e vencidos, entre senhores e escravos. Sem deixarem de ser
relacdes de ‘superiores’ com ‘inferiores’ e, no maior nimero de casos, de
senhores desabusados e sadicos com escravas passivas, adogaram-se,
entretanto, com a necessidade de muitos colonos de constituirem familia
dentro dessas circunstancias(...). A miscigena¢do que aqui largamente se
praticou corrigiu a distancia social que de outro modo se teria conservado
enorme entre a casa-grande e a mata tropica, entre a casa-grande e a
senzala(...). A india e a negra-mina a principio, depois a mulata, cabrocha,
(...) tornando-se caseiras (...) e até esposas legitimas dos senhores brancos,
agiram poderosamente no sentido da democratizagdo social no Brasil.
(FREYRE, 2000, p.33).

Essa citacio sobre a miscigenacdo racial no pafs, traz a principio,

13

algumas nomeacgoes referidas ao branco conquistador como “ senhores
desabusados e sadicos” que poder-se-ia observar como Freyre se posiciona a
favor dos escravos, que foram abusados por estarem em situacao social inferior,
mas ao fazer a leitura do paragrafo na integra, percebe-se que, pelas palavras do
autor, que “todo esse processo de miscigenacio foi fundamental para o
branco/colono constituir familia”, ele assevera que “ A miscigenacio que aqui
largamente se praticou corrigiu a distancia social(...)”, ou seja, o modo como as
negras, as indias foram se tornando esposas, foi valido, segundo Freyre (
20006,p.29), para o processo de democratizagao social. Para ele, segundo a
citagao vista, nao haveria outra maneira para ascender socialmente, “de mulata
a esposa”, sendo a humilha¢ido de primeiro ser amante, submeter-se a todas as

imposicoes do colonizador para que assim houvesse a verdadeira

democratizacao.

Outro tema a ser analisado é a arquitetura e a funcao da casa-grande e
senzala, o autor afirma que “Essa forc¢a, na formagao brasileira, agiu do alto das
casas-grandes, que foram centros de coesao patriarcal e religiosa: os pontos de

apolio para a organizacao nacional” (FREYRE, 20006, p.36). Em todo esse
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paragrafo, Freyre enaltece a casa-grande como um arquitetura sélida ponto de
apoio do que ele chama “coesdo patriarcal”, mas que se pode chamar essa
coesao de “hegemonica”, construida pelos colonos, uma arquitetura , que vai
além da coesdao , mas divisao, ou melhor segregacdo. A senzala, pouco citada
em relacdo a casa-grande, ¢ a materializa¢ao da prisao do negro, do inicio do
processo de desigualdade social que figura até hoje no nosso Brasil. Outra

citagao freyreana diz que :

A casa-grande, completada pela senzala, representa todo um sistema
econdmico, social, politico: de produgdo (a monocultura latifundiaria), de
trabalho (a escravidio), de religido (o catolicismo). (...) Foi fortaleza,
banco, cemitério, santa-casa de misericérdia, amparando os velhos e
viuvas. (FREYRE, 20006,p.36)

Nesse momento, Freyre descreve a funcao social da casa-grande,
interessante citar que nessa descricdo ha inumeras palavras positivas
representando a casa do conquistador como amparo aos velhos e viuvas,
fortaleza. E nas paginas seguintes, evoca a sua arquitetura como, utilizando as
proprias palavras de Freyre, de “honesta e auténtica”, “cozinhas enormes,
vastas salas de jantar, numerosos quartos para os filhos e hospedes, capelas,
puxadas para os filhos casados e a senzala”, ele afirma que essa arquitetura foi
a expressao mais verdadeira do interesse da vida patriarcal, ainda fala em
“trabalho eficiente dos negros” como forma de dar vida a casa grande. E
durante, varias paginas, segue essa romantizagao do regime escravocrata, da
exaltacdo das caracteristicas de uma arquitetura construida para segregar e
assassinar os negros € unir os que pertenciam a classe hegemonica, os
cemitérios, por exemplo, nas casas-grandes, serviam de depodsitos de negras

mortas por estarem gravidas do senhor de engenho ou de sua prole.

O terceiro e ultimo tema a ser analisado no artigo é a caracteriza¢ao do

povo portugues e do negro, Freyre diz:
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Gente de uma mobilidade, de uma plasticidade, de uma adaptabilidade
tanto social como fisica que facilmente se surpreendem no portugués
navegador e cosmopolita do século XV. Hereditariamente predisposto a
vida nos trépicos, por um longo habitat tropical, o elemento semita, mével
e adaptavel como nenhum outro, tera dado ao colonizador portugués do
Brasil algumas das suas principais condi¢oes fisicas e psiquicas de éxito e
de resisténcia ( FREYRE, 2006, p.78).

Quanto a adaptabilidade citada por Freyre, ele a corresponde com a
miscibilidade, ainda afirma que nenhum povo colonizador, dos modernos, se
igualou a essa capacidade de se adaptar a diferentes climas e culturas. Ele diz:
“O portugués, nao s6 conseguiu vencer as condi¢cdes de clima e de solo
desfavoraveis, como suprir a extrema penuria de gente branca para a tarefa
colonizadora unindo-se com mulher de cor”. Nessas citacoes, Gilberto Freyre
de novo apresenta o “esfor¢o” em varios sentidos que o colonizador teve que
realizar. Palavras como: “adaptabilidade”, “mobilidade”, “plasticidade”
remetem a capacidade do povo colonizador em lidar com algo dificil, que no
caso ¢ para Freyre e para o povo portugués o clima, o solo, a alimentacio, etc.
A questao ¢é que nao ¢é apenas dificil para o colonizador, que esta em condigao
privilegiada em tudo, mas sobremaneira para o negro-escravo.

Quanto a caracterizacdio do povo negro-escravo, o autor ja no sumario
correlaciona a caracterizag¢ao desse povo a sua vida sexual, diferente do capitulo
reservado ao conquistador branco que é apresentado seus antecedentes e
predisposi¢es. Freyre abre o capitulo reservado as caracteristicas do povo

~ 49 1 ~ 9
escravo com a apresentacao das mulheres negras como “predilecio” dos
homens brancos, ele diz: “Eles s6 queriam saber de molecas” (Freyre, 2000,
p-368), sem nenhum comentario de natureza social, mais critica. Nao tarda e
Freyre remete a figura do negro,sem critica, mais elogiando, a cozinha. “Uma
vez no Brasil, os negros tornaram-se donos da terra, em certo sentido:
dominaram a cozinha.” (Freyre, 2006, p.374), comentario ironico, diante de

tanta falta de terra que os negros tiveram que vivenciar, eles, na cozinha,

tornam-se donos. Contrastando, com uma tendéncia lus6fona de Freyre, ele,
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nesse capitulo destinado aos povos negros, traz estudos, testes de QI
(coeficiente de inteligéncia) que comprovam que a inteligéncia nao é fator
especifico de brancos, e que depende de varios fatores como as circunstancias
ambientais. Nesse momento, rompe com o paradigma da inferioridade da raca
negra. Intrigante, entretanto, ¢é ele abrir espaco para uma longa discussao sobre
isso, inclusive trazendo estudos como o do médico Raimundo Nina Rodrigues

que observava o negro como raga inferior.

Consideragodes finais

Gilberto Freyre, numa determinada passagem do livro, comentando

sobre a situagdao do negro na época escravocrata afirma:

Ninguém nega que a negra ou a mulata tenha contribuido para a precoce
depravacio do menino branco da classe senhoril, mas nio por si, nem
como expressio de sua raga ou do seu meio-sangue: como parte de um
sistema de economia e de familia: o patriarcal brasileiro (FREYRE,2000,
p. 457).

Ele nio s6 nessa citagdo, como no livro todo, traz como o grande vilao
da escravidao, da situagdao do periodo escravocrata, o “sistema patriarcal”’, mas
a questao é, quem representava esse sistema, quem comandava a forma de se
tazer politica, economia. Ha, nas analises vistas, que sempre Freyre retirava um
pouco do poder do povo colonizador, remetendo os problemas para outros
lados, seja o solo, o clima, o estado nativo dos indigenas, a passividade da negra,
etc., quando o estopim para tudo foi realmente a forma como os colonizadores
vieram para o Brasil, seus interesses, suas intencoes, seus descasos, e, ao

contrario do que Freyre fala, seus desamores, pois um povo que ama sua patria

nao escraviza, assassina, e denigre seus habitantes.
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CAPITULO 17

A Sequéncia Didatica como
ferramenta para o desenvolvimento da
escrita no Ensino Médio

T.uana Maria de Medeiros!

Introducao

Essa pesquisa e o projeto de intervencao fazem parte de um trabalho
maior do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia - PIBID,
que teve como principal objetivo desenvolver e aprimorar as competéncias em
escrita para as produgoes textuais dos alunos de 3° ano de Ensino Médio da
Escola de Referéncia em Ensino Médio Cornélio Soares, em Serra Talhada —
PE.

Os encaminhamentos metodolégicos centraram-se no processo de
reescrita com énfase na formacao do sujeito-autor, que visa desenvolver a
competéncia da escrita e de autonomia dos alunos. Além do mais, buscamos
enfatizar que a reescrita textual é uma forma de refletir sobre a lingua,
descartando que so se reescreve algo que esta “errado”, pois, segundo os PCN

(BRASIL,1997), mudar a nog¢ao de revisao textual no exercicio de pratica de

! Graduanda em Letras, Universidade Federal Rural de Pernambuco — Unidade Académica de Serra Talhada,
bolsista do PIBID-Letras, sob a orientagio da Prof* Dr* Jane Cristina Beltramini Berto. Email:
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236



escrita influencia num dialogo melhor entre professor e aluno para a construgao
da autoria. Para tanto, selecionamos como género textual o Artigo de Opinido,
primeiramente por constar no programa de ensino da disciplina, e tendo em
vista que o projeto visa intervir e atuar sobretudo na necessidade da escola, além
ainda de ser um dos géneros indicados para a série para a participacdo nas
Olimpiadas de Lingua Portuguesa — OLP.

Por isso, metodologicamente, o projeto busca desenvolver a
competéncia de escrita no processo de producio textual escrita nesse género,
adotando o modelo de sequéncia didatica (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004),
desenvolvida por meio de médulos afins. Nesse sentido, buscamos apresentar
como os conceitos de revisao e de reescrita podem auxiliar ao aprimoramento
da competéncia escritora do aluno ao longo das produgoes e revisdes, tomando
como eixo a escrita como trabalho (FIAD, 1991), de forma a desenvolver a sua

autotria e, consequentemente, a sua autonomia.

Do projeto a Pratica em sala de aula

Apods a organizagao do material, bem como a diagnose da turma,
decidimos atuar com o género Artigo de Opinido, por permitir ao aluno o
desenvolvimento e constru¢ido do sujeito-autor, dando-lhes mais liberdade e
autonomia, através da argumentacao e escrita dos seus pontos de vista. Para
isso pautamo-nos na abordagem desenvolvida por Berto (2018), a partir de
outros estudiosos cujo exercicio de produgao textual, s6 pode se dar pela escrita,
revisdo e reescrita textual (FIAD, 1997; BERTO, 2018).

A selecao pelo género também beneficia tanto a escola quanto os alunos,
pois pode prepara-los para a participagao nas Olimpiadas de Lingua Portuguesa
— 2019, e, portanto, o conhecimento do género, a leitura, escrita, revisio e

reescrita dos textos, seguira os procedimentos teérico-metodolégicos previstos
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na organizac¢ao de modulos, a sequéncia didatica de Dolz e Schneuwly (2004),
de forma a contribuir para o desenvolvimento da competéncia da escrita.,

conforme o modelo de SD a seguir:

..

Apresentagio PRODUCAO PRODUCAO
da stiuagcho INICIAL FINAL

Fonte: Dolz e Schneuwly (2004).

Nesse sentido, elencamos alguns trabalhos que pudessem subsidiar essa
proposta, dentre estes, o proprio material da OLP e ainda foi tomado como
exemplo, a sequéncia didatica da Revista Bem Legal da UFRGS (2016), cujo
tema “Escolha Profissional” vinha sendo abordada com textos de apoio e
atividades que envolvem discussdo sobre a tematica, leitura, escrita e
posteriormente, a revisao e a reescrita pelo autor.

A apresentacdo da situagao foi inicialmente um momento de didlogo a
respeito do que pensam para o futuro, se ja trabalham, ou se ja escolheram sua
profissao, sendo uma maneira dos discentes sentirem-se mais a vontade com o
professor em sala de aula, quebrando um pouco o clima pesado, alguns falaram
sobre sua vida pessoal, suas experiéncias com o mercado de trabalho, e outros
se abriram sobre os seus sonhos apés a conclusio do Ensino Médio. Este
dialogo possibilitou ainda mais que eles entendessem a proposta do género.

Primeiramente, foi necessario revisar o Artigo de Opinido, momento em
que iniciamos com o moédulo de reconhecimento do género, por meio de uma

aula expositiva com caracteristicas, exemplos e curiosidades sobre o género.
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Neste momento, foi possivel observar as dificuldades quanto ao conhecimento
de género que os alunos traziam, possibilitando pensar em maneiras futuras de
suprir esta necessidade, com mais atividades e produ¢oes em escrita.

Dessa forma, fizemos a sele¢ao pela tematica e apresentamos os textos-
base ja indicados, seguida posteriormente da leitura dirigida e discussao dos
pontos relevantes, contribuindo para que os alunos se sentissem envolvidos
com o tema e pudessem argumentar, para posteriormente, discutirmos a
elaboragao dos argumentos possiveis e l6gicos. Todo o trabalho realizado pela
oralidade dispos da participagao ativa dos alunos que foram produzindo
argumentos orais e os defendendo frente a questionamentos.

Ap6s a realizagiao de cada modulo, enfatizamos a importancia da revisao
e da reescrita nos pontos que exigem reflexdo e aprimoramento, com o trabalho
individual sobre a lingua, apds a corre¢ao do professor, havendo a revisao entre
pares, posteriormente, individual, para que assim houvesse a indicacao da

reescrita textual, como discutimos nos moédulos a seguir.

Moddulo 1

No moédulo I, levamos um texto base a respeito do tema: “Escolba
profissional” da psicologa Rosangela Martins, que atua com o publico adolescente,
para fins de leitura dirigida, seguida de uma pequena discussao. Posteriormente,
mais um texto foi apresentado, o poema: “E agora, José?”, de Carlos
Drummond de Andrade.

Apbs a leitura do Poema que foi recitado por um aluno — que ja se sentia
a vontade com a situagao, discutimos a importancia da decisao sobre a formagao
profissional e as escolhas individuais, tendo em vista que eles estdo terminando
o Ensino Médio e subindo mais um degrau rumo a vida adulta. Entio,

propusemos um caminho possivel para pensar essa nova vida: “Substitua o
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José, pelo seu nome: “E agora, fulano?”, o que voce ira fazer no futuro? Qual
a sua perspectiva a partir do término do Ensino Médio?

Com o conhecimento e debate do tema, é hora de iniciar as produg¢oes
com a perspectiva de que o texto é uma constru¢ido, com objetivos, leitor e

tinalidades especificas.

Modulo 11

Diante da 1 * producdo e nos preparando para iniciar o modulo 11,
discutimos a importancia do exercicio a revisao e da reescrita, e, juntamente
com o professor, foram apresentados os textos ja corrigidos pelo professor.

Para as corregoes, foram adotadas alguns procedimentos como corregao
indicativa, resolutiva e textual-discursiva, conforme orienta Ruiz (2010). De
acordo com as indicagoes feitas, os alunos passam a realizar a revisao entre
pares e, posteriormente, individual, com vistas a compreensio dos
encaminhamentos indicados para revisio e reescrita visando a produgao final.
Esse procedimento de revisar, possibilita rever suas incompletudes, ampliar o
dito, pesquisar e acrescentar ou retirar elementos, bem como reestruturar os
periodos e o léxico selecionado, possibilitando ao aluno ajustar o que quer dizer,
“o que tem a dizer” a sua constituicdio de sujeito que “diz o que diz”
(GERALDI, 1984).

A partir desse ponto, ja haviam sido realizadas a revisdo em pares € a
revisao e a reescrita individual, entdo, realizamos a discussio e reflexao a
respeito do exercicio de escrita, questionando os alunos se haviam encontrado
dificuldades e ou se perceberam a melhoria do texto neste processo de

construcdo, de acordo com o género proposto. Como afirma Berto (2018):

Os conceitos de revisio e de rescrita sdo complementares e figuram como
possibilidade de interagdo sobre/com o texto/autor/leitor, de forma oral
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ou escrita e constituem o cunho social da escrita, importantes para o aluno
no desenvolvimento de sua escrita. (BERTO, 2018, p. 401).

Nesse sentido, houve interesse e participagao efetiva dos alunos, pois a
partir dessa reflexdo professor podera ainda, nesse processo, mostrar que a
revisdo e a reescrita trazem um amadurecimento para o texto, por meio da
reflexdo, leitura e do autoconhecimento do sujeito-autor. Como se tratava de
projeto de implementacdo escolar, a critério do professor regente, essa
producao final poderia receber ou nao alguma pontuagao para avaliagio, mas a
enfase do trabalho apresentou encaminhamentos que possibilitaram aos alunos
do 3° ano do colégio em questio compreender que o mais importante € ir além
da primeira escrita, propondo revisao e reescritas recursivas como forma de
aprimoramento do texto, destacando o género textual e atendendo a sua

finalidade, como apontam os registros das figuras (1, 2 e 3) e os textos (1 e 2).

Figura 1: Primeira produgao.

Fonte: Fotografia- Acervo da autora (2019).
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Texto 1:1* versao
A Escolha “proficional”
A Escolha “proficional”

“A escolha proficional”

“Essa escolha ¢ cobrada todos os dias pela sociedade e principalmente pelos nossos
pais, des de cedo nossos pais nos coloca em uma escola para que futuramente tenhamos
um “futuro” da forma que eles imaginam, e vocé esta satisfeito com o que eles querem?

A escolha proficional nio deve ser influenciadas por pessoas ao seu redor, mas
deve ser escolhida somente por vocg, o titulo desse texto nao deveria ser como esta,
deveria ser na verdade A Escolha Vocacional, todos nos temos vocacSes individuais, até
mesmo em um grupo musical cada um tem a sua determinada vocagao, assim deve ser a
nossa “Escolha”, ndo devemos ser influenciados pela sociedade, mas devemos ser oque
nos somos chamados a ser, a minha mae queria um medico para mostrar as amigas, meu
pai queria um borracheiro para ajudalo nos negocios da familia, porém, minha vocagao é
ser missionario e dedicame a Deus, e voce? O que sua mae quer? O que seu pai quer?
Agora reflita comigo, o que vocé nasceu pra ser?

Nao nascemos para ser o0 que todos querem, Nascemos para ser N0s Mesmos, N0
futuro pode nao haver mais pai nem mae para mostrar as amigas, ou continuar os negocios
da familia, a sociedade sempre vai estar ai, mas me dizer uma coisa, quem vai te alimentar é
o fruto da tua vocagao ou as pessoas que te criticam em nome da sociedader”

Observamos no texto 1, que ha muitas falhas gramaticais, mesmo

assim, se adequando ao género.

Figura 2: Processo de Revisao individual.

. S L T
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Fonte: Fotografia- Acervo da autora (2019)

242




Texto 2: 2% versiao

A Escolha Profissional

“Essa escolha ¢ cobrada todos os dias pela sociedade, e principalmente por nossos
pais, desde cedo nossos familiares nos colocam na Escola para que futuramente tenhamos
um “futuro”, da forma que eles imaginam, vocé esta satisfeito com o que eles querem?

A escolha Profissional ndo deve ser influenciada por pessoas ao seu redor, mas deve
ser escolhida somente por vocg, o titulo desse texto nao deveria ser como esta, deveria ser
na verdade “A Escolha Vocacional”, todos nés temos vocagoes individuais, até mesmo em
um grupo musical cada um tem sua determinada vocagao, assim deve ser a nossa “escolha”,
nao devemos ser influenciados pela sociedade, mas devemos ser o que nés somos chamados
a ser, minha mae queria um medico pra mostrar as amigas, meu pai queria um borracheiro
para dar continuidade aos negbcios da familia, porém, minha vocagdo é ser missionario e
dedicarme a Deus, e vocé? O que sua mae quer? O que seu pai quer? O que a sociedade
quer? Agora reflita comigo, o que vocé nasceu para ser?

Nio nascemos para ser o que todos querem, nascemos para ser nés mesmos, no futuro pode
ndo haver mas pai nem mie, a sociedade sempre vai estar af, mas me diga uma coisa, quem vai te
alimentar é o bom fruto da tua vocagao ou as pessoas que te criticam em nome da sociedade?”

No texto 2, podemos perceber uma melhoria significativa; o aluno pode
revisar e reescrever o texto, tendo liberdade para escolher melhor o Iéxico,
organizando melhor as ideias. Erros com pontuagdo e acentuagdo grafica

diminuiram consideravelmente.

Figura 3: Momento da reescrita

INFORMATINDY

Fc;nez Fotogra— Acervo da autora (2019).
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Ao longo do projeto, os alunos pareciam empenhados em discutir um
tema relevante para eles e buscaram reunir suas experiéncias, a partir de suas
vivéncias a fim de compreenderem o que e como podem se relacionar no
mundo, pelo estudo e o trabalho, gerando bons textos e dedicagao dos alunos
autores, com o exercicio de sua autonomia em escrita.

Apresentamos na sequéncia a distribui¢ao dos moédulos organizados no
Quadro 1 - Cronograma, contemplando as datas, atividades propostas ¢ a carga

horaria indicada para sua realizagao.

Quadro 1: cronograma de atividades sequenciadas.

DATA CH ATIVIDADE
27/03 7:20h as MODULO I: Apresentacio do projeto.
9:00h

Leitura dirigida do primeiro texto, dividindo-o para o maior
numero de alunos lerem em voz alta, apds a leitura, instigar

um debate.
28/03 7:20h as
9:00h . . . .
Leitura do segundo texto e primeira escrita de artigo de
opiniao.
03/04 7:20h as MODULO II: Pequeno debate a respeito da reescrita,
9:00h reviso, e por fim, a segunda escrita de artigo de opiniao.
24/04 7:20h as Entrega das produgdes textuais, com notas atribuidas.
9:00h Discussiao a respeito das dificuldades. Reescrita da versao
final.

Dados organizados pela autora (2019).

A partir dessa tabela, observamos que esse planejamento sequenciado
auxilia ndo somente o aluno, mas também ao professor — que tem mais controle
da situagdo de aprendizagem, pois parte das dificuldades apresentadas no
modulo de reconhecimento para ordenar as demais propostas tedrico-

metodologicas visando ao desenvolvimento da escrita dos alunos.
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Consideragdes finais

O objetivo da sequéncia didatica foi auxiliar o aprimoramento da escrita,
visando uma melhoria nio somente das produgdes textuais, como também um
maior dialogo entre professor e aluno. Desta forma, durante o desenvolvimento
da produgdo textual, no processo de escrita da 1% versdo, aprimoramento
individual, revisaio em pares e a reescrita, a turma demonstrou que ha
dificuldades quanto a adequagdo ao género e ao proprio encadeamento das
agoes propostas, mesmo depois de termos discutido a estrutura composicional,
tematica, estilo e elaborado atividades para isso.

Também foi possivel observar “erros” recorrentes de concordancia
verbal e nominal, e aspectos da pontuacdo. Sendo assim, além de enfatizar o
processo de reescrita, a partir dali, poderfamos pensar em atividades que
pudessem suprir as necessidades da turma, com mais aulas de reflexdo sobre o
uso da lingua, que ndo foram objeto desse estudo, em especial, daqueles
conteudos que os alunos apresentaram mais dificuldades. Apds a correcao
textual-interativa (RUIZ, 2010), através da qual indicamos essas inadequagdes,
foram feitas observagoes pessoais em cada produgdo textual, de forma
interativa, com vistas a auxiliar e direcionar o caminho para a reescrita.

Com a produgio da 2 versio escrita, foi possivel observar que a maioria
dos alunos conseguiu se nortear baseando-se nas orienta¢oes indicativas,
resolutivas e interativas (RUIZ, 2010) revisando a repeticio de palavras,
pontuagao e aspectos gramaticais de forma geral, que diminuiram de maneira
significativa. Desta forma, percebemos a importancia da revisao e reescrita no
processo de aperfeicoamento da competéncia escrita, fazendo com que os
alunos desenvolvam as suas competéncias leitora e escritora, além das aptidoes

pessoais.
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A Sequeéncia didatica (SD) contribuiu para tal feito e mostrou-se eficaz
como ferramenta de ensino, pois oportunizou o didlogo com os alunos, a
retomada frente as dificuldades e contribuiu significativamente para uma
reflexdo a respeito da lingua, que teve como consequéncia um amadurecimento
entre a primeira e segunda escrita, enfatizando a importancia de entender o
texto como uma construcao.

Assim, o processo de escrita, revisio e reescrita nao se limitam a
producdo e avaliagio com atribuicio de nota pelo professor, mas em um
processo de aprimoramento constante visando a melhoria do texto e,
consequentemente, a autoria do sujeito-escritor. Trazendo mais confianga e
autonomia para os alunos, que se sentem muito mais competentes a

desenvolver as suas produgoes textuais.
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CAPITULO 18

Analise do discurso critica (ADC) e
inclusdo social: o caso dos imigrantes
Warao e a situacao de risco das criancas
indigenas venezuelanas em Belém do Para

Tailson Rodrigues de Lima'
Auricélia Silva Monte?

Introducao

Este artigo se propoe analisar sob a otica da Linguistica Aplicada (LA),
aliada a Analise Critica do Discurso (ADC), a problematica da situagao de risco
das criangas indigenas Warao na cidade de Belém do Para. O interesse pelo
estudo se deve pelo nimero de imigrantes indigenas de origem venezuelana, os
Warao, que vivem em situagdo de risco nas ruas. Longe de direitos basicos
como a educagao, as criangas Warao ficam expostas ao preconceito e a violéncia
urbana. Outra dificuldade de inclusao dos indigenas em Belém, além da pobreza
e negacao de direitos: é a barreira linguistica, pois os Warao niao possuem o
portugués como lingua materna. Relevando-se este fato, entende-se a
importancia do processo ensino-aprendizagem de lingua portuguesa para a

inclusao das criancas Warao nas escolas.
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Para tal estudo, iniciou-se a compreensao tedrica da LA por meio de
revisao bibliografica, com autores como Roxane Rojo, Moita Lopes, Kanavillil
Rajagopalan e outros, que explanam sobre a LA uma ciéncia linguistica que
dialoga com outras disciplinas e se dirige aos problemas sociais. Neste sentido,
a LA ¢é relacionada com a Analise do Discurso Critica (ADC) para compreender
a problematica das criancas Warao.

Utilizando o aporte tedrico e metodologico da LA e ADC, foi possivel
aplicar o método tridimensional de Fairclough, que se refere a trés camadas
requeridas pelo estudo de caso - a analise o texto, da pratica discursiva e da
pratica social - 2 matéria de cinco de fevereiro de 2019 do Diario do Para, em
que o titulo de chamada jornalistica: MP guer explicagao: criancas venezuelanas sao
ignoradas em Belém, que demonstra o problema social dos indigenas e a falta de

acao a questao das criangas Warao.

Referencial teérico

A LA proposta pelos tedricos' expressa duas grandes tematicas: a
linguistica aplicada como ciéncia trans/inter/indisciplinar e a LA como ciéncia
eminentemente social, engajada e contemporanea, pautada em perspectivas das
minorias, (mulheres, negros, indigenas, homossexuais, cidadios de paises
pobres, etc.) e em teorias pés-modernas, pos-estruturalistas e pds-coloniais.

(RAJAGOPALAN, 2006, p. 149) - questdo social e teorias citadas por Rojo:

misturar-se (linguistica “mesti¢a”), “melecar-se” (linguistica impura”) com
as questoes praticas entendidas como “problemas sociais” ou “privagao
sofrida” na perspectiva das “minorias” e das ideologias ditas “alternativas”
(teorias feministas, das relagées de género, as narrativas étnicas e raciais,

1Graduando do 6° semestre de Licenciatura em Lingua Portuguesa, IFPA. tailsondelima@hotmail.com
2Hspecialista em Ensino Aprendizagem de Lingua Portuguesa, UFPA. auryvan@hotmail.com
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as teorias gqueer, o pos-modernismo, poés-estruturalismo e pos-
colonialismo, os estudos culturais) (ROJO, 2013, p. 02).

Para que haja uma real a¢ao transformadora da LA no social é primordial
a ética, “central na vida social e na pesquisa” (MOITA LOPES, 2008, p. 94). A
ética € a forca da atitude transformadora, “forma de conhecer a n6s mesmos e
de criar possibilidades para compreender a vida social e alternativas sociais”
(MOITA LOPES, 2008, p. 104).

Consequentemente, Moita Lopes afirma que a LA deve, para conseguir

seus objetivos:

criar inteligibilidades sobre a vida contemporinea ao produzir
conhecimento e, a0 mesmo tempo, colaborar para que se abram
alternativas sociais com base nas e com as vozes dos que estdo a margem:
os pobres, os favelados, os negros, os indigenas, homens e mulheres
homoeréticos, mulheres ¢ homens em situacdo de dificuldades sociais e
outros [...| (MOITA LOPES, 2008, p. 86).

Criar inteligibilidades, conhecimentos criados por meio da percepgao e
compreensio dos fendmenos da realidade, empregadas pela LA correspondente
a cada problemitica e/ou forma contemporanea de se abordar os problemas da
atualidade conduzem ao ponto da inter/intra/indisciplinaridade. A LA busca a
rejeicao da ciéncia superespecializada, a qual a autoridade cientifica da-se com
o processo de especializacdo, hierarquizando conhecimentos e relegando visdes
mais holisticas (abrangentes) de mundo (COSTA, 2013, p. 293). A LA devem

dialogar com outras ciéncias, sobretudo a linguistica, procurando a:

interioriza¢ao de pressupostos de outras areas (dreas aqui em sentido geral),
ou seja, adota-se contribuicGes de outras pesquisas cientificas em um
processo de (re)interpretagdo e avango dessa contribui¢des. O resultado
dai sdo teorias, categorias ou metodologias muito préprias, e que, embora
nio neguem suas origens, niao sdo pertencentes aquela area da qual a
disciplina em questao pedira o empréstimo (COSTA, 2013, p. 294).

A LA, portanto, “nao nasceu como disciplina de aplicacio linguistica, mas
como disciplina de nwvestigagao linguistica” (COSTA, 2013, p. 290), o que se traduz

em uma ciéncia indisciplinar, ou seja, niao ¢ limitada pelo paradigma
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superespecializado positivista, em que a Linguistica e consequentemente a LA
¢ descrita como “concebida dentro de uma torre de marfim, isto é, sem se
preocupar com o que ocorre no mundo real, tem pouca relevancia ou utilidade
no dia a dia para a vida das pessoas comuns” (RAJAGOPALAN, 2006, p. 157-
158).

Para a LA, desconstruir-se como ciéncia forre de marfim e apresentar-se
como uma linguistica engajada, é necessario que atenda aos problemas sociais.
Assim, Roxane Rojo afirma a importancia da LA nio investigar um problema
social definido teoricamente « priori, abstratamente, e sim relevar os problemas
“com relevancia social suficiente para exigirem respostas tedricas que tragam
ganhos a praticas sociais € a seus participantes, no sentido de uma melhor
qualidade de vida, num sentido ecolégico” (ROJO, 2013 apud ROJO, 2006, p.).
Destarte, a LA ocupar-se-ia de problemas graves e urgentes da realidade, de
modo a poder mitigar o sofrimento humano e ser instrumento de

transformacao social.

Analise do discurso critica (ADC) e analise
tridimensional

Compreendendo o carater inter/trans/indisciplinar da LA e a concepcio
desta como uma ciéncia de investigacao linguistica, ética, com o objetivo de agir
nos problemas sociais da realidade, observa-se a relevancia da andlise do discurso
¢ritica (ADC) como instrumento para a agao social e linguistica. De acordo com
Viviane Resende e Viviane Ramalho, a ADC esta “situada na interface entre a
Linguistica e a Ciéncia Social Critica” e mapeia “relagoes de poder e recursos
linguisticos selecionados por pessoas ou grupos sociais” (RESENDE &
RAMALHO, 2004, p. 185). A ADC, como interface social e linguistica, indica

o cariter de acao social inter/trans/indisciplinar representativo da LA.
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A ADC estabelece um quadro analitico de teorias sociais e metodologias,
direcionando esforcos de cariater emancipatério, analisando discursos
(socialmente construidos, de formagao de ideologias) para desconstruir crengas
naturalizadas — reproduzidas socialmente, que “servem de suporte a estruturas
de dominacao” —, “a fim de favorecer a desarticulacao de tais estruturas”
(RESENDE & RAMALHO, 2004, p. 185).

A ADC ¢ empregada utilizando o #étodo tridimensional de Fairclough ao
objeto social. Neste método, ha trés praticas a serem analisadas, formando um

todo organico de relagdes sociais e linguisticas: a pritica discursiva, do fexto e a

pritica social RESENDE & RAMALHO, 2004, p. 186).

Figura 1: Concepg¢ao tridimensional do discurso em Fairclough

TEXTO

PRATICA DISCURSIVA

PRATICA SOCIAL
Fonte: RESENDE & RAMALHO

Cada uma dessas dimensées contém categorias de analise que servirdo de

base apara a andlise do texto de caso contidas no seguinte quadro:

Quadro I: Categorias analiticas propostas no modelo tridimensional

TEXTO PRATICA PRATICA SOCIAL
DISCURSIVA
vocabulario producao ideologia
gramatica distribuicao sentidos
coesao consumo ..
pressuposicoes
estrutura textual contexto
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forca metaforas
coeréncia hegemonia

intertextualidade ) N .
orientacOes econdomicas,

politicas, culturais, ideologicas

Fonte: RESENDE & RAMALHO

Seguindo as trés dimensoes de analise e os elementos correspondentes a
cada uma delas, é possivel obter um recorte do real, um dado relevante a acao
politica e social de intervengao a problemas sociais. Compreendendo o modelo
tridimensional, é possivel utiliza-lo no caso das criangas Warao, encontradas em

situacao de risco e vulnerabilidade social.

Analise de caso

Em fontes jornalisticas primeiras sobre o caso da imigracdo de indigenas
da etnia Warao, encontradas por meio de busca online, ha a matéria Fugindo da
fome na 1V enezuela, indios pedenm esmolas no centro de Belém de 2017, no Diario do Para,
noticiando a causa da imigracdo: a crise na Venezuela, onde o pais sofre com
escassez de elementos basicos para a sobrevivéncia. Constatam-se indigenas em
estado de mendicancia, com criangas expostas a situagoes de risco, condenavel
pela Lei 9.394 de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 e o ECA, que legitimam a
funcao do Estado de assegurar as crian¢as educagao e protegao.

Em fevereiro de 2019, o Diario do Para noticiou o caso das criancas
indigenas que permaneciam nas ruas sem protecao e educacao. Este texto
veiculado no Diario ¢, nesse estudo, objeto de analise pelo método
tridimensional de Fairclough, de modo a langar luz a problematica da imigragao

e inclusdo de criangas indigenas Warao em Belém, Para.
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Analise do texto

Sao categorias da analise textual, o vocabulirio, a gramdtica, a coesio e a
estrutura textual. O estudo do vocabulario trata das palavras individuais —
neologismos, lexicalizagoes, relacdes entre palavras e sentidos — e a gramatica,
das palavras combinadas em frases. A coesao trata das ligagcdes entre as frases,
através de mecanismos de referéncia, palavras de mesmo campo semantico,
sinbnimos préoximos e conjungdes. A estrutura textual refere-se as propriedades

organizacionais do texto em larga escala, as maneiras ¢ a ordem em que

elementos sao combinados (RESENDE & RAMALHO, 2004, p. 187).

MP QUER EXPLICACAO: Criangas venezuelanas sio ignoradas em Belém

A 2" promotora de Justi¢a da Infancia e da Juventude de Belém, Maria do Socorro Pamplona
Lobato, determinou a instauragdo de processo administrativo para acompanhar e fiscalizar, de forma
continuada, os servicos do Sistema de Garantias de Direitos da Crianca e do Adolescente para
combater a vulnerabilidade das criancas da etnia Warao, em Belém. O Ministério Pablico do Estado
do Para (MPPA) notificou, via oficio, 6rgios e secretarias municipais e estaduais para que, no prazo
de 15 dias, respondam a todos os questionamentos feitos pela promotoria sobre a real situagio de
rua dessas criancas.

Um dos oficios, para a Secretaria Municipal de Educac¢io (Semec), exige respostas sobre o
plano de atendimento escolar voltado as ctiancas no Abrigo Domingos Zaluth e na Casa de
Autogestao Monitorada. E ainda o que tem sido feito para evitar a situacdo de rua e mendicincia
delas.

Apesar da preocupaciao do MPPA, a situacdo dos pequenos venezuelanos continua precatia.
Muitas familias estdo em abrigos, mas a maioria ainda sai as ruas para pedir esmola, na companhia
das criancas. Em alguns abrigos as atividades escolares ja comecaram, mas precariamente; em outros,
sequer existem. Nas moradias particulares sem vinculo com o governo o assunto escola sequer ¢é
cogitado.

PROCURA

No abrigo Casa de Autogestdao Monitorada dos Indigenas, na avenida Perimetral, um grupo
de técnicas da Semec tenta ensinar as criancas desde o dia 23 de outubro. Mas a adesdo continua
irriséria, segundo as professoras. Das 57 criancgas abrigadas, apenas um grupo de cerca de dez
meninos e meninas participa das aulas, ja que fica a critério dos pais. No momento em que as aulas
acontecem, muitas delas estao nas ruas com a familia.

No abrigo Domingos Zaluth, nenhuma crianga estuda, a maioria também passa a maior parte
do tempo nas ruas. Encontrar um warao pela cidade pedindo esmola ja virou rotina para quem mora
em Belém. Os adultos quase sempre estio acompanhados por uma ou mais criangas. Na Avenida

254



Senador Lemos, préximo a Praca Brasil, o venezuelano Agenor Atia, que esta refugiado em Belém
hd um ano e meio, pede ajuda todos os dias junto com a filha de dez anos. Ele conta que a2 menina
estudava na Venezuela e que gostaria que ela também estudasse em Belém. “Nao tenho condi¢ées de
pagar e ndo sei onde procurar escola para ela”, disse. Segundo ele, nenhuma das 66 criancas que
vivem no hotel onde ele mora, estuda. Ja o indio Nilson Guerra, que vive com a familia em um abrigo
ha duas semanas, conta que os trés filhos, de quatro, sete e nove anos, nio estudam. “Primeiro quero
trabalho, depois penso na escola, mas queria muito que estudassem”.

O Que Diz A Prefeitura

A Prefeitura de Belém informa que ja realiza aulas no abrigo da Perimetral, do Municipio, e
no Domingos Zaluth, do Estado.

As aulas sdo ministradas de segunda a quinta, com trés professores da Semec que trabalham
com um projeto pedagdgico especifico. Apesar do idioma, as aulas fluem bem, inclusive para adultos.

A Prefeitura informa ainda que tem prestado servigos por meio da Assisténcia (Funpapa),
Satude (Sesma) e Educacio (Semec), aos grupos venezuelanos desde setembro de 2017.

Todos os dias eles recebem atendimentos de saude e cidadania, como a emissio de
documentos, consultas, exames, vacinas ¢ encaminhamento para atendimento especializado,
incluindo psicossocial. (Leidemar Oliveira/Diatio do Para)

No presente texto, um ponto norteador da analise é a estrutura textual,
pois da a ideia do género a ser apresentado e a linguagem a ser organizada e
utilizada no texto. A produgao jornalistica veicula o género textual da noticia,
de tipologia descritiva e narrativa para informar sobre algo. No caso do texto
das criancas Warao, o titulo “MP QUER EXPLICACAQO: Criancas
venezuelanas sao ignoradas em Belém” aponta um texto em forma de denuncia,
caracteristico do jornalismo investigativo.

A analise estrutural divide o texto. A apresentacao se da por meio do
titulo da matéria jornalistica, expondo a problematica das criangas “ignoradas”.
Os embasamentos da matéria encontram-se na segunda parte do texto,
denominado Procura, a qual apresenta numeros e relatos para reforcar o
argumento de autoridade. A réplica a matéria do jornal esta na parte de titulo O
que dig a prefeitura. Nestas trés partes, encontra-se o recorte do problema social
das criangas indigenas Warao em Belém do Para.

O texto possui uma linguagem simples, com preocupagao em uma escrita

gramaticalmente direta (sujeito + verbo + complemento) para que possa ser
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entendido pela populacio leitora. O registro informal transparece como uma
conversa, um dialogo estabelecido entre o narrador e o leitor. Neste viés, a
personificagdo do Ministério Publico (MP), “querendo” explicacio das
autoridades quanto ao caso das criangas Warao, ¢ tipico do registro informal,
propria para estabelecer um canal comunicativo direto.

Quanto a coesao, percebe-se o uso frequente e repetitivo da conjungao
adversativa “mas”, o que indica oposi¢ao entre as ideias apresentadas. “Muitas
familias estdo em abrigos, 7zas a maioria ainda sai as ruas para pedir esmola, na
companhia das criancas” e “Em alguns abrigos as atividades escolares ja
comecaram, as precariamente” demonstra na matéria a ineficiente acio do
Estado para resolver o problema da educacdo das criangas indigenas e da
mendicancia dos Warao, que levam seus filhos para as ruas em vez da escola.

A problematica da auséncia de agdo do Estado se encontra no “mas” dos
Warao - “Primeiro quero trabalho, depois penso na escola, mas queria muito
que estudassem”, mostram aos receptores da informagdo a busca de
sobrevivéncia como prioridade em vez da educacao das criangas.

O wvocabuldrio escolhido torna claro o objetivo do texto: expor o problema
social da situagdo dos Warao e, principalmente, suas criangas, como um
fenomeno lastimavel, em que o Estado deveria ter uma acao eficaz na resolucao
dos problemas. A falta de modaliza¢do no texto e uso de palavras fortes é a
marca desta matéria. No titulo, criancas sdo zgnoradas demonstra total descaso
com a situacao das criancas indigenas; o uso de “precario” na asseveragao “a
situacdo dos pequenos venezuelanos continua preciria’ reforca a incapacidade
do Estado em solucionar as questoes concernentes aos Warao e suas criangas;
a palavra “precaria” aparece novamente na frase “em alguns abrigos as
atividades escolares ja comecgaram, mas precariamente’, confirmando que, apesar
de alguma agdo governamental, sao insuficientes para atenderem a questao da

educacao das criancas indigenas.
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A palavra “sequer” confirma no texto uma desorganiza¢do e pouco
interesse do governo em resolver o problema da educacio e protecio das
criangas Warao. Em “nas moradias particulares sem vinculo com o governo o
assunto escola sequer é cogitado”, percebe-se a auséncia de dialogo sobre o
problema, o que inviabiliza a solucdo. Ja no periodo “em alguns abrigos as
atividades escolares ja comegaram, mas precariamente; em outros, sequer
existem”, a intencao de reforcar a desorganizacdo e a parcialidade da agao
educacional do governo ¢ patente.

Na analise das praticas discursivas, participam as atividades cognitivas de
producdo, distribuicao e consumo do texto. Analisam-se também as categorias forva,
coeréncia, € intertextualidade. A torca dos enunciados refere-se aos tipos de atos de
fala desempenhados; a coeréncia, as conexoes e inferéncias necessarias e seu
apoio em pressupostos ideoldgicos; a analise intertextual refere-se as relagoes
dialégicas entre o texto e outros textos (intertextualidade) e as relagoes entre
ordens de discurso (interdiscursividade) (RESENDE & RAMALHO, 2004, p.
187).

Segundo Fairclough (2001, p. 111), a forga em um texto se constitui de
uma “acdo social que se realiza, que ‘atos de fala’ desempenha (dar uma ordem,
fazer uma pergunta, ameagar, prometer, etc.)”. Relevando-se este conceito, no
texto a forya tende para as exigéncias do Ministério Puablico em defesa dos Warao

contra o governo sobre a situa¢ao educacional das criangas indigenas:

A 2* promotora de Justica da Infincia e da Juventude de Belém, Matia do
Socorro Pamplona Lobato, determinou a instauragdo de processo
administrativo para acompanhar e fiscalizar, de forma continuada, os
servicos do Sistema de Garantias de Direitos da Crianca e do Adolescente
para combater a vulnerabilidade das criancas da etnia Warao, em Belém.

A pressio quanto ao conhecimento das agdes governamentais se

expressam igualmente no jornal: o titulo da matéria reforca a exigéncia de
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comprovagao de resultados, citando o sujeito impositivo em uma frase
imperativa: “O MP QUER EXPLICACAO”.

Complementando a ideia de forga, o excerto “O Ministério Publico do
Estado do Para (MPPA) notificou, via oficio, 6rgaos e secretarias municipais e
estaduais para que, no prazo de 15 dias, respondam a todos os questionamentos
feitos pela promotoria sobre a real situagao de rua dessas criangas”. Nota-se o
uso do vocabulo “real” a palavra situacdo, o que indica a tendéncia do governo
a mascarar os resultados de suas a¢Oes e evitar a culpabilidade do problema para
si.

Esta for¢a imperativa do MP sobre o governo expressa na matéria ¢é
reforcada com o contexto: ao jornal cabe incentivar meios de chamar atencao do
leitor. Uma estratégia adotada para a venda de informagoes é a empatia quanto
ao noticiado. O jornal inflama o leitor contra o descaso do governo em prol das
criangas indigenas no titulo: “Criangas venezuelanas sao zgnoradas”, compelindo
ao leitor saber do assunto por meio do jornal e da matéria.

A coeréncia como conceito de Fairclough a ser analisado pelo método
tridimensional na esfera da Pratica Discursiva, em esséncia se apresenta no texto
como a estrutura de ideias relacionadas entre si, permitindo inferéncias e
conexoes de acordo com  principios interpretativos  relevantes
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 113). O texto da matéria concatena suas ideias por
meio das a¢cdes da MP, formalizando uma dentncia contra a auséncia de politica
publica, reforcada a trama de responsabilizacio do poder publico. O governo
parece se livrar de suas responsabilidades no excerto “Das 57 criancas
abrigadas, apenas um grupo de cerca de dez meninos e meninas participa das
aulas, ja que fica a critério dos pais”, pois é obrigatorio o ensino de criangas, direito
de educagao universal e compulsério discorrido na LDB.

A intertextualidade é a caracteristica textual de se relacionar em ordem de

ideias a outros textos produzidos. Dessa forma, a compreensao do artigo “MP
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QUER EXPLICACAO: criangas venezuelanas sio ignoradas em Belém” faz
relacdo com demais matérias jornalisticas que abordam o assunto, por exemplo,
a matéria de Roberta Paraense sobre o infcio da imigragao dos Warao a Belém
em 2017, e a percepcao que, em dois anos, a situacao de risco das criangas
indigenas continuou.

Enquanto as autoras Viviane Resende e Viviane Ramalho apresentam a
interdiscursividade em carater de relacao entre os discursos (2004, p. 187),
Fairclough afirma que a /nferdiscursividade sio discursos historicamente
construidos que se tornam presente (2011, p. 115). O autor afirma uma
tendéncia dos discursos passados serem retomados e naturalizados, portanto,
necessitam ser desconstruidos para formar novos discursos criticos, de agao e
transformacao social.

A interdiscursividade desta matéria foi relacionada com o texto e a area
de “Comentarios” dos leitores. Quando um anénimo que se denomina OJR
pergunta: “Alguém me informa o que o MP faz pelas criangas brasileiras?”, este
expressa um discurso naturalizado de oposi¢ao entre grupos sociais, em vez de
criticar esta concep¢ao de oposicao e criar um discurso de inclusdo, a qual os
direitos sao garantias do Estado para indigenas e brasileiros igualmente.

Por sua vez, a analise da pratica social esta relacionada aos aspectos
ideolégicos e hegemonicos na instancia discursiva analisada. Na categoria
ideologia, observam-se os aspectos do texto que podem ser investidos
ideologicamente, como os sentidos das palavras, as pressuposicoes, as metdforas, o
estilo. Na categoria hegemonia, observam-se as orientagoes da pritica social, que
podem ser orientagdes economicas, politicas, ideoldgicas e culturais. Procura-se
investigar como o texto se insere em focos de luta hegemonica, colaborando na

articulagdo, desarticulagdo e rearticulagio de complexos ideolégicos

(FAIRCLOUGH, 1997 apud RESENDE & RAMALHO, 2004, p. 188).
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Fairclough conceitua ideologia como “significa¢oes/construcoes da
realidade (...) que contribuem para a produgido, a reproducio ou a
transformacao das relagdes de dominacao” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 117). A
analise da ideologia visa principalmente compreender discursos que refor¢cam o
Status guo, situacao em que os grupos hegemonicos mantém o poder politico,
econémico e ideolégico, reproduzindo as condi¢oes de dominagao.

O poder politico e o Estado mantém um sistema de domina¢ao e uma
acao paternalista-assistencialista em relacdo as pessoas a margem do poder. Na
parte reservada a réplica da prefeitura acerca da dentncia sobre criangas Warao
em Belém, as afirmacdes de acao publica sao todas imediatistas: ““T'odos os dias
eles recebem atendimentos de saude e cidadania”. Percebe-se a falta de palavras
que comprovem discursivamente o interesse do governo em resolver os
problemas sociais. Ha, por exemplo, o desinteresse em integrar os indigenas a
sociedade.

Na categoria hegemonia, relevam-se as orientagoes econdmicas, politicas,
tdeoldgicas e culturais RESENDE & RAMALHO, 2004, p. 188). Considerando o
texto, encontram-se praticas sociais opostas: o ministério publico paraense
defendendo os direitos das criancas Warao, e a prefeitura se esquivando da
responsabilidade econémica, politica, ideolégica e cultural de integracao dos

Warao a sociedade e das criancas a educacao.
Consideracgdes finais

A linguistica aplicada como ciéncia que dialoga com as demais ciéncias e
instrumento transformador da realidade ¢ a concep¢ao adotada e defendida

atualmente pelos tedricos e criticos de maior influéncia da LA. Atitude

necessaria para uma ag¢ao anti-hegémonica baseada na ética e na empatia.
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A LA emprega as areas tedricas e metodologicas necessarias, nio se
limitando a ciéncia linguistica ou metodologia especifica. Dessa forma, a uniao
das ciéncias criticas da analise do discurso (ADC) e da analise linguistica da LA
concebe o método tridimensional de Fairclough, que releva linguagem, texto e
orientacao social na analise de uma problematica do real, direcionada as pessoas
a margem da sociedade.

Observando a problematica da imigracao, a faléncia do Estado na
Venezuela e as dificuldades sofridas pelos Warao nas ruas de Belém, ha uma
preocupacdo marcante com as criangas indigenas, devido ao estado de
vulnerabilidade social, expondo-as a violéncia urbana e ao preconceito, além da
negacao de direitos basicos, como a educagao.

O método tridimensional de analise do texto, da pratica discursiva e da
pratica social no recorte da realidade revela dados da pesquisa para o
conhecimento e a modifica¢ao da situacao dos Warao, como convocacao a agao
politica, conscientizagdo e solidariza¢ao, promovendo a desnaturalizacao
discursiva e ideoldgica.

A presente analise intentou representar a esseéncia da LA engajada e inter-
trans-indisciplinar, buscando compreender os problemas sociais, focando em
uma problematica mundial que se apresenta no pafs e se encontra patente na

regido Norte do Brasil.
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CAPITULO 19

Dialogismo em sala de aula: o
trabalho didatico com o discurso
alheio na sala de aula de lingua
inglesa da educagao profissional

Andre Cordeiro dos Santos’

Entrando no fluxo do dialogo

Assumindo a posi¢ao de professor-pesquisador e inserido dentro do
campo da Linguistica Aplicada (doravante LLA), neste trabalho — que ¢é parte de
uma pesquisa maior, de doutorado — analiso, por meio autorreflexdo
(ALARCAO, 2011) sobre minha pritica de ensino de lingua, os modos de
apropriacao do discurso alheio na composi¢ao de enunciados autorais, em
lingua inglesa, de alunos da educacao profissional, de um curso técnico em
agroindustria integrado ao ensino médio, da rede federal de educacao basica,
técnica e tecnologica, em um campus do Instituto Federal de Alagoas. Desse
modo, este trabalho se caracteriza por um duplo movimento de olhares: por
um lado, ha um professor inquietado com o processo de ensino aprendizagem

do qual faz parte; por outro lado, ha um pesquisador que busca compreender

! Professor da Educa¢io Basica, Técnica e tecnolégica de Lingua Inglesa do Instituto Federal de Alagoas,
Campus Piranhas. Doutorando vinculado ao Programa de Pds-Graduagio em Linguistica e Literatura do
Universidade Federal de Alagoas, na linha da Linguistica Aplicada. E-mail: rdnao@hotmail.com. Bolsista Capes.
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os processos pelos quais os alunos se apropriam de dizeres/enunciados alheios
para construir seus proprios enunciados.

Penso ser necessario, neste ponto, fazer uma rapida contextualizacao dos
motivos pelos quais me lancei na busca da compreensio desse fenomeno
discursivo de construcao de sentido posto acima. Ao ingressar na rede federal
de educagio profissional, no ano de 2018, deparei-me com um seguimento de
ensino novo para mim e, nessa nova realidade, desenvolvi praticas de ensino de
lingua inglesa alinhadas a uma perspectiva social de linguagem — na qual o
linguistico e o ideolégico estao imbricados, como mostrarei na proxima se¢ao
—, rompendo com a logica de identificagao e classificagdo presente nas ementas.
Nesse processo de ensino e de aprendizagem, inquietou-me os processos pelos
quais os alunos tomam os dizeres alheios para comporem os seus proprios
dizeres escritos. Nos enunciados escritos dos alunos, percebi que havia indicios
de processos diversos de interrelacdo entre o discurso alheio e o discurso
autoral. Assim, apoiado sobretudo em Voléchinov (2017), que defende que os
modos de apropriagio dos discursos alheios interferem na construcao de
enunciados e de sentidos como um todo, quis compreender esses processos
discursivos.

Diante disso, surge o meu objetivo de pesquisa: compreender os modos
de apropriac¢ao do discurso alheio que se dao na escrita de enunciados autorais,
em lingua inglesa, de alunos da educacio profissional da rede federal de ensino.
Para cumprir com este objetivo, recorro aos estudos do chamado Circulo de
Bakhtin e aos demais autores que se debrucam sobre a teoria bakhtiniana,
ressignificando e expandindo a teoria. Passo, a seguir, a discussdao da perspectiva
social de linguagem defendida pelo Circulo e de algumas nogoes a ela atreladas,

necessarias a este estudo.
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Linguagem e(m) dialogo

A perspectiva social de linguagem do chamado Circulo de Bakhtin,
expressa sobretudo em Volochinov (2017), surge no inicio do século XX, como
um contraponto as duas correntes linguistico-filoséficas vigente na época,
nomeadas, por Volochinov (2017), como objetivismo abstrato e subjetivismo
idealista/ individualista. O objetivismo abstrato se caractetiza como a corrente
linguistico-filos6fica que retune as diferentes vertentes de estudo da lingua que
se detém unicamente aos elementos linguistico dos sistemas linguisticos das
diferentes linguas; para esta vertente tudo pode — mais que isso, deve — ser
explicado a partir das relagbes que os elementos estabeleciam entre si, nao
cabendo a linguistica estudar questdes que fugissem do sistema linguistico; e
seu principal representante foi Ferdinand de Saussure. Ja o subjetivismo
abstrato se caracteriza como sendo a corrente que reune vertentes idealista e
subjetivistas que buscavam entender a linguagem a partir das relagoes psiquico-
individuais dos falantes; para os subjetivistas, a linguagem tinha origem no
psiquico do falante o social/exterior nao tinha qualquer relagio com esse
processo criativo; seu principal representante foi Vossler.

Diante dessas duas correntes linguistico-filoséficas, Volochinov (2017)
teceu criticas sobretudo ao fato de as duas nao terem dado aten¢ao ao social
como sendo parte constitutiva da linguagem, sendo esse, segundo o autor, o
maior erro das duas perspectivas. A partir dessa critica, Voléchinov (2017)
propde uma nova perspectiva que daria conta de olhar o social na sua relagao
de indissociabilidade com o linguistico. A perspectiva social de linguagem,
proposta por Voléchinov (2017), pode ser resumida nas seguintes proposi¢oes-
sintese: o sistema de signos, por si s6, nao da conta da realidade dos fenémenos

linguisticos; a lingua ¢ um fenémeno em processo e esse processo se efetiva
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pela interagao; as leis da evolugao da linguistica sao sociologicas; a criatividade
de uma lingua esta ligada aos valores ideologicos e essa criatividade é originada
de uma necessidade social; ¢ a enunciagao é puramente social/ideologica (p.223-
224).

Assim, Voléchinov (2017) toma o enunciado — seja ele verbal, visual ou
verbo-visual Brait (2013) — como sendo a unidade da interacao discursiva e,
nele, diferentes relacoes de didlogo/sentido se estabeleceriam. Essas relacoes
dialégicas podem ser indiciadas no enunciado de diferentes formas. Santos
(2015), a partir de Voldéchinov (2013a; 2017) e Bakhtin (2010; 2015), resume
esses modos pelos quais as relagoes dialogicas de evidenciam nos enunciados
da seguinte forma: a orientacdo social, para o outro; a presenca de diferentes
vozes sociais que dialogam ou se conflitam; a materializacdo do enunciado
enquanto elo entre os ja-ditos e a presun¢do de respostas; a adequagao ao
contexto enunciativo; e as marcas valorativas/emotivo-volitivas/axiologicas do
sujeito em relacdo ao objeto da enunciagao.

Ainda relacionado a este caracter dialégico da linguagem esta a questao
da apropriagao do discurso alheio para a composi¢ao de enunciados autorais.
Para Voléchinov (2017) esse processo diz respeito a entrada da enunciagiao
alheia na enunciagao autoral e ¢ justamente a interrelagao entre esses diferentes
discursos que deve ser estudada a fim de se construir sentidos de forma
responsavel e responsiva. Para o autor, os processos de apropriagao do discurso
alheio estariam divididos em dois diferentes grupos, os modos e as formas de
apropriacao. No que se refere aos modos, Volochinov (2017) diz haver o estilo
linear e o estilo pictorico de apropriagao do discurso alheio: O estilo linear tende
a delimitacio do discurso alheio enquanto o estilo pictérico tende ao

apagamento das fronteiras.
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No que se refere as formas, segundo Volochinov (2017), elas dizem
respeito as variagoes do discurso direto e do discurso indireto — discurso direto
preparado, discurso direto reificado, discurso direto retérico, discurso direto
substituido, a modifica¢ao analitico-objetual do discurso indireto, a modificagao
analitico-verbal do discurso indireto, a modificacdao impressionista do discurso
indireto e a modificacao indireta livre —, no entanto, o estudioso adverte que
essas formas dizem respeito especificamente ao romance russo do inicio do
século XX e que, em outro tempo, em outras formas relativamente estaveis de
enunciado e em outras linguas, podem haver formas diferentes. Sendo assim,
seria somente a partir de uma experiéncia pensante com a linguagem que se
poderia pensar em formas de apropriacao do discurso alheio.

Baseado na concepgao social de linguagem e partindo desse dltimo
entendimento de Voléchinov (2017), analiso dois modos de apropriacio do
discurso alheio, presentes nos enunciados dos alunos da educac¢io profissional.
Antes da analise em si, na se¢ao seguinte, exponha os aspectos metodolégicos

necessarios para a compreensao deste trabalho.

Aspectos metodoldgicos

Os dados que servem de analise neste texto surgem da minha prépria
pratica, por isso, esta pesquisa trata-se de uma autorreflexao (ALARCAO,
2011). No primeiro semestre do ano letivo de 2018, em uma turma de quarto
ano do curso técnico em agroindustria integrado ao ensino médio, propus-me
a desenvolver praticas de ensino alinhadas a perspectiva social de linguagem e
coletei informagoes do processo de ensino e aprendizagem para refletir sobre
minha pratica a fim de repensa-la se preciso fosse. Posteriormente, ocupando a

posicao de professor-pesquisador (BORTONI-RICARDO, 2008), debrucei-
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me sobre essas informagoes e os modos de apropriacio do discurso alheio,
determinantes na construcao de sentido dos enunciados, chamaram-me atenc¢ao
e, assim, tomei alguns deles como dados de pesquisa a fim analisa-los e
compreendé-los.

Esses dados surgiram de duas sequéncias de atividades, cada uma com
tema gerador e conteudo linguistico especificos: no primeiro bimestre, tomei o
tema Inequalities between men and women para discussao e, a0 mesmo tempo, vimos
questdes referentes as formas do reported speech; no segundo bimestre, trabalhei
com o tema Prejudice and discrimination, tema escolhido pelos alunos, e, no ambito
linguistico, estudamos conditional clauses. Nos dois bimestres, os processos
culminaram na produgao de enunciados escritos em lingua inglesa sobre as
tematicas em discussao. Nesses enunciados produzidos pelos alunos, tomando
como base a discussao e as categorias postas por Voléchinov (2017) e Bakhtin
(2015) sobre a apropriacao do discurso alheio, pude identificar alguns processos
especificos de apropriacao do discurso alheio e, neste texto, trago a discussao
dois desses processos: a apropriagio ironizada do discurso alheio e a
apropriagao verbo-visual do discurso alheio. Passamos, a seguir, a analise desses
dois processos de apropriacdo, em uma perspectiva social (VOLOCHINOV,
2017) e qualitativa (ANDRE, 2013).

Analise de dados

Nessa secao, trago duas amostras de enunciados produzidos pelos alunos
no primeiro semestre de 2018, uma de cada bimestre, a fim de analisar e
compreender os processos de apropriagao odo discurso alheio presentes nos

enunciados e, com isso, evidenciar como esses processos interferem na
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producao de sentidos ideologicamente marcados e socialmente situados. Passo
a analise da apropriacao verbo-visual do discurso alheio.
3.1 A apropriacdo verbo-visual do discurso alheio

Respondendo a minha orientagdo para a producdo de um cartaz que
pregasse a equidade entre homens e mulheres, um dos grupos produziu o

seguinte cartaz:

Figura 1: Cartaz-enunciado 1 produzido por alunos

8 ¥ o
R T 3

No cartaz-enunciado, um dos alunos, uma mulher, aparece com a mao
no pneu de um carro e, mais a frente, um outro aluno, um homem, esta
segurando uma plaquinha na qual esta escrito: “I was alone on the roand and she who
repaired my car [sic.]”?. No texto esctito pelos alunos, ha uma inadequagio
caracterizada pelo acréscimo do “n” a palavra “mad”. Cabe mencionar que este
e outros desvios de escrita foram objeto de discussao em sala de aula. No
entanto, como nao € esse o objetivo principal desta pesquisa, opto por, neste
momento, apenas mencionar o reconhecimento dos desvios e esclarecer que

eles foram objeto de discussdao em sala de aula.

2 Apesar do desvio de escrita (7vad escrito como rvand) o texto quer dizer: Eu [homem] estava sozinho na estrada
e foi ela (mulher) que consertou meu carro.
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Na interagao do visual com o verbal, tem-se a mulher trocando um pneu,
situagdao na qual, no senso comum, geralmente se tem um homem, e o0 homem
sendo ajudado, posicao esta que, também no senso comum, quem geralmente
ocupa ¢ a mulher. Com isso, o estere6tipo da mulher como figura fragil, incapaz
de executar atividades que envolvam forga fisica, como a troca de um pneu e o
estere6tipo do homem como figura sempre pronta a ajudar sem jamais precisar
de ajuda sao relativizados. Ou seja, tanto homens quanto mulheres podem
ocupar os lugares socialmente estereotipados para o sexo oposto.

A respeito do enunciado posto acima, cabe mencionar e pontuar que, se
se observa o cartaz isoladamente, pode parecer que houve no enunciado apenas
uma inversao de lugares ocupados pelo homem e pela mulher, no entanto, se
se estende o olhar para a hashtag usada pelo grupo (Hshecanalso), percebe-se que
nao ¢ o caso. A interacao entre o cartaz e hashtag mostra que os alunos falam de
situagbes nas quais as mulheres também podem assumir papéis sociais
diferentes dos que a cultura patriarcal e machista predetermina. Ao fazer isso,
os alunos também acabam por fazer o mesmo com o homem: mostrar que os
homens também podem assumir papéis normalmente associados a figura
feminina.

No que se refere a apropriacao do discurso alheio, para a escrita do
enunciado, os alunos usam, de modo nao marcado — portanto, no estilo
pictérico (VOLOCHINOV, 2017) — de discursos socialmente correntes e
tentam desmonta-los, mostrando que a mulher também pode, por exemplo e
no caso especifico, trocar um pneu. Além disso, percebe-se que os alunos
respondem dialogicamente ao discurso do professor e constroem cartazes nos
quais a equidade entre homens e mulheres se faz presente, fazendo com que o
enunciado se mostre como um elo responsivo-ativo a cadeia de interacao

discursiva da orientacdao dada pelo professor surgiu. Com isso, os alunos fazem
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ressoar, no enunciado, outras vozes — do professor, das leituras realizadas, das
discussoes feitas, etc. — do processo dialégico de composi¢ao de enunciados
(BAKHTIN, 2015).

Ainda a respeito da apropriagao de discursos alheios no enunciado acima,
tem-se mais que o material verbal para se observar, pois, para além de uma
apropriacao do discurso alheio na dimensido verbal, tem-se uma apropriacao

refratada do discurso imagético-visual da propaganda da Those Guys (abaixo).

Figura 2: Cartaz da Those Guys visando quebrar esteretipos em relagao a mulher

1AM A MAN
AND

My SISTER

ALWAYS NS AN
ARM \A(LES‘\’LVNG\

Assim, como na propaganda usada para iniciar os trabalhos didaticos,
ha, nos cartazes, a presenca de plaquinhas com textos escritos em inglés. Cabe
frisar, no entanto, nao se tratar de uma mera repeticao da dimensao imagética-
visual dos enunciados da campanha publicitaria, pois os alunos imprimem algo
novo NO que ja era dado, como, por exemplo, a presenca de um homem e uma
mulher no cartaz em uma situagao que exemplifica a possibilidade de a mulher
assumir papéis atribuidos a homens e vice versa. Portanto, no enunciado acima,

tem-se a presenca de diferentes vozes, tanto verbal quanto imagético-visual,
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coabitando o mesmo espago discursivo (BAKHTIN, 2015); tem-se uma
apropriagao verbo-visual de discursos alheios. Passo a apropriagao ironizada do

discurso alheio.

A apropriagao ironizada do discurso alheio

No segundo bimestre, produzindo enunciados sobre Preudice and
discrimination, um grupo de alunos produziu enunciados sobre a “heterofobia”.
Os alunos trouxeram exemplos de preconceito através dos quais as pessoas
lancariam mao de palavras de autoridade como, por exemplo, os textos da Biblia
para, assim, julgar o comportamento heterossexual. Assim, os alunos
representam na imagem a seguir um trecho que, segundo eles, seria usado para

repreender os comportamentos héteros.

Figura 3: Cartag-enunciado 2 produzido por alunos

IN THE BIBLE IT IS WRITTEN
THAT WHOEVER BEHAVES AS
A MAN WILL NOT INHERIT
THE KINGDOM OF HEAVEN

s R

Na biblia esta escrito que quem tem

comportamento mascilo nao herdara o reino

dos céus
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Para eles, o trecho da Biblia — I Corintios, 6, 10° — seria tomado de forma
isolada, descontextualizado a fim de justificar ou fundamentar atitudes
preconceituosas. Seria, portanto, para os alunos, necessario romper com esse
pensamento fundamentalista que subjugaria os héteros a uma posi¢ao inferior
aos homossexuais. Ao fazerem isso, os alunos se apropriam de um discurso
alheio de forma linear (VOLOCHINOV, 2017), atribuindo o discurso a Biblia
— o livro é tomado em detrimento do autor do texto, tendo em vista o grande
peso que a Biblia tem entre os cristaos, sendo vista como a palavra de Deus.
No entanto, percebemos que os alunos se apropriam do discurso alheio de
forma simulada, ou seja, fingem trazer o discurso em um estilo linear, quando,
na verdade, o enunciado é fruto da interacio de vozes autorais com vozes
alheias (a da Biblia, o discurso socialmente corrente), o que caracteriza o estilo
pictérico (VOLOCHINOV, 2017).

A apresentagdao do grupo consistiu em um série de imagens tais quais as
apresentadas acima, refletindo e, sobretudo, refratando discursos alheios de
uma forma simulada/ironizada, por meio da qual finge-se trazer, a composi¢ao
dos enunciados, dizeres outros em sua forma linear, quando, na verdade, tem-
se o uso do estilo pictérico que € caracterizado pela intera¢ao da voz alheia com
a voz autoral (VOLOCHINOYV, 2017). Ainda no que se refere a apresentacio
do grupo, cabe mencionar que, apds terminada a exposicio de todos os
comentarios e questionamentos preconceituosos dos quais os héteros seriam
vitimas, os alunos disseram que toda a apresentacdo foi uma simulagdo, para

que, através da ocupagao desse outro lugar e invertendo dizeres sociais, fosse

3 “Nao erreis: nem os devassos, nem os iddlatras, nem os adulteros, nem os efeminados, nem os sodomitas,
nem os ladroes, nem os avarentos, nem os bébados, nem os maldizentes, nem os roubadores herdarao o Reino
de Deus.”
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possivel evidenciar a inconsisténcia do argumento do preconceito reverso, ou
seja, da heterofobia.

A partir dos exemplos supracitados do modo de apropriagao ironizada
do discurso alheio, percebe-se que, ocupando um lugar simulado, os alunos
tingiram ocupar um lugar que, ao final da apresentagao, revelaram nao ocupar.
Consequentemente, o processo de apropriacao do discurso alheio também se
deu nesse jogo de fingimento: os alunos fingiram trazer enunciados outros em
um estilo linear, quando, na verdade, o que se tinha era um enunciado
fortemente perpassado por discursos autorais, o que caracteriza o estilo
pictérico de apropriacio de dizeres outros (VOLOCHINOV, 2017).

Ainda a respeito desse processo, pode-se perceber a interagdo entre
diferentes vozes — a observagao do processo, permite observar coisa que sé o
produto (texto) nao permitiria — em relagao de dialogo e de conflito, o
caracteriza o enunciado como plurilingue (BAKHTIN, 2015), evidenciando-o
também a luta entre grupos sociais distintos. A esse respeito, conforme pontua
Volochinov (2013b, p. 197), no texto “A funcdo social da palavra”, devido a
sua natureza social e ideologicamente dialogizada, no seu valor estilistico, “a
palavra torna-se arena da luta de classes [ou de grupos sociais distintos|, a arena
da dissidéncia de opinides e de interesses de classes orientados de modos
distintos”, evidenciando diferentes pontos de vista avaliativos.

Portanto, por meio desse modo simulado/ironizado de tomar o discurso
alheio a composic¢ao de seus enunciados, os alunos respondem dialogicamente
(VOLOCHINOV, 2017; BAKHTIN, 2015) 4 orientacio do professor
[produzir texto em inglés sobre preudice and descrimination]; a textos
anteriormente vistos na sala de aula [campanha publicitaria que direciona

comentarios homofobicos a héteros]; aos discursos preconceituosos sobre
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homossexuais; a discursos sobre o chamado preconceito reverso®, heterofobia,
e instauram uma zona de conflito entre diferentes grupos em seus enunciados.
Ou seja, partindo de sentidos ja dados, os alunos refletiram e refrataram os

enunciados outros instaurando, em seus enunciados, sentidos outros.

Consideracdes finais

Diante do que foi analisado, ainda que de forma aligeirada, percebemos
que os processos de apropriacao do discurso de outrem evidenciam que os
alunos, quando da composicao dos seus discursos na lingua outra-estrangeira,
langam mao de diversos discursos alheios e, nesse processo de apropriacao e
interrelagao de discursos, instauram zonas de dialogo e conflitos entre vozes
que evidenciam posicionamentos ideolégicos assumidos. Essas zonas de
dialogo e de conflito sao determinantes do sentido do enunciado como um todo
e, portanto, saber reconhecer e compreender esses processos de apropriacao
sao indispensaveis a interacao discursiva responsavel e responsiva.

No que se refere ao ensino de lingua, este nao pode fechar os olhos aos
efeitos ideologicos de sentido que se instauram no enunciado por meio dos
diferentes processos estilistico-dialégicos de composicio. E preciso, cada vez
mais, romper com concep¢des de lingua objetivistas ou subjetivistas de
linguagem que buscam identificacdo, classificagio e uma quase adivinhacao de
intengoes, para que, assim, adotem-se perspectivas de lingua que deem conta de

olhar a linguagem como um todo, em sua natureza social.

4 Expressio usada para refetit o tipo de preconceito de grupos minotititios e¢/ou étnicos optimidos em relagio
a grupos majotitarios e/ou historicamente dominantes
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CAPITULO 20

Ensino de leitura, escrita e letramento
académico

Edna Maria de Oliveira Ferreira!
César Costa Vitorino?

Introducao

Em toda sociedade letrada ¢ natural que haja valorizagao, exigéncia cada
vez maior em relacio ao dominio da leitura e da escrita. Entretanto, essa
imposicao por si s6 nao garante a todos os cidadaos o acesso a alfabetizagao,
nem qualidade na educacio basica aqueles que nela ingressam. F preciso que a
escola esteja atenta e que haja interesse por parte dos que gerenciam as politicas
educacionais para que as coisas fluam a contento.

O crescente processo de urbanizacdo a que estamos submetidos,
principalmente nas dltimas trés décadas, em que a populacdo das cidades tem
aumentado de forma significativa, passou a exigir um nivel de leitura e escrita
cada vez mais proficiente para uma atuagao participativa € responsiva em
sociedade, devido a pluralidade sociocultural resultante dessa nova estruturacao
da sociedade: o rural invadiu o urbano (ANTUNES, 2016).

O aumento da demanda nas escolas brasileiras deu demonstracoes de

que a qualidade do ensino sofreu consequéncias. Uma delas bem visivel é a

! Mestre em Educagio Agricola, pela UFRR], professora EBTT no IF Baiano, disciplina de lingua portuguesa,
e aluna de doutorado na UNR-Argentina, edmaof@hotmail.com.

2 Doutot em Letras, pela PUC- RS, Professotr permanente do Mestrado MPIES/ UNEB, Professor Doutor 11
da FVC, coautor deste texto ¢ otientador da autora, vitotinoleitura66@gmail.com
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auséncia de competéncia em leitura e escrita, ou seja, em linguagem, trazida para
a escola pelos alunos, nio apenas agora por conta da urbanizagdo ou da
convivéncia com as tecnologias e inovagdes, mas também desde a
redemocratizac¢ao do ensino e das politicas publicas desenvolvidas com vistas a
um maior acesso a educa¢ao, somado a caréncia de profissionais qualificados,
naquela época.

A crise se deu na alfabetizagdo e prosseguiu na falta de atencao dos
sistemas escolares com o ensino de lingua materna na educaciao basica,
comprometendo as fases do desenvolvimento da competéncia linguistico-
discursiva dos alunos durante o ensino fundamental e médio, correspondente a
educacao basica, e chegando ao segmento mais avangado, o ensino superior. A
maioria dos alunos chega ao ensino superior sem habilidades de leitura e de
escrita, correspondentes as exigéncias desse segmento de ensino. (ROJO, 2009).

Nesse contexto, surge a preocupa¢ao em combater essa situacdo e uma
atencao maior é dispensada a questdo da alfabetizacio académica, com o
proposito de promover situagdes e vivéncias em sala de aula da graduacao, que
resultem na continuidade do desenvolvimento da competéncia linguistico-
discursiva dos alunos, sem que assuma um carater compensatorio. Dessa forma,
concepgoes teodricas advindas dos Novos Estudos do Letramento (NEL),
associados aos estudos da linguistica do texto e do discurso serao articuladas no
sentido de possibilitar as discussoes sobre o letramento académico, ou

multiletramentos, como define Street (2003 apud FIAD, 2015).
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Ensino de leitura e escrita: novos tempos, novas
exigéncias

No dia a dia, somos estimulados e provocados por textos de formatos
composicionais e tipologias varias o tempo todo, e por todos os lados. Os mais
diferentes modelos de textos, advindos de suportes textuais também diversos,
de géneros textuais os mais variados, associado ainda a presenga das tecnologias
de informagao que se renovam com tanta rapidez, fazem parte de nossas
praticas sociais constantemente.

Ou seja, somos convocados a miude a interagir, buscar solugoes para
problemas e, ndo raro, até criando novos anseios e novas necessidades culturais.
Vejamos o que diz Arbusti (2016, p. 175-176) sobre as praticas de leitura em

Nnosso meio

Las practicas de lectura también se han cambiado. Leer en el tranvia se
prestaba a un tiempo que se percibfa mas lento. El formato papel posefa
el reinado, y la linealidad también. Leer a los saltos era un acto poco
comun, provocativo, propio de los lectores avezados. Hoy las distancias
se han acortado — espaciotemporalmente — y las practicas de lectura
acompafian esa velocidad que por momentos nos mantienen asombrados
a quienes pertenecemos a las generaciones que nos formamos andando
con ritmos mas apacibles.

A citagao acima resgata ao leitor deste artigo as mudangas por que
passaram (ou passam!) o conceito de leitura, de pratica do ato de ler, enfim, até
mesmo o conceito de ensino de leitura, ja que nao sao vistos mais como outrora.
As concepgdes tanto de leitura (ato de ler) como ensino de leitura (acdo
pedagdgica criteriosa e intencional) estio sendo reformuladas diante das
exigencias do tempo presente.

O ensino de leitura e escrita ja foi visto com preocupag¢ao apenas voltada
a codificacdo e decodificagdo, ou como expressio do pensamento, numa
abordagem estruturalista da linguagem. Entretanto, numa perspectiva funcional

e interacionista da lingua e, gracas aos estudos em psicologia cognitiva,

279



linguistica, entre outros, o ensino de leitura assume um carater processual e
continuo, em que o aprendizado resulta de experiéncias cada vez mais

complexas. Arbusti (2016, p. 173) esclarece

Hemos dejado atras (felizmente) la idea de que la alfabetizacién culminaba
en los primeros dos afios de la escolaridad primaria, y eso supone que
nuestro compromiso sigue siendo guiar los procesos de lectura y escritura
a lo largo de toda la formacién de los alumnos, sea en que nivel que sea.

Atualmente, pesquisas e estudos na area de linguagem e de areas afins
comprovam que tanto a escrita como a leitura sio mais que apenas codificar ou
decodificar, que ¢ a primeira etapa desse aprendizado. A aquisi¢ao da linguagem
compreende varias etapas; ¢ um processo continuo que vai da alfabetizagao

inicial a alfabetiza¢do integral®. Para Silveira e Oliveira (2015, p. 70),

a construcio da compreensio leitora nio deve ser desenvolvida sem a
intera¢ao leitor-autor, via texto [..| € através [...| que ocorrerd a ativacdo de
todo o processo cognitivo, desde a percepcdo do texto [...] até chegar a
compreensio dos processos inferenciais |...].

Essa perspectiva se situa numa abordagem sociointeracionista.

Vejamos algumas concepgoes de leitura, a titulo de reflexdo, acerca das
abordagens da leitura mais frequentes em nossas escolas, e que entendem os
leitores como capazes de mobilizar estratégias® para a compreensio do texto
“[leitura] o processo mediante o qual se compreende a linguagem escrita |...].

Nesta compreensao intervém tanto o texto, sua forma e conteudo, como o

3 Alfabetizacio integral em referéncia a um estigio mais avangado da aquisi¢io da leitura. Avendafio e Petrone
(2015, p. 10) assim se referem a competéncia comunicativa integral “involucra actitudes, valores y motivaciones
relacionadas con la lengua, con sus caracteristicas y con sus usos, y con otros sistemas semio6ticos.”

4 Estratégias sao “procedimentos [dteis| para regular a atividade das pessoas, a medida que sua aplicagio permite
selecionar, avaliar, persistit ou abandonar determinadas a¢des para conseguir a meta a que nos propomos.”

(SOLE, 1998, p. 69).
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leitor, suas expectativas e conhecimentos prévios.”. (SOLE, 1998, p. 23). Ou

ainda

[leitura] (...) como uma atividade a ser ensinada na escola, (...) embasada
em modelos sobre como processamos informacdes. Esses modelos lidam
com os aspectos cognitivos da leitura, isto é, aspectos ligados a relacdo
entre sujeito leitor e o texto enquanto objeto, entre linguagem escrita e
compreensio, memoria, inferéncia e pensamento. (KLEIMAN, 2004, p.

31).

Nesse trecho de Kleiman, fica explicita a ideia de que a leitura pode/deve
ser ensinada na escola. Inclusive, aproxima-se da ideia defendida na abordagem
processual-cognitiva da linguagem, em que se defende o uso das estratégias de
leitura para compreensio e atribuicao de sentidos ao texto, a exemplo do que
nos propoe também Solé (1998). Outro conceito de leitura que se aproxima de

uma perspectiva discursiva da linguagem ¢ este apresentado por Orlandi (1996,

p. 38)

Leitura é o momento critico da constituicio do texto, o momento
privilegiado do processo verbal, uma vez que é nele que se desencadeia o
processo de significagdo. No momento em que se realiza o processo da
leitura, se configura o espago da discursividade, em que se instaura um
modo de significagio especifico.

Como se pode notar, é uma perspectiva discursiva da leitura, pois aponta
para uma interaco sujeito leitor/texto/contexto. Essa perspectiva, trabalhada
numa abordagem sociocognitiva, tem logrado espaco nio apenas nas escolas,
como um norte para o ensino de leitura e escrita, mas em varias areas de
conhecimento ou de producao de conhecimento, fazendo interfaces com todas
essas outras areas.

Diante das criticas sobre a auséncia de propostas pedagogicas para o
ensino de leitura e escrita, Lillis & Scott (2007 apud FIAD, 2015) apresentam as
diferencas basicas entre uma abordagem normativa e uma abordagem
transformadora, demonstrando preferéncia pela ultima, ja que esta além de

oportunizar a proficiéncia do aluno, reconhece o poder transformador das
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relagdes estabelecidas entre os sujeitos e o conhecimento, e as relagdes de poder
que existem no ambiente de ensino.

Isso vai coincidir com o que apregoam os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN/2001) que contemplam objetivos para um ensino de lingua
materna capaz de formar para uma atuacao linguistica competente na sociedade.

Vejamos o que dizem os PCN (2001, p.30) a esse respeito

Toda educacio verdadeiramente comprometida com o exetrcicio da
cidadania precisa criar condi¢coes para o desenvolvimento da capacidade
de uso eficaz da linguagem que satisfaca necessidades pessoais - que
podem estar relacionadas as a¢des efetivas do cotidiano, a transmissao e
busca de informacio, ao exercicio da reflexao.

Como se pode perceber, embora com outra redagao e outra abordagem,
a Base Nacional Comum Curricular-BNCC/2018 mantém essa preocupacio
com a formacdo em lingua materna, capaz de proporcionar competéncia
linguistica necessaria as demandas pessoais, a atuagdo em sociedade. E, ainda,
como mecanismo de reflexao sobre seu entorno, seu ambiente de trabalho, na
apreensao de informacdes diversas e constantes a que estamos submetidos
cotidianamente. S6 uma abordagem transformadora no ensino de leitura podera

dar conta desse objetivo.

Letramento académico e ensino de leitura

Com os baixos indices de aproveitamento em leitura e escrita, entre os
alunos egressos da educagao basica, no Brasil, e o contexto de efervescéncia
criado pelos NEL, o termo letramento académico (ou alfabetizacdo académica)
passou a fazer parte do cotidiano escolar em nivel de graduacao, na década de
90 Houve um interesse em identificar as formas de letramento que aconteciam

na graduacdo; e em amenizar essas dificuldades de linguagem apresentadas
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pelos discentes, a0 mesmo tempo em que se investia em sua formag¢ao docente
ou profissional.

Nessa perspectiva, foram muitas as ementas dos cursos de graduagio,
analisadas em diferentes Institui¢des de Ensino Superior (IES), cada uma com
uma nomenclatura diferenciada: Leitura e Produciao de Texto I, Producao
Textual 1I, Alfabetizacio Cientifica, etc., porém sempre voltadas para o
desenvolvimento da linguagem de modo a desenvolver no aluno as habilidades
para o dominio discursivo-académico, a0 mesmo tempo em que oferecia
formacao docente ou profissional.

E valido ressaltar que no inicio dos anos 90, havia certa confusdo quanto
aos propositos da disciplina até mesmo entre os professores que a ministravam:
uns, a entendiam como necessaria ao letramento cientifico individual, e outros,
ja evidenciavam aspectos mais formais, composicionais dos textos.

Atualmente, essas disciplinas foram extintas, mas a metodologia de
trabalho e os procedimentos didatico-pedagdgicos acionados pelos professores
para o trabalho com a leitura e com a escrita de textos ainda devem ser objeto
de reflexdo. Impde-se ainda como exigéncia um ensino de leitura proficiente,
pois Marcuschi (2008, p. 228) defende que “ler ndo seja apenas uma experiéncia
individual sobre o texto, oral ou escrito. Compreender o outro é uma aventura,
e nesse terreno nao ha garantias absolutas ou completas”. Portanto, quanto
maior e mais amplo o contato do aluno com a diversidade de géneros, mais
proficiente sera em linguagem.

A Linguistica Textual (LT), entendendo o texto como objeto de sentido,
passa a ser grande aliada e aponta caminhos a serem percorridos tanto no ensino
de leitura dos mais variados géneros textuais, para que se alcance a compreensao
do texto, quanto a competéncia discursiva, no momento de produ¢ao de novos
textos. Os estudos tedricos sobre anilise do discurso (AD) também vao

contribuir, uma vez que também se ocupam com a questdo da variabilidade e
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instabilidade dos sentidos/da significacio. E um espago rico também a ser
ocupado pela didatica da leitura, facilitando o trabalho de ensino de leitura,

pelos professores que nao sao formados na area de linguagem.

Ensino de leitura e passos em dire¢dao ao(s) letramento

(s)

A alfabetizagdo apresenta duas dimensoes: o ler e o escrever. Cada uma
dessas dimensoes exige habilidades especificas, tanto no processo de ensino e
de aprendizagem das duas, quanto no uso social que se faz das mesmas. As
especificidades de leitura vao desde a decodificagao de palavras escritas, até a
compreensio de informagoes veiculadas em textos de géneros e tipologias
variadas.

Ja as habilidades de escrita vao desde a capacidade de registrar as
unidades de som dos fonemas/palavras, até a competéncia em transmitir
significado a um leitor potencial. Assim, fica dificil um conceito tnico e
consistente para o termo ‘letramento’, ji que as capacidades cognitivas® e
metacognitivas® que constituem a leitura e a escrita sio de natureza bastante
heterogénea, embora sejam habilidades de um mesmo fenémeno: a
comunicagdo, por meio da lingua escrita.

Carlino (2013, p. 370), reformulando o conceito de alfabetizacao
académica, termo aceito nas comunidades de lingua espanhola, e equivalente a

letramento cientifico, afirma que se denomina alfabetizagao académica

al proceso de enseflanza que puede (0 no) ponerse en marcha para
favorecer el acceso de los estudiantes a las diferentes culturas escritas de

5> Cognitivas no sentido de que sdo subjetivas e levam em consideracdo a capacidade de aprendizado pela
cognigao.

¢ Metacognitivas, refererindo-se a etapa em que o aluno toma consciéncia sobre seus conhecimentos e sua
capacidade de compreender, controlar e manipular suas habilidades para aprender.
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las disciplinas. Es el intento denodado por incluirlos en sus practicas
letradas, las acciones que han de realizar los profesores, con apoyo
institucional, para que los universitatios aprendan a exponer, argumentar,
resumir, buscar informacion, jerarquizarla, ponerla en relacion, valorar
razonamientos, debatir, etcétera, segin los modos tipicos de hacetlo en
cada materia.

HEsse conceito de alfabetizacao académica, muito bem fundamentado
pela autora, e em consonancia com os fundamentos epistémicos, filoséficos e
tedricos que amparam a educacao nesses paises de lingua espanhola, enfatiza a
questao do acesso do aluno ao conteido e as linguagens das distintas culturas
escritas correspondentes a cada uma das disciplinas que compdem o curriculo.
Desse modo, a preocupagao centra-se tanto nas especificidades de cada
conteido como no formato composicional dos textos de maior circulagio no
meio académico. E importante que o aluno e o professor dialoguem sobre essas
caracterfsticas dos textos em cada género.

Rivero (2012, p. 82) defende que

A escrita académica se define como o tipo de escrita que se produz no
ambito formal superior universitario, em nivel de pds-graduacdo ou
relacionados — tanto por parte dos alunos como por parte dos docentes
investigadores e da institui¢do, j4 que tem como finalidade gerar,
transformar e manipular conhecimento disciplinares. (tradu¢io nossa)

Percebe-se, dessa forma, a intencdo explicita de inserir o aluno num
contato mais préximo com as linguagens, com o conteudo que compde 0s
diferentes campos, areas do saber, oportunizando a ele condi¢oes de
argumentar, avaliar raciocinios com senso critico, debater, hierarquizar ou
buscar informacodes necessarias em dado momento de sua vida escolar ou
pessoal, nas mais diversas praticas sociais a que esta sujeito. E, na opinido da
autora, todos os professores, cada um em sua disciplina, devem estar atentos a
isso, dando suas contribui¢des para desenvolver a competéncia discursiva do
aluno, reforcando a ideia de que a leitura é um instrumento, um mecanismo que

pode e deve ser utilizado por todos os professores e por todas as disciplinas.
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Uma abordagem dialégica no ensino de leitura e escrita, a exemplo da
abordagem transformadora sugerida por Lillis & Scott (2007 apud FIAD, 2015)
e que coincide com a ideia defendida por Juchum (2016), admite que os
estudantes adaptam-se com facilidade, impondo novos modos de fazer e de
dizer na universidade, quando provocados por praticas de letramento
académico.

Dessa maneira, é notoria a necessidade de o ensino de leitura ser tomado
como objeto de ensino, em todo o processo de escolarizagao, para favorecer a
inser¢do dos alunos nas praticas letradas, preparando-os também para a
inser¢io no ambiente académico e para a participacdo cidada nas praticas
sociais. Enfim, para capacitar esse aluno a argumentar, questionar, saber buscar
informagoes, hierarquizar essas informacgdes, etc. Ou seja, quanto mais se 1¢ e
se escreve textos literarios ou cientificos, multimodais ou nao, mais se aprimora
tanto da capacidade de ler, de compreender e de atribuir sentidos como a de
escrever e de versar sobre seus conteudos diversos e em diversas areas do
conhecimento.

Embora a leitura ainda ocupe um espago menor que o dedicado a escrita
no espago escolar, pode-se afirmar que, apds os avangos, sobretudo, nos
estudos da Psicologia Cognitiva (PC), da Psicolinguistica (P), da LT e dos
estudos da Analise do Discurso (AD) ficou patente que o ensino de leitura deve
ocupar um espago significativo ao longo de toda a escolaridade. Sim-Sim (2001)
faz referéncia a importancia dos conhecimentos teéricos e praticos que o
professor deve ter na sua formacao para o ensino de leitura e escrita, garantindo
sua competéncia pedagdgica para selecionar suas agdes, metodologia e
procedimentos didaticos, sabendo quando, comzo e por gue utiliza-los.

Na auséncia de um conceito que correspondesse as expectativas deste
artigo para a expressao ‘ensino de leitura’, ousamos construir uma ideia

compartilhada com outras tantas leituras, e definir ensino de leitura como o
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desenvolvimento de um conjunto de agdes sistematizadas e selecionadas
intencionalmente pelo professor (mediador), para possibilitar ou facilitar a
compreensio do texto, num trabalho de associagao de tracos linguisticos,
conhecimentos prévios e percepgoes outras do leitor a essa compreensao, com
vistas a atribui¢do de sentidos. Ou seja, vai desde a decifragao do codigo até a
atribuicao de sentidos, numa ordem progressiva de
dificuldades/amadurecimento, conforme experiéncias ao longo da vida e
conhecimentos prévios do leitor.

Enfim, a leitura precisa ser vista para além de uma pratica social comum,
ou seja, como atividade acessivel a todos que dominam o c6digo de escrita. Mas
pode e deve também ser objeto de ensino intencional e criterioso durante a vida
escolar, pelo conjunto de professores das varias disciplinas, quer dizer, numa
perspectiva interdisciplinar. E, como tal, ser ensinada aqueles que buscam a
educacao formal, como forma de garantir-lhes uma formagao leitora mais

proficiente possivel, capaz de apreender os sentidos do texto.

Consideragodes finais

Os avancos tecnolégicos, as inovagoes e demais mudancas causadas pelo
proprio dinamismo do mundo impuseram ajustes também aos sistemas de
ensino e, com isso, constata-se que o ensino de leitura, escrita e letramento
académico ganharam expressividade nos contextos escolares, no Brasil e na
América Latina. Entretanto, nem sempre isso se deu de forma adequada. Na
maioria das vezes, as mudangas ocorreram sem o devido planejamento para tal.

A leitura de signos verbais e outras semioses ganham espago cada vez
maior na sociedade atual. E a instituiciao ‘escola’ deve estar atenta a esse fato.
Esta revisao literaria nos aponta para a necessidade de a leitura ser tomada nao

apenas como recurso didatico, como parece ser realidade na maioria das salas
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de aula. Mas como objeto de ensino, e acontecer de forma criteriosa e
intencional em todos os componentes curriculares, e por todos os professores.

Desse modo, a selegaio de procedimentos didatico-pedagogicos
adequados em cada situagao de aprendizagem e em cada estagio de
desenvolvimento do aluno, pelo professor em espagos escolares, passou a

merecer atengdo especial. A didatica da leitura pode ser grande aliada.

Referéncias

ANTUNES, Irandé. Praticas pedagdgicas para o desenvolvimento das
competencias em escrita. Int COELHO, F. A.; PALOMANES, R. (orgs.).
Ensino de produgio textunal. Sio Paulo: Contexto, 2016.

ARBUSTI, Marcia A. Los discursos en las practicas de lectura y escritura. In:
DESINANO de Ossanna, N. B.[et. AL|. La enserianza de la lengua en la Escuela
Media: fundamentos y desafios. Rosario: Homo Sapiens Ediciones, 2016.

AVENDANO, Fernando e PERRONE, Adriana. La diddctica del texto.:
estratégias para compreender y producir texctos en el anla Rosario: Homo Sapiens
Ediciones, 2015.

BRASIL.. Base Nacional Comumr Curricular: Ensino Médio. Brasilia:
MEC/Secretaria de Educacao Bésica, 2018.

BRASIL. Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Linguagens e suas
Tecnologias. MEC/Brasilia, Secretaria de Educacao Basica, 2001.

CARLINO, Paula. Alfabetizacion académica diez asios después. Revista mexicana de
investigacion educativa. RMEI vol.18,n. 57, 2013, pp 359-373

FERREIRO, Emilia. & TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da Escrita. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1985.

FIAD, Raquel Salek. Algumas consideragoes sobre os letramentos académicos
em contexto brasileiro. Pensares em revista. Sio Gongalo-R], n. 6, - 23-34,
jan/jun, 2015

288



JUCHUM, M. Letramentos Académicos: projeto de trabalho na universidade. Tese de
Doutorado. Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Instituto de Letras,
Programa de P6s-Graduagao em Letras, Porto Alegre, RS, 2016.

KLEIMAN, Angela Bustos. Oficina de leitura: teoria e pritica. 10ed. Campinas,
SP: Pontes, 2004.

LEA, Mary.; STREET, Brayan. Student writing in higher education: an acadenic
literacies approach. In: FIAD, Raquel Salek Algumas consideracoes sobre o letramento
académico no contexto brasileiro. Pensares em revista. Sao Gongalo-RJ, n. 6, - 23-

34, jan/jun, 2015.

LILLIS, Theresa.; SCOTT, Mary. Defining cademic literacies research: issues of
epistemology, ideology and strategy. In: Algumas consideracoes sobre o letramento académico

no contexto brasileiro. Pensares em revista. Sio Gongalo-R], n. 6, pag 23-34,
jan/jun,2015.

MARCUSCHI, Luiz. Antonio. Produgao textual, andlise de géneros e compreensao.
Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008.

ORLANDI, Eni Puncineli. Inferpretacio. Petropolis, R]: Vozes, 1996
RIVERO, Silvia. Escribir para aprender: la escritura académica en la
universidad. In Actis, B. (comp), Escuelas dia a dia. Agenda de lectura y
escritura en el aula. Homo Sapiens. Rosario, 2012

ROJO, Roxane. Letramentos niiltiplos, escola e inclusao social. Sio Paulo: Parabola,
2009

SILVEIRA, Inez Matoso; OLIVEIRA, Francisco Jailson Dantas. Lestura:
abordagem cognitiva. Macei6-EDUFAL, 2015.

SIM-SIM, Ignez. A formagao para o ensino da leitura. In: SIM-SIM, I. (org).
A formagio para o ensino de lingua portuguesa na educacio pré-escolar e no 1° ciclo do
ensino basico. Porto: Editora Porto: 2001, Cadernos de Formacao de
Professores, n.2, p. 51-64.

SOARES, Magda. Letramento e alfabetizacio: as muitas facetas. Revista Brasileira
de Educacao, n°® 25, jan./fev./mar./abr., 2004, p. 5-17.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Trad. Claudia Schilling. 6. ed. Porto Alegre:
ArtMed, 1998.

289



CAPITULO 21

Funcionamento discursivo do Papa
Francisco: a marca da exterioridade na
formacao das condicoes de producao

Francisco Oliveira'

Introducao

Desde que o Papa Francisco iniciou seu pontificado em marco de 2013
indicando que seu discurso teria a funcao de mobilizar conceitos ideologicos
alinhados a certas alas ideolégicas da Igreja e desalinhadas a outras. O Papa
Francisco funciona discursivamente movimentando preceitos ideolégicos que
ativam duas alas da igreja: progressistas e conservadores.

Oficialmente e institucionalmente, o papa alterou apenas um dogma
catélico, aquele no qual torna a morte inadmissivel em qualquer circunstancia.
E isto por si s traz em seu discurso elementos que geram determinados efeitos
de sentido elencados ideologicamente com a ala progressista da igreja. Perceber,
entender e discutir estas condi¢oes de producio inferem compreender melhor

as ansias atuais nao apenas catélicas, mas sociais, culturais e humanas.

! Doutorando em Ciéncias da Linguagem, Universidade Catdlica de Pernambuco. francis_textos@hotmail.com

290



O mundo apresenta inquietacdes sobre relacionamento entre sujeitos,
nagoes, influéncia com a natureza, meios digitais, e outros aspectos, que exigem
da igreja possiveis novas relacdes no qual o papa coloca em pauta.

O objetivo deste trabalho ¢ analisar as condi¢oes de producao sobre as
chamadas polémicas do papa Francisco. Trata-se da mobilizagao do conceito central
da analise do discurso de Pécheux sobre as condi¢oes do producao que é
determinar aquilo que estd/é exterior ao discurso.

Para tanto, os objetivos especificos deste trabalho sdao discutir como os
gestos de interpretagao, a partir das agcdes do pontifice, mobilizam diferentes
efeitos de sentido nos operadores envolvidos nas questdes deste trabalhos;
apresentar as condi¢cdes de producdo exteriores a Francisco que inferem ao

Papa posicionamento ideologico a partir de seu discurso.

Midia e memoria social

Orlandi (2012a) atribui 2 memoria um papel fundamental nas condigoes
de producdo que aciona o sentido presente na relacdo entre sujeitos e as
situacOes. Titulos de reportagens mobilizam funcionamentos discursivos a
partir de certos efeitos de sentido que sio produzidos em condi¢des
determinadas pela exterioridade, afetadas pela lingua e pela histéria. Pode-se
destacar que principalmente apds o aparecimento da imprensa o
desenvolvimento dos meios de registro deslocam a questao da memoria social,
que ndo se encontra com o apenas com o uso de um grupo de individuos, mas
na midia de uma forma geral e consequentemente ao acesso de sujeitos de
forma atemporal por tempo indeterminado (ACHARD, 2015).

E importante destacar também que objetos culturais como livros,
escritos, imagens, filmes, arquiteturas, entre outros elementos que funcionam

como operadoras de memoria social, trabalham no sentido de entrecruzar

291



memoéria coletiva, ou seja, lembranca, conservacdo do passado, foco da
tradicdo, monumento de reminiscéncia e histéria ou qualquer quadro dos
acontecimentos, conhecimento, documento histérico (ACHARD, 2015).

Logo, toda publica¢ao sobre o Papa Francisco contribui como fonte de
memoéria do funcionamento de seu pontificado e nao servem apenas como
fonte de informagdes temporarias sobre suas a¢Oes diarias. Na verdade o
conjunto de discursos do Papa, compreender dizer que se trata do discurso do Papa,
pois isto implica se referir ao discurso sendo necessario referi-lo “ao conjunto
de discursos possiveis, a partit de um estado definido das condi¢des de
producio” (MALDIDIER, 2003, p.22).

As condi¢oes de producdo acionam e sio acionados em contextos
historicos especificos a partir do funcionamento da imprensa pois cria-se assim
uma situagao historica entre os sujeitos e as fun¢des miticas ideoldgicas nas
relagcdes de consumo. “A imprensa, e a midia em geral, criam as condi¢oes de
nascimento, circulacio e penetracdo das representacoes sociais” (MININNI,
2008, p.35). Tais representacOes sociais ajudam a compor o que se entende por
formacdes ideoldgicas que por sua vez, se comportam necessariamente como

um de seus componentes uma ou mais formacdoes discursivas interrelacionadas

que determinem o que pode ser dito (MALDIDIER, 2003).

Interdiscurso e memoria discursiva

Tendo em vista que o termo condigoes de producdo compreende a maneira
pela qual a memoéria aciona o sentido, considerando os sujeitos e as situagoes,
tanto em contextos imediatos, como em contextos socio-historicos, ideologicos
mais amplos representados no discurso (ORLANDI, 2012a), este por sua vez

apresenta ao leitor da matéria elementos ja-ditos, pois, no interdiscurso, a
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historicidade determina aquilo que da situagao, das condi¢bes de producio, é
relevante para discursividade (ORLANDI, 2012b).

Logo a memoéria discursiva acionada nos discursos do Papa Francisco
podem gerar efeitos de sentidos diversos considerando os sujeitos que tal
discurso funciona no contexto mobilizado a partir do interdiscurso, que
disponibiliza dizeres que afetam o modo como o sujeito significa em uma
situacao discursiva dada (ORLANDI, 2012a).

Sendo assim utilizar a sigla LGBT em documento oficial do Vaticano,
pode apontar um discurso mais tolerante do Papa aos homossexuais em maio
de 2018, mas ao mesmo tempo pode significar uma afronta aos dogmas
catdlicos por parte da ala mais conservadora da Igreja, pois todo elemento
discursivo que produz memoria, produz impacto, direto ou nao, curto prazo ou
nao.

Afinal o funcionamento dos sentidos estio colados ao sujeito que é
ideolégico, logo o processo de interpretagao funciona com este filtro também
ideoldgico. “No processo de interpretacio todos os temas se cruzam pela
leitura, todas as revisoes, todas as reconfiguracdes” (MALDIDIER, 2003, p.88).

Quando o Papa discursa sobre certos temas, o impacto deste discurso
mobiliza funcionamentos discursivos diversos para catélicos e nao catolicos,
conservadores e progressistas fora e dentro do préprio Vaticano. Elementos
discursos mobilizam formagoes discursivas especificas e tudo isto ameaca
poderes instituidos formado num cerne no qual as memorias sociais e
discursivas habitam.

Com isto, o sujeito discursivo é uma posi¢ao entre outras € nao uma
forma subjetiva, mas um lugar que ocupa para ser sujeito do que diz
(ORLANDI, 2012a). Dai o interdiscurso implica ser a forma no qual o discurso
encontra maneira de dizer o que foi dito sendo assim o sujeito. O interdiscurso

designa o “espaco discursivo e ideologico no qual se desdobram as formag¢des
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discursivas em funcao de relacbes de dominacao, subordinacao, contradicio,
como ocorre na luta politica” (MALDIDIER, 2003, p.51).

Atribui-se a ideologia o papel de colar a palavra a coisa e a partir desta
associa¢ao, se mobilizara no processo discursivo a partir das condi¢oes
constitutivas da lingua, quando “a ideologia torna possivel a relacao entre
pensamento, a linguagem e o mundo, ou seja, redne sujeito e sentido. [...] O
sujeito se constitui ¢ o mundo se significa pela ideologia” (ORLANDI, 2012a,
p.90).

A partir destas abordagens, o funcionamento discurso proposto a partir
do que se noticia sobre o Papa Francisco instaura novas discursividades somado
aos sentidos nos quais o proprio Papa traz para ser exteriorizado e mobilizam

novos gestos de interpretacao.

Método e discussio sobre o objeto

A analise do discurso pechentiana servira como procedimento
metodologico pelo qual os elementos do corpus foram retirados do site Folha de
Sao Paulo em noticia publicada em 28 de matrco/19 intitulada: “Papa recusa beija-
mdo por questdo de higiene, diz 1V aticano”.

A midia foi escolhida pois atua de forma direta nio apenas na
transmissao de informacao, mas também na maneira pelo qual os sentidos
podem ser mobilizados. A midia depende diretamente dos espagos so6cio
histéricos para fazer valer a mobilizagdo de sentidos da linguagem de seu
discurso (MAZIERE, 2007).

Considerando esta abordagem, a analise do discurso propoe discutir o
funcionamento dos gestos de interpreta¢ao assim como o entremeio de efeitos

de sentido. Para Gregolin (2007, p.13):
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A andlise do discurso (AD) é um campo de estudo que oferece ferramentas
conceituais para a analise desses acontecimentos discursivos, na medida
em que toma como objeto de estudos a producio de efeitos de sentido,
realizada por sujeitos sociais, que usam a materialidade da linguagem e
estdo inseridos na historia.

Em marco 26 de 2019 a Folha de Sao Panlo fez uma matéria com o
seguinte titulo: Papa acirra polémica entre alas do 1 aticano ao recusar bezja-mao. Dois
dias depois, em 28 de marco, outra matéria foi veiculada no mesmo portal de
noticias com o seguinte titulo: Papa recusa beija-mao por questio de higiene, diz
Vaticano. A primeira matéria traz uma lista com o seguinte titulo: Polémicas do
Papa Francisco.

O titulo em si mobiliza condi¢des de produgao especificas que permitem

o jornal utilizar a palavra polémica associada as agoes do Papa Francisco. Afinal

]

as condi¢bes de producido implicam o que é material (a lingua sujeita a
equivoco e a historicidade), o que ¢é institucional (a formacio social, em
sua ordem) e o mecanismo imaginario. Esse mecanismo produz imagens
dos sujeitos, assim como do objeto do discurso dentro de uma conjuntura
sécio histérica (ORLANDI, 2012.p.40).

O primeiro caso dito como polémico por parte da reportagens traz o
seguinte enunciado: 7 Vaticano anuncion uma mudanga feita na doutrina da Igrea feita
a pedido do Papa Francisco que tornou a pena de morte inadmissivel. A apropriagao da
palavra polémica a partir desta abordagem do papa Francisco sobre morte
inadmissivel, pois antes a morte (uma pessoa causar a morte de outra de forma
proposital e consciente) era admissivel pela igreja se esta, por exemplo, fosse
utilizada para defender os proprios dogmas e interesses catolicos.

A ala conservadora da igreja catdlica apostolica romana entendeu que
alterar um dogma abre espago para alterar outros principios o que enfraqueceria

o respeito dos adeptos as leis que regem o funcionamento da igreja. Para os
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progressistas, a mudanca defende a vida em toda e qualquer circunstancia e
coloca interesses fisicos e institucionais abaixo da esséncia do perdao.

As duas alas entenderam que alterar um dogma pode abrir precedentes
para discutir outros, mas esta atitude foi encarada como enfrentamento ao
poder que rege a ala conservadora da igreja catolica no préprio Vaticano. Isto
ocorre pois o dizer do interdiscurso, em seu intrincamento, funciona como o
complexo das formagdes ideolégicas, fornecendo a cada sujeito sua realidade,
enquanto sistema de evidéncias e de significacdes “percebidas-aceitas-sofridas”
(MALDIDIER, 2003, p.53).

No segundo caso polémico o titulo estava distribuido da seguinte forma: ii.
Na enciclica Landato Si, Francisco criticon o desmatamento e o uso de combustiveis fosseis,
disse que a mudanga climdtica é um dos principais desafios da humanidade e pedin um novo
tipo de desenvolvimento, que leve em conta também o ambiente.

Trata-se de uma afronta ao capitalismo que controla o funcionamento
politico, social e econémico moldado a partir de um sistema de produgdo em
que grande parte dos paises no mundo inteiro exploram os combustiveis
tosseis, hidrelétricas e outros meios de degradam a natureza.

Logo a afirmativa do Papa ndo ataca apenas o sistema de produgao dos
paises ricos, ataca todo um sistema ideologico de funcionamento de relagoes
soclais e economicas entre nagcoes, inclusive no proprio Vaticano, que tem um
banco.

O discurso também atinge interesses capitalistas que formam o cerne de
uma ala de conservadores que fazem parte do universo de investidores que
interferem diretamente na manuten¢ao do sistema capitalista que também se
caracteriza pela concentragdao de renda nas maos de poucos.

O Papa, enquanto autor, promove uma discussao que afronta interesses

financeiros e institucionais, posicionando-se assim por meio de seu discurso,
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funcionando de tal forma que afeta a0 mesmo tempo que ¢ afetada pela
exterioridade (ACHARD, 2015).

O terceiro discurso apontado como polénmico, por parte da reportagem, diz
que: ez 2014, ao confortar uma crianga que tinha perdido seu cachorro, Francisco afirmon
que animais também podem ir ao cén, discordando assim da ala mais conservadora, que
afirma que os bichos nao tém alma e por isso ndo podem ir para o paraiso.

O fato de existir uma ala catélica que nao acredita na existéncia de alma
em animais, marca uma posicao de distanciamento com religioes e filosofias de
vida orientais que discutem a espiritualidade considerando a existéncia da alma
de animais inclusive com possibilidades de manifestagoes e vindas em outras
formas vitais.

Nao considerar esta abordagem ¢é nao considerar que a vitalidade divina
possa ser compartilhada em outros seres vivos que nido seja humano. O
enunciado por sua vez mostra a forma como os sentidos concretos e explosivos
de liberdade afrontam novos sentidos para os sujeitos e para a historia,
barrando, provocando e interpelando o status guo formadores das institui¢oes e
institucionalizadas pelo poder, o que influencia o poder descobrir novos saberes
(ACHARD, 2015).

O quarto destaque sobre o Papa apontava que: em discurso na Bolivia em
2015, 0 Papa Francisco disse que o capitalismo era uma ditadura sutil e que este sistema ji
ndao se aguenta, os camponeses, trabalhadores, as comunidades e os povos tamponco o
aguentani.

O fato de criticar o capitalismo em uma na¢ao que no Mesmo ano o
entdo presidente, Evo Morales, havia tomado posse pela terceira vez desde
20006, destaca um apoio discursivo sem precedentes para as pretensoes politicas
futuras de Morales que se perpetuou na cargo até renunciar em novembro de

2019 apods ondas de violéncia no pais.
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O discurso do Papa Francisco naquelas condi¢gdes o posiciona
ideologicamente pois aponta sua formagao discursiva que é o que pode e deve
ser dito articulado sob a forma de um sermao, por exemplo, ou de uma
exposi¢ao, em uma formagao ideoldgica definida, isto é, a partir de uma posigao
de classe no seio de uma conjuntura dada (MALDIDIER, 2015).

No quinto apontamento da matéria traz a seguinte abordagem: apesar de
criticar a separagao, o papa Francisco defenden em suna exortagao “Amoris Laetitia”, de
2016, que os divorciados nao devem ser excluidos da igreja e abriu a possibilidade de poderens
receber comunhdo.

Trata-se de outro dogma da igreja catélica que estabelece a indissolugao
do casamento. Aceitar a comunhao de divorciados ¢ aceitar a enfraquecimento
de um dos principais sacramentos catolicos que é o matrimonio. Pode vir a ser
tratado como um gesto interdiscursivo que especifica as condi¢des pelos quais
um acontecimento historico ¢ suscetivel de vir a inscrever-se na continuidade
interna, no espaco potencial de coeréncia proprio a uma memoria (ORLANDI,
2012).

Logo, a a¢ao poderia ocasionar em acontecimento ao estabelecer novos
pareceres sobre comportamentos institucionalizados, gerando assim novos
funcionamentos por parte dos catolicos, o que certamente apontaria
instabilidades no seio da existéncia do sacramento catdlico gerando outros
efeitos sobre outros sacramentos.

Por fim a dltima chamada polémica do papa Francisco: o pontifice fez
diversas sinalizagoes defendendo a tolerincia aos homossexuais e em maio de 2018 disse a
uma vitima de abuso no Chile que o fato de ele ser gay nao importava. Por um lado, efeitos
de sentidos gerados fora da igreja implicaram permissividade por parte do papa
pela aceitagao de homossexuais dentro da prépria igreja ja que nao havia
problema de alguém ser gay, enquanto, dentro da igreja, outros efeitos de

sentidos alinhavam que o papa poderia ter aconselhado o jovem frisando o
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papel do homem e da mulher na sociedade sem destaque ao fato dele ser gay.
Na situacdo inclusive, foi a primeira mencao do termo LGBT (Lésbicas, gays,
bi e transexuais) em documento oficial do Vaticano.

O ineditismo do ato ja coloca a abordagem em evidéncia abre
precedentes para outras discussdes do género o que ocasiona em desgastes
devido as arestas entre os diversos interesses que envolvem o tema. O
acontecimento é o ponto em que um enunciado rompe com a estrutura vigente,
instaurando uma nova forma de dizer, estabelecendo um marco inicial de onde

uma nova rede de dizeres possiveis ird emergir (ORLANDI, 2012a).

Consideracgdes finais

A conclusio aponta para relevancia da exterioridade nos efeitos de
sentidos mobilizados pelo pontifice que marca sua posicao ideoldgica a partir
do funcionamento de seu discurso. Tais funcionamentos discursivos reforcam
interesses internos e externos na e da propria igreja catélica, assim como acirra
também comportamentos contririos a visao progressista do Papa sobre o
caminho no qual ele leva a igreja catdlica.

O uso da palavra polémica nas reportagens ocorre devido aos gestos de
interpretacao sobre as a¢des e discursos do Papa apontando para determinadas
formacoes discursivas, e estas por sua vez, sao interpretadas como formas
conflitantes que ameagam institui¢coes, interesses e a propria igreja.

O papa é marcado por acontecimentos promovidos por ele mesmo a
partir do momento em que é colocado na pauta de discussoes assuntos que
anteriormente nao eram enfrentados de frente, como os politicas para o meio
ambiente e o combate a pobreza.

Por tudo isso, o papa Francisco atua diretamente sobre os operadores de

memoria social promovendo outras discursividades e colocando frente-a-frente
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interesses conservadores e progressistas que atuam dentro e fora do Vaticano.
Os efeitos de sentido nos quais o discurso do Papa geram apontam em
formacdes discursivas diferentes nos quais colocam no centro dos discursos
opinides divergentes ao que se refere a economia, pobreza, meio ambiente e

principalmente, fé e os chamados dogmas catolicos.
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CAPITULO 22

Homeschooling e planejamento de
aula: discussoes sobre a proposta do
governo federal

Janielly Linhares Freitas'
Raphael Albuquerque Bezerra®

Introducao

Atualmente no Brasil, o ensino domiciliar ou homeschooling, teve sua
regulamentagao do governo federal assinado pelo atual presidente da republica.
Porém, o Supremo Tribunal Federal (STF) declarou que a pratica nao seria
permitida, pois nao ha leis que regulamentam tal modalidade de ensino. Mesmo
com a decisao do STF, o assunto se tornou uma polémica por todo o pais,
sendo de grande relevancia ser discutido.

Diante disso, ha diversas explicagdes sobre o ensino-aprendizagem, seja
do professor ou de outro que venha a ensinar, para que a aula seja produtiva e
as atividades organizadas e sistematizadas, os responsaveis pelo ensino precisam
elaborar um planejamento de aula, ou seja, uma sequéncia didatica que

direcionara o professor dentro da sala de aula. Pois, “qualquer atividade, para
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pelo Centro de Formagio de Professores (CFP). E-mail: raphael.cz05@hotmail.com
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ter sucesso, necessita ser planejada. [...] Nao se pode improvisar a educacio, seja
ela qual for o seu nivel.” (SCHMITZ, 2000, p. 101).

Considerando essa perspectiva, o objetivo geral aqui ¢é discutir acerca do
planejamento no ensino domiciliar no contexto brasileiro. Para alcangarmos tal
objetivo, nossa pesquisa atentara sobre a pergunta: como o planejamento de
aula se adequa a essa nova proposta de ensino domiciliar? Assim como, no
objetivo especifico buscamos analisar como o planejamento de aula se adequara
a essa proposta, levando em consideracao a taxa de analfabetismo existente no
Brasil e a pobreza que ainda é marcante na sociedade brasileira.

Com o propésito de alcangar o objetivo geral, que é discutir como o
planejamento de aula fica inserido na proposta do governo de ensino domiciliar
e investigar se este é realmente um ponto positivo para o contexto educacional
do pafs, realizamos uma pesquisa bibliografica, ou seja, reunimos a partir de
trabalhos académicos, como artigos, teses, livros e outros, que ja discutem sobre
o tema que sera tratado nesta pesquisa, utilizando-os como aporte tedrico para

as discussoes que serdo abordadas. Segundo Fonseca (2002, p. 32):

A pesquisa bibliografica ¢ feita a partir do levantamento de referéncias
teéricas ja analisadas, e publicadas por meios esctitos e eletronicos, como
livros, artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho
cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao
pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto.

Esta pesquisa também se respalda sobre uma analise qualitativa ou
interpretativista. Segundo Lakatos e Marconi (2003, p. 168), “¢ a atividade
intelectual que procura dar um significado mais amplo as respostas, vinculando-
as a outros conhecimentos”. Isto é, esse tipo de pesquisa averigua o que os
individuos em sociedade estao discutindo a respeito, ou melhor, seus pontos de
vista sobre determinado assunto, e partir disso, buscar compreender a realidade

e transmitir significados a partir do objeto de pesquisa.
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Outra metodologia que sera abordada neste trabalho ¢é a pesquisa
quantitativa, porém, nao sera tratada com muita énfase, mas utilizaremos de
numeros e estatisticas que sao relevantes para a nossa investigacao e analise.

Entende-se por pesquisa quantitativa, de acordo com Fonseca (2002, p. 20):

Diferentemente da pesquisa qualitativa, os resultados da pesquisa
quantitativa podem ser quantificados. Como as amostras geralmente sio
grandes e consideradas representativas da populagdo, os resultados sao
tomados como se constituissem um retrato real de toda a populagio alvo
da pesquisa. A pesquisa quantitativa se centra na objetividade.

Nessa perspectiva, selecionamos uma matéria de jornal bastante
conhecido e conceituado no contexto jornalistico brasileiro, o jornal G1 o
portal de noticias da rede globo, com a seguinte manchete: “Bolsonaro assina
projeto de lei que pretende regulamentar a educagao domiciliar no Brasil”.
Acreditamos que estas sejam as metodologias que mais atendem aos propoésitos
analiticos, pois sdo os tipos de pesquisa que buscam esclarecer a realidade atual,

na qual constitui o titulo deste trabalho.

Conceitos sobre o plano de aula

O planejamento de aula é uma importante ferramenta dentro da pratica
docente. Este documento caracteriza-se por ser um guia para auxiliar os
professores sobre como aplicar, de forma organizada, suas atividades e licbes
que serao realizadas, seus objetivos alcancados e os recursos que vao ser
utilizados e que contribuirao para o desenvolvimento da aula.

Segundo Piletti (2001, p. 73), o plano de aula é
a sequéncia de tudo o que vai ser desenvolvido em um dia letivo, (...) E a
sistematiza¢do de todas as atividades que se desenvolvem no periodo em

que o professor e o aluno interagem, numa dindmica de ensino-
aprendizagem.
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Isto ¢, o plano de aula é uma ferramenta estrutural e organizada de todas
as atividades que serdo realizadas pelo professor em um tempo determinado.

Sob o mesmo ponto de vista, Padilha (2001, p. 30) postula que o
“planejamento é o processo de busca de equilibrio entre meios e fins, entre
recursos e objetivos, visando o melhor funcionamento de empresas,
institui¢cbes, setores de trabalho, organiza¢Ges grupais e outras atividades
humanas.” Ou seja, concluimos que toda e qualquer institui¢ao necessita de um
planejar, para que haja um equilibrio entre o que se almeja e os meios de busca
para alcangar os objetivos da aprendizagem. Entdo, o planejamento nio esta
presente somente na escola, mas nas empresas e em qualquer setor de trabalho
para melhor se ter uma organizacao entre 0s setores que as compoe.

Diante disso, embora haja conceitos diferentes sobre o que ¢é
planejamento e plano de aula, todos os autores concordam e apontam para o
mesmo intuito, que é a importancia de se planejar no ambito educacional,
principalmente. O ato de planejar ja acompanha o ser humano desde seus
primoérdios, pois se o ser humano nio planeja, ele ¢ um individuo confuso,
alienado, mecanico e sem perspectivas. Por isso, o planejamento em sala de aula
visa ser uma ferramenta de intervengao para a aprendizagem dos alunos, pois é

a partir dele que o professor organiza, e torna o ensino mais eficaz.

Estrutura de um plano de aula

Antes de iniciarmos este tépico, vale salientar, que nao existe uma
estrutura de plano ideal e/ou prevalecente, a estrutura que serd abordada neste
topico ¢ apenas um dos exemplos diversos que constitui o arcabouco de um
plano de aula. Dada essa questdao conceitual do plano de aula, trataremos agora

das partes que o organiza e seus conceitos. As partes que regem um plano de
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aula mais comum sao os objetivos (gerais e especificos), os materiais e
equipamentos, os procedimentos e avaliacao.

Brown (2000, p. 149, traducao nossa)3 considera que ‘“professores
experientes, em geral, concordam sobre quais devem estar os elementos
essenciais de um plano de aula”. Sendo de relevancia ser lembrado mais uma
vez que nao existe um plano de aula predominante, mas que cada docente
elaborara seu planejamento dentro de seu contexto de ensino e que melhor se
adéque as necessidades dos alunos.

Com relagao aos objetivos, segundo Haydt (2011, p. 84), sio “os
resultados desejados e previstos para a agao educativa. Sao os resultados que o
educador espera alcangar com a atividade pedagdgica.” Por isso, ¢ muito
importante em um plano de aula, segundo Brown (2000, p. 150), que o docente
deixe bastante explicito o que ele pretende com a ligdo executada, isto serve
para que ele possa avaliar o aluno ao final da aula e verificar se o resultado foi
o esperado.

Ainda por cima, de acordo com Libaneo (1990, p. 119), os objetivos
“antecipam resultados esperados do trabalho conjunto do professor e dos
alunos, expressando conhecimentos, habilidades e habitos, (conteudos) a serem
assimilados (...)”. Em face disso, espera-se que no final do periodo ou do ano
letivo o aluno seja capaz de reproduzir e por em pratica tudo aquilo que
aprendeu. Da mesma forma, os objetivos precisam estar de forma clara o que
se quer alcancar com o conteudo que sera proposto.

Brown (2000, p. 151, traducio nossa)* afirma que um “bom
planejamento inclui saber o que vocé precisa levar consigo ou providenciar para
ter em sua sala de aula”. Isso quer dizer que ¢ importante que o professor utilize

de materiais e equipamentos como uma forma de trazer algo novo para dentro

3 [...] seasoned teachers generally agree on what the essential elements of a lesson plan should be.
4 [...] good planning includes knowing what you need to take with you or to arrange to have in your classroom.
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da sala de aula, ¢ nio que ele apenas utilize formas tradicionais, e
consequentemente, a imagem do professor como autoritario. Ja de acordo com
Freitas (2009, p. 21), “também conhecidos como ‘recursos’ ou ‘tecnologias
educacionais’, os materiais e equipamentos didaticos sao todo e qualquer
recurso utilizado em um procedimento de ensino, visando a estimulacao do
aluno e a sua aproximacao do conteudo.

Diante dos postulados acima, é pertinente observar que 0s recursos
pedagdgicos ou instrumentos que serao utilizados em sala de aula, possam ser
utilizados da forma correta pelo professor e nao de qualquer forma essa questao
merece ser discutida junto a elaboracao do planejamento de forma conjunta
com o corpo docente da escola, e que tais recursos proporcionem aos alunos a
inspiragao a pesquisa e a sua busca pelo seu préprio conhecimento de forma
autonoma.

Os materiais, equipamentos e procedimentos citados por Brown (2000),
tem atualmente uma visio mais delimitada, na qual todos esses elementos
podem ser reunidos em um dnico tépico, que é nomeado a metodologia do
plano de aula. Conforme postula Menegolla & Sant” Anna (2001, p. 90), as
metodologias sao “atividades, procedimentos, métodos, técnicas e modalidades
de ensino, selecionados com o propésito de facilitar a aprendizagem.” Ou seja,
a metodologia esta para além do livro didatico e inclui outras formas de se
trabalhar com os assuntos em sala de aula. Sdo inimeras as metodologias,
técnicas e abordagens e cabe ao professor saber utiliza-las e adequa-las a sua
sala de aula.

Para determinar se todas essas etapas foram cumpridas e se realmente
houve proveito das aulas, o professor verificara por meio de uma avaliagdo ou
teste. As formas de aplicacao das avaliagbes sao distintas e podem acontecer
tanto no decorrer dos procedimentos como de forma individual. Conforme

postula Luckesi (2002, p. 34), a avaliagao ¢ “a atual pratica da avalia¢do escolar
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estipulou como func¢ao do ato de avaliar a classificagio e nao o diagnostico,
como deveria ser constitutivamente.” Isto é, a avaliacio tem sido mais
fortemente somativa no contexto escolar, ou seja, ¢ utilizada apenas como
ferramenta que visa a nota e a aprovagado e nao como recurso avaliativo do

processo de ensino, metodologia, conteudo etc.

Ensino domiciliar ou homeschooling

Posta todas as questoes relativas ao conceito do planejamento de aula,
bem como a sua estrutura, abordaremos nesta ocasiao o conceito de ensino
domiciliar. De acordo com Edmonson (2008, pp. 437-438), entende-se por
homeschooling, “qualquer situacdo em que Os pais ou responsaveis assumem
responsabilidade direta sobre a educagao das criancas em idade escolar,
ensinando-as em casa ao invés de envia-las ao sistema educacional publico ou
privado”. Diante disso, ha uma inversao quanto ao processo de ensino, na qual
Os pais serdo os responsaveis e passarao a ter controle sobre a educagao dos
seus filhos. O tema se tornou bastante polémico com o novo presidente
Bolsonaro, pois esta era uma de suas principais proposta de governo.

De acordo com Kloth (2014, pp. 105-100), paises como Estados Unidos,
Canada, Portugal, Franca, Russia e dentre varios outros, ja ¢ permitido
legalmente a pratica do ensino domiciliar. Alguns tem legalidade permitida,
porém, exige-se relatorios anuais e testes constantes das criangas. Ja outros, ¢é
necessario autorizag¢ao junto ao Ministério da Educagao, como por exemplo, na
Inglaterra, Isracl e Nova Zelandia. E ainda hd aqueles que nao sao legalmente
reconhecidos e que até momento é novidade para a educagao, como no Chile,

Holanda, Gana e Uganda. E, por fim, aqueles que sio proibidos por lei, como

¢é o caso da China e Alemanha.
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Essa modalidade de ensino ainda ¢ indefinida no Brasil, visto que, com
Art. 55°, capitulo IV, do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), “os pais
ou responsavel tém a obrigacio de matricular seus filhos ou pupilos na rede
regular de ensino.” Ou ainda, o Art. 6°, titulo 111 da lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB), “é¢ dever dos pais ou responsaveis efetuar a
matricula das criangas na educagao basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade.

As principais questoes levantadas contra a educagdo domiciliar siao
atribuidas pela ideia de que a escola é o lugar, onde além de ser palco da
transmissao e constru¢ao de conhecimentos, ¢ também um espaco de
socializacio, e formacio de cidadania do individuo de cada sociedade. E na
escola que os alunos interagem ndo apenas com os colegas e professores, mas
também com toda a equipe componente da escola. Além disso, ha um grande
fator em relagdo aos pais que nio podem estar presentes nessa pratica, pelo
simples fato de que uma grande quantidade de pais e responsaveis pelas
criangas, passam grande parte de seu tempo trabalhando fora de casa.

Nesse caso, a possibilidade de os pais participarem dessa educagao
domiciliar seria minima. A nao ser que haja a contratagao de professores para
essa colaboracio, contudo, pode-se concluir que a crian¢a que nao frequenta a
escola esta limitada de interacbes sociais e isso inclui que o individuo sera
prejudicial na formac¢ao do cidadao de forma participante da sociedade, como
também vai além do ambito familiar. Dessa forma, ¢ a partir do contato social
que a crian¢a desenvolve na escola, que ela aprendera sobre as maneiras de
convivéncia com os outros e respeitar os direitos e deveres de cada membro da
sociedade, como também os seus proprios.

O fato de que as pessoas passam a maior parte de suas vidas na escola,
também ¢ uma abordagem sociologica que analisa as limitagoes da socializagao
no espago escolar e também as relagoes culturais da modernidade. No Brasil,

em grande medida a escola é o local onde é possivel oferecer a educagio da
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cidadania e todo o debate que relaciona a cidadania baseia-se em uma educagao
continua, ou seja, o que os alunos aprendem hoje, futuramente poderao
repassar o conhecimento para seus filhos. No entanto, a escola ao ensinar para
a cidadania de forma que os alunos se tornem criticos implica que eles
questionem e tenham habilidades intelectuais para avaliar modos de vida

diferentes.

Planejamento de aula no homeschooling funciona?

De acordo com dados divulgados no site de noticias Gazeta do Povo,
uma pesquisa recente divulgada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), realizada em maio de 2018, por meio da Pesquisa por
Amostra de Domicilios (Pnad 2017), mostra que o Brasil ainda tem pelo menos
11,5 milhoes de pessoas analfabetas, o que mostra uma porcentagem de 7% da
populacao nacional. Para melhor entendimento, o infografico abaixo traz uma
explicacdo sobre cada regido do Brasil e seus respectivos valores sobre o indice

de analfabetismo:

Figura 1: taxa de analfabetismo por estado
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Em relacao a isso, outro fator relevante que merece discussao em relacao
ao homeschooling é a pobreza que grande parte da populacdo brasileira sofre. A
pobreza esta relacionada diretamente com fatores como a falta de moradia, a
falta de recursos economicos, a falta de comida e dentre muitas outras
condi¢oes. Um relatério do Banco Mundial publicado recentemente no portal
de noticias do G1, em maio de 2019, mostrou que houve um crescimento da
pobreza no Brasil entre os anos de 2014 e 2017, ou seja, 21% da populagio
(43,5 milhoes de pessoas) vivem nesse estado. Quando elencamos essas
informagoes com o contexto educacional, Gentili e Alencar (2005, p. 11),

afirmam que:

Criangas vindas de familias pobres sdo, em geral, as que tém menos €xito,
se avaliadas através dos procedimentos convencionais de medida e as mais
dificeis de serem ensinadas através dos métodos tradicionais. Elas sdo as
que tém menos poder na escola, sao as menos capazes de fazer valer suas
reivindicagoes ou de insistir para que suas necessidades sejam satisfeitas,
mas sdo, por outro lado, as que mais dependem da escola para obter sua
educacio.

Diante desse contexto, vemos um forte problema na proposta do
governo com a modalidade de ensino domiciliar, visto que, levando em
considerac¢ao a taxa de analfabetismo, ficaria inviavel os pais serem responsaveis
pela educacido dos seus filhos, principalmente no que se refere a elabora¢ao do
planejamento de aula tratado neste trabalho. Com relagao a pobreza, muitas
criangas e adolescentes veem a escola como um espago de fuga da realidade em
que vive, isto ¢, eles enxergam a instituicao de ensino como um espago em que
eles podem se alimentar e terem relagoes de socializagdo como outras criangas
de sua faixa etaria, o que muitas vezes ndo existe no seu ambiente de extrema
pobreza.

A atual Ministra da mulher, da familia e dos direitos humanos, Damares

Regina Alves, em uma matéria feita pelo G1 defende que “O pai que senta com
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o aluno duas, trés horas por dia, pode estar aplicando mais conteudo que a
escola durante quatro, cinco horas por dia”. Tal afirmativa conduz a realizagao
de uma proposta de planejamento de ensino que, pelo menos, de acordo com
os dados do analfabetismo visto anteriormente, equivalem a uma enorme
porcentagem de pessoas que de forma logica, nao poderdo cumprir essa pratica
de ensino.

Elucidando que a educagio seja compreendida como um instrumento de
democratizagdo e considerando que a construcdo da sociedade acontece
juntamente com a constru¢ao da educagao, ambas fazem parte do mesmo
processo. Nao adianta somente pensar em uma educag¢ao para um grupo de
pessoas, ¢ preciso que todos tenham acesso a proposta de ensino de forma
igualitaria. Em outras palavras, as familias de classe média baixa, por exemplo,
seriam as mais afetadas pois ndo teriam quase que nenhum acesso a esse tipo
de educagio, uma vez que os pais das criancas fossem analfabetos e nao
tivessem renda o suficiente para contratar um profissional da educacdo para
seus filhos.

Em virtude dos fatos apresentados, fica evidente que grande parte da
sociedade brasileira ndo esta pronta para a modalidade de ensino domiciliar
proposta pelo governo e nao esta habilitada suficiente para elaborar um plano
de aula se levarmos em consideracao os altos indices de analfabetismo ainda
presentes no Brasil, principalmente, de acordo com a figura mostrada neste
trabalho, o nordeste é uma das regides que ainda apresentam um alto nivel de
analfabetismo. Portanto é necessario conhecimento cientifico para se elaborar
tal recurso didatico.

Com base nisso, podemos perceber a grande importancia que o
planejamento possui no processo de ensino-aprendizagem, nao apenas como

um recurso pedagoégico, mas como um objeto de organizacido de conteido
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visando a melhoria na qualidade da educagio, evitando dessa maneira, aulas

desorganizadas e desestimulantes.

Consideragdes Finais

O planejamento de aula atrelado ao ensino domiciliar, tendo em vista
ainda presente no Brasil uma taxa considerada elevada de analfabetizagao e
outra ainda maior de pobreza, concluimos que essa modalidade de ensino
proposta pelo atual governo Bolsonaro ¢ irrealizavel no ambito educacional
brasileiro. A aula e/ou educagao nio pode ser realizada de forma aleatéria, sem
nenhum objetivo com o aprendizado, pois toda e qualquer agio, seja na
educacdo ou em outras areas profissionais, o planejamento é necessario para
uma boa organizacao e sucesso profissional.

O que defendemos aqui, portanto, ¢ uma educa¢iao na escola, em que 0s
alunos tenham contato com outras vivéncias, ideias, opinides e formas de
pensar, que s6 a escola com suas diversidades pode proporcionar aos alunos, a
fim de que se tornem sujeitos plurais e nao apenas com uma visao limitada
escolhida pelos pais no ensino domiciliar. Defendemos também, acima de tudo,

uma educagao escolar de qualidade e gratuita.
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CAPITULO 23

O ensino de linguas entre poder e
exclusio: caminhos da Linguistica
Aplicada para uma educacgio
linguistica em espanhol

Gabriela Rodrigues Botelho!

Introducao

Neste trabalho, refletimos a respeito das teorizagoes em Linguistica
Aplicada, daqui em diante LA, que corroboram para a educagao linguistica em
espanhol. Explicitamos como o ambito social, histérico e politico estao
imbricados ao uso e ensino de linguas e como o processo colonial interferiu e
interfere na pratica da linguagem em contextos colonizados.

Em seguida, fazemos um breve histérico sobre as concepgoes de LA e
Nnos concentramos nas pautas transgressivas que marcam suas investigacoes
atualmente. Assim, argumentamos que as premissas da educagao linguistica vao
ao encontro de pressupostos da LA e demonstramos como essas concepgoes

se relacionam ao ensino de espanhol no Brasil.

! Mestranda do Programa de Pés-Graduaciao em Letras da Universidade Federal de Sergipe (UFS). E-mail para
contato: gabibottelho@hotmail.com. Agéncia de fomento da pesquisa: FAPITEC/SE.
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Lingua: poder e exclusao

Considerar o ensino de linguas estrangeiras (doravante LE) um
instrumento de expressao e comunica¢iao para além do dominio do sistema
linguistico e de finalidades mercadolégicas, implica entender o papel dessa
lingua na sociedade na qual esta sendo inserida; implica também reconhecer
como seus aspectos historicos, sociais e culturais se relacionam com esse novo
contexto. Por isso, no ensino de espanhol como LLE no Brasil nos pautamos no

que Bagno e Rangel (2005, p. 63) definem como educag¢io linguistica:

Entendemos por educagio lingiifstica o conjunto de fatores socioculturais
que, durante toda a existéncia de um individuo, lhe possibilitam adquirir,
desenvolver ¢ ampliar o conhecimento de/sobtre sua lingua materna,
de/sobre outras linguas, sobre a linguagem de um modo mais geral e sobre
todos os demais sistemas semidticos. Desses saberes, evidentemente,
também fazem parte as crencgas, supersticoes, representagdes, mitos e
preconceitos que circulam na sociedade em torno da lingua/linguagem e
que compdem o que se poderia chamar de imaginario linglistico ou, sob
outra Otica, de ideologia lingiistica. Inclui-se também na educagio
lingtifstica o aprendizado das normas de comportamento linglistico que
regem a vida dos diversos grupos sociais, cada vez mais amplos e variados,
em que o individuo vai ser chamado a se inserir.

Compreender os processos que influenciam a aprendizagem e uso das
linguas, como os fatores anteriormente mencionados, pode proporcionar uma
formacao mais abrangente, como propoe a educagdo linguistica desvelando as
relagGes de poder estabelecidas culturalmente e socio historicamente através da
lingua e possibilitando o rompimento de ciclos de dominagao.

A esse respeito, Bagno e Rangel (2005, p. 77) nos alertam para o mito
da lingua unica, processo autoritario responsavel por criar a imagem de um
Brasil monolingue servindo de instrumento de dominacao das classes
favorecidas em relacao as demais. Esse tipo de processo historico ¢ comum em
outros paises colonizados, de modo que, a lingua oficial que em um primeiro

momento pretendia unir a populagdo da colonia, logo tornou-se instrumento
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de poder e exclusdo, seja em relagao aos que nio conheciam a lingua do
colonizador (povos originarios e estrangeiros) ou os que se comunicavam, mas
nao dominavam a norma culta.

O vinculo entre lingua e dominagio é retratado em hooks (2013) no
contexto dos Estados Unidos ao explicar como as pessoas negras trazidas da
Africa foram violentamente obrigadas a deixar suas respectivas linguas
maternas, daqui em diante LM, e aderir a lingua do colonizador para ter voz,
para ter direito a se comunicar. A autora ressalta, que mais do que abdicar da
articulacdo e seus sons, toda forma de pensamento, de reflexao e cultura foram
negados junto com a LM. Segundo hooks (2013), esse processo colonial reflete
hoje na segregacao das pessoas negras ao serem estereotipadas por sua forma
de usar a lingua inglesa. Uma vez que tais grupos foram impedidos de ocupar
os espacos de poder onde a norma culta circula, acabaram criando sua propria
linguagem nos espacos a eles permitidos. No entanto, a resposta da sociedade
a essa forma de resisténcia se da pelo preconceito linguistico. Combater essa
visao rasa sobre a linguagem e questionar o monolinguismo ¢ tarefa da educagao
linguistica, ao explicar e valorizar as variagdes idiomaticas sem hierarquiza-las.

Do mesmo modo, Fanon (2008) mostra a dominacao entre a coloniza¢ao
francesa e a populacdo negra da Martinica, porém, além de limitar o espago de
uso da lingua culta e marginalizar as demais linguas existentes no pais, o autor
elucida como os falantes sao induzidos a darem status a lingua oficial. Desse
modo, a classe mais humilde almeja se aproximar ao maximo do colonizador
inclusive ao dominar sua lingua para ser aceito em um grupo privilegiado. No
entanto, ainda que se tenha o dominio da lingua a aceitagdo nunca ocorrera,
pois, o objetivo sera sempre definir o outro pela sua origem. Esse tipo de
preconceito, também pode ser questionado através de uma educagio linguistica
que desvele as formas de poder exercidas através do conhecimento ou

desconhecimento da lingua.
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Um processo parecido aconteceu na Bolivia como afirma Maconde
(2018) ao retratar que por volta dos anos 50 e 70 do século XX, ap6ds a reforma
agraria os afro-bolivianos e os povos originarios passaram a ser livres e
receberam terras para sobreviverem. No entanto, nio tinham o dominio da
lingua espanhola o que ocasionou inumeras extorsdes e fraudes, pois
dependiam de desconhecidos para realizar qualquer procedimento oficial que
exigisse leitura e escrita. Seus filhos passaram a ter relativo acesso a escola,
porém, eram vitimas de um tratamento depreciativo. Esta situagao resultava na
reprovagao ou acesso a cursos de nivel inferior ao que se pretendia matricular,
devido ao fato de serem tachados como menos capazes por virem de escolas
rurais, como explica o autor. Discutir os processos de desigualdade e formas de
repara-la é exercer uma educacao linguistica que estimule relagoes igualitarias.

Nesses relatos, notamos que os aspectos sociais, culturais, histéricos e
até economicos considerados alheios a lingua, seu uso e aprendizagem, na
verdade estdo diretamente imbricados. Também fica evidente nesses exemplos,
como a lingua é importante para legitimar poder e que ao conceder status ou
validade a apenas uma lingua em territérios multilingues se legaliza a exclusao.
Podemos sequenciar esse processo primeiro ao obrigar o individuo a negar sua
identidade (exercicio de poder), depois a necessidade de aderir a uma identidade
que nao lhe apetece (processo de acultura¢ao ou resisténcia, dependendo de
como cada pessoa assimila essa nova cultura) e em seguida, ao julgar essa pessoa
como nao pertencente ao grupo que supostamente quer adentrar (consolidando
a exclusio).

Essa logica de dominagao se manifestava no periodo colonial através do
espanhol, do franceés, do inglés e do portugués, como linguas colonizadoras e
se consolidou com a oficializa¢do dessas linguas em seus respectivos tertitorios.
Portanto, ndo foi banida junto com a colonizag¢io. Pelo contrario, o sistema de

dominagao colonial, no qual as linguas sio um dos instrumentos de poder,
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segue sendo uma forma ordenagao entre os diferentes grupos sociais presentes
em pafses do continente americano. Esse sistema de dominac¢ao vigente mesmo
apos a independéncia das colonias é denominado por Quijano (2007), como
colonialidade do poder.

Sendo parte do continente americano e de seus processos historicos, o
Brasil ndo se distancia da logica colonial das relacdes entre lingua, poder e
exclusao estabelecidas por este sistema, de modo que, seguimos perpetuando
essa relagio inclusive no ensino de linguas. Nio é a toa que (MONTE MOR,
2013, p. 127 apud MATOS e CAETANO, 2019, p. 167) sugerem: “as almas dos
professores brasileiros sio habitadas por um jesuita, um colonizador e um
autoritario”, figuras coloniais tipicas que influenciaram a identidade brasileira e
ainda permeiam nossa memoria, podendo ser uma influéncia no imaginario
educacional.

Diante do exposto, podemos entender que exercer poder se relaciona a
domina¢do de um povo, e consequentemente, na eliminacio e/ou
silenciamento de sua lingua. Mudar essa légica nao ¢é simples mesmo seguindo
o viés da multiculturalidade e do pluralismo linguistico, pois, implica a perda de
privilégios e do status de soberania que uma parcela da populacao entende ser

naturalmente sua, impedindo o reconhecimento do outro. Assim:

A tarefa mais urgente, nos parece, ¢ promover a reflexao e a agao capazes
de articular (i) as demandas sociais por uma educagdo linglistica de
qualidade, (ii) as politicas publicas de ensino de lingua e (iii) a pedagogia
de educagio em lingua materna praticada na escola. Evidentemente, esse
processo, se exitoso, viria a interferir na propria formacao dos professores
de portugués, o que decerto acarretaria uma reavaliagdo e reformulagao
dos cursos superiores de Letras — que parecem ainda se prender, ja pela
propria denominacio, a estruturas sociais e ditames culturais do século

XIX (BAGNO e RANGEL, 2005, p. 68).

Para atender a demanda citada ¢ preciso pensar uma educagao que nao
seja excludente. Da mesma maneira, as pesquisas em ensino e linguagem

precisam se direcionar para a compreensao social e das praticas da linguagem
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como tem sido feito atualmente na LLA. Pensamos que desse modo o dominio
da lingua oficial ou mesmo de uma LE deixara de ser uma forma de aculturagao
ou uma mercadoria, para ser um instrumento de poder e resisténcia, no sentido
de ser uma forma de exercer direitos e cidadania. E desse modo que pensamos
o ensino de espanhol no Brasil. Assim, para cumprir as tarefas dessa educagao
linguistica podemos nos fundamentar em teoriza¢des feitas pela LA como a
indisciplinaridade, a desaprendizagem, a perspectiva transgressora, mestica,
hibrida, o pensamento de fronteira ou mesmo a Linguistica Aplicada Critica

(doravante LAC), como vemos adiante.

Caminhos da LA

Ao relacionar a educagio linguistica a grande area da Linguistica Aplicada
(LA) se faz necessario explicitar os rumos trilhados por esse campo de
investigagdo para entendermos como chegamos até aqui. Em resumo, Moita
Lopes (2009, p. 11), descreve o inicio da LA como: “Uma area que comega nos
anos 1940, com o interesse por desenvolver materiais para o ensino de linguas
durante a Segunda Guerra Mundial, vai ter uma Associagao Internacional (a
AILA) constituida em 1964, quando ocorre o primeiro evento internacional de
LA.” Apos esse periodo a LA passou a ser vista como aplicacdao de teorias da
linguistica, principalmente no ensino de inglés como LE, desde 1946 nos
Estados Unidos com Chatles Fries e Robert Lado e na Inglaterra desde 1957
com Pit Corder, Widdowson e Davies, segundo Moita Lopes (2009).

Assim, chegou ao Brasil nos anos 70 firmando-se primeiro através dos
cursos de pos-graduacdo, posteriormente através da criacao de revistas
cientificas nos 80, associagoes nos anos 90 e na década seguinte na graduagao,
como explicam Menezes, Silva e Gomes (2009). No Brasil, a influéncia maior

veio da Inglaterra ap6s Almeida Filho e Carmen Caldas-Coulthard voltarem de
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seus respectivos doutorados trazendo as concepg¢oes da LA que pensavam o
ensino de linguas com base na abordagem comunicativa. Enquanto a LA se
desenvolvia no ensino de lingua inglesa no Brasil, segundo Matos (2013), suas
teorias ainda estavam se iniciando na Espanha nos anos 70 e chegaria por aqui
apenas nos anos 90 com materiais fundamentados na abordagem comunicativa.
Ja as pesquisas voltadas para o espanhol tardam a acontecer.

A relacao entre Linguistica e LA caracteriza ambas identidades, pois se a
segunda nasce a partir da primeira, ¢ no distanciamento entre elas que a LA
conseguira sua autonomia e se firmara como ciéncia aplicada. Menezes, Silva e

Gomes (2009, p. 3) reconhecem que

Ao contrario do que diz o verbete do Concise Oxford Companion to the
English Language e do conceito que se estabeleceu no senso comum, a
LA ndo nasceu como aplica¢do da linglistica, mas como uma petspectiva
indutiva, isto é, uma pesquisa advinda de observag¢des de uso da linguagem
no mundo real, em oposi¢ao a lingua idealizada. Essa nova forma de fazer
ciéncia abalou a academia e se confrontou com a pesquisa tradicional

dentro de modelos teéricos e metodologicos muito rigidos.
Essa divergéncia epistemolégica e histérica do surgimento da LA marca
o vinculo entre Linguistica e LA uma vez que, a principio, a teoria linguistica
era vista como unica fonte de conhecimento, desconsiderando como cientificas
as descobertas realizadas em sua aplicacdao. Por isso, é importante resgatar o
posicionamento dos pesquisadores citados por evidenciar o carater
investigativo da LA desde sua génesis. Do mesmo modo, ao citar Deleuze os
autores reforcam que a pratica de uma teoria exige conhecimentos préprios do

seu local de aplicagao, conquistados por aquele que a aplica, afirmando o viés

investigativo das ciéncias aplicadas:

Com isto, Deleuze nos faz suspeitar que, naqueles anos 1940 na
Universidade de Michigan, onde teve inicio a experiéncia de uma
“linguistica aplicada”, algo acontecia de muito mais complexo do que a
mera “aplicacio” de saberes produzidos em laboratério a grupos de
sujeitos que ali se apresentavam para aprender uma lingua estrangeira
(ROCHA e DAHER, 2015, p. 128).
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Portanto, afirmar que a LA surge a partir da Linguistica ¢ fato, porém, é
a partir da peculiaridade de entender teorias cada vez mais diversas e o seu
contexto de aplicagao que essa area de pesquisa conquistou €spago no campo
cientifico de estudos da linguagem. Considerando que a ciéncia acompanha a

realidade de cada época, para Moita Lopes (2009, p. 11):

estamos diante de uma série de discursos que socialmente fizeram essa
area operar de uma forma ou de outra, de acordo com o pensamento
intelectual da época, ou seja, o geifgeist que orientava os pesquisadores.
Entendo que os discutsos da ciéncia, como outros, sdo construcdes sociais
que, em certos momentos, abalizam certas compreensoes de produzir
conhecimento, excluindo outras.

Observando as mudancas da LA por esse viés, entendemos a necessidade
de os estudos da linguagem adentrarem outras areas que ajudam compreender
a complexa sociedade atual. Nesse sentido, também se explica o que o autor
classificou como as viradas linguisticas, a primeira, ao agregar outras disciplinas a
sua teorizacao, por considerar que nenhuma area de conhecimento sozinha é
suficiente para compreender a complexidade de ensinar e aprender, (MOITA
LOPES, 2009). E a segunda, ao adentrar outros contextos e estudar a linguagem
a partir do seu uso nas praxis humanas. Hsse direcionamento leva a LA
indisciplinar definida por Moita Lopes (20006, p. 14) como “um modo de criar
inteligibilidade sobre problemas sociais em que a linguagem tem um papel
central”, ndo como prescricao dada por uma disciplina, mas com o intuito de
refletir criticamente as relagoes humanas através da linguagem.

Pennycook (20006) acrescenta mais duas viradas que surgiram em outros
campos de estudo e consequentemente afetaram a LLA indisciplinar: a primeira
chamada virada somatica em dire¢ao ao corpo e a segunda chamada virada
performativa, que nos estudos linguisticos se caracteriza por entender que “as
pessoas sao o que sao também pela forma como falam” (PENNYCOOK, 2006,

p.81). Assim, os estudos atuais buscam inteligibilidade entre as relagoes
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humanas e a linguagem como forma de identidade, pertencimento ou exclusao.
Esses temas nao sao préprios da LA mas, adentram ao seu escopo na medida
que nos levam a questionar o papel da linguagem na formagao social. Por isso,
para Motta-Roth, Selbach e Floréncio (2016) nao é possivel se desprender de
questdes politicas e ideologicas nessa vertente investigativa.

Contudo, Moita Lopes (2006) considera legitimos tanto os estudos
autébnomos, que se preocupam com a lingua e ensino, quanto os estudos
ideoldgicos, que teorizam o uso da linguagem a partir da realidade pratica dos
sujeitos nao s na escola, mas em diversos contextos. Os estudos ideolégicos
se relacionam aos ideais modernistas (direitos humanos, cidadania) para
entendé-los ndo como uma relagao de causa e efeito, mas, de modo que o sujeito
investigado conquiste voz e seja ouvido. Nesse sentido, questiona-se também a
forma de produzir conhecimento. A esse respeito, Moita Lopes (2006) destaca
as pesquisas interpretativistas exemplificadas pelo conceito de ciéncia
performativa contemplando a outridade e o exercicio da alteridade; e na
possibilidade de que a pesquisa contemple outras histérias além das do sujeito
hegemonico, criando possivelmente melhores formas de sociabilidade.

Para Menezes, Silva e Gomes (2009, p.6), “ a ciéncia progride quando
nao ha consenso”, com base nesse descenso a LA tem dialogado com diversas
areas e com ela propria para entender a linguagem e suas formas de
manifestacdo e relacao social na pratica, por isso a necessidade de interpretar o
mundo atual e suas dinamicas que refletem na linguagem. Vemos adiante, como

esses estudos tém acontecido na LA e na pesquisa em lingua espanhola.

LA um espaco entre fronteiras

De acordo com Moita Lopes (2006), mesmo a LA sendo um campo

cientifico consolidado também esta suscetivel a diferentes vertentes de
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investigagdo. Por isso, nos aproximamos das teorizacbes da LA que
problematizam a linguagem em diversos contextos e no ensino de linguas, de
modo mais abrangente e critico, como sugere a educagao linguistica.

Para Fabricio (2006), os estudos em LA entendem que as relacoes
estabelecidas pela linguagem sao flutuantes, mutaveis e inseparaveis de praticas
socials e discursiva, assim, a autora defende uma LA como pratica interrogadora
que questiona o conhecimento vigente e também sua propria reconstru¢ao, sem
se prender a verdades absolutas, por isso nos propoe: “uma agenda politica, uma
agenda transformadora/ intervencionista € uma agenda ética, decorrente da ideia de que
nossas praticas discursivas envolvem escolhas que tém impactos diferenciados
no mundo social e nele interferem de formas variadas™ (FABRiCIO, 2006, p.
49).

Para a autora, ndo podemos nos pautar no conservadorismo, pois “existir
¢ movimento” (FABRjCIO, 2006 p. 406), por isso se baseia no conceito de
desaprendizagem, como uma disposi¢ao para desprender-se de conhecimentos
estabelecidos, possibilitando novas inteligibilidades e criando relagoes humanas
mals igualitarias e éticas através da linguagem. Entretanto, afirma que nio
significa um vale tudo ao contestar as verdades (im)postas e ao niao buscar
verdades absolutas, mas defende o questionamento e engajamento critico para
evitar supostas neutralidades que vao contra o fluxo cambiante do existir
(FABRICIO, 2006).

Seguindo esta direcao, Pennycook (2006) resgata quatro nog¢oes do termo
critico: no sentido de desenvolver distancia critica e objetividade; no sentido de
ser relevante socialmente; no sentido neomarxista de pesquisa; € como uma
pratica pés-moderna problematizadora. Essas nog¢oes siao identificadas em
diversos campos da LLA e principalmente em sua vertente critica que segundo
Pennycook (20006, p. 67) nao constitui uma disciplina, mas vislumbra, “a praxis

em movimento que ¢ a LAC”. Desse modo, a definicio de conhecimento
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hibrido, indisciplina, antidisciplina e transgressivo siao caracteristicas da LAC
que vao além de apenas adicionar o termo critico no nome e implica novas
formas de politizagao, segundo Pennycook (2000).

O referido autor, também faz algumas consideragoes sobre o termo
transgressivo, primeiro como questionamento de conceit