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RESUMO

Os resultados do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) — sistemas de avaliacdo de larga escala, atraves dos
quais 0 governo brasileiro avalia a educacdo escolar — e do Programa para Avaliacdo
Internacional de estudantes (PISA) — sistema internacional de mesmo intuito — demonstram
que a escola ndo vem desempenhando sua funcdo de formar leitores competentes, nem tem
cultivado a rotina regular de leitura entre os jovens. Quais seriam as causas desse fracasso?
Talvez a resposta esteja na alfabetizacdo infantil. Nesta linha, o Governo Federal passou a
aplicar a Provinha Brasil — instrumento de diagndstico do nivel de alfabetizacdo — nos 2° anos
das escolas publicas brasileiras, desde 2008; tal exame, em longo prazo, podera melhorar o
desempenho em leitura dos brasileiros. Esta dissertagdo tem o objetivo de averiguar se a
formacéo do professor alfabetizador e o conhecimento prévio do documento levam o aluno a
atingir o sucesso na Provinha Brasil. Para tanto, acompanhamos duas aplicagfes da Provinha
Brasil, realizadas numa escola da rede municipal de Aracaju, no ano de 2010, para
verificarmos se o professor segue as orientacdes contidas no Caderno do Professor/Aplicador
e qual o perfil de formacdo desse profissional. Na etapa bibliografica, apuramos as
concepcOes linguisticas que norteiam a Provinha Brasil, para comparar com o0s conte(dos
apresentados nas ementas e programas de disciplinas dos cursos de Pedagogia do estado
(instituicbes formadoras dos professores alfabetizadores). Constatamos que esses cursos tém
uma grade curricular ndo convergente com as teorias que orientam a Provinha Brasil. Tal
discrepancia pode influenciar na aplicacdo do teste e, mais importante, na orientacdo dos
resultados obtidos. Outro fator identificado na analise da aplicacdo foi a falta de uma leitura
prévia do material por parte do professor alfabetizador, visto que muitas instru¢fes ndo séo
sequidas pelo docente ou transmitidas por ele aos alunos, comprometendo a verossimilhanca
da coleta dos resultados. E, nas entrevistas realizadas com os professores, constatamos o
receio destes profissionais de terem sua pratica docente na condicdo de alfabetizadores
avaliada em funcéo dos resultados destes testes. Resultadosestes que sugerem remodelamento
da estrutura educacional, com orientacbes para a readequacdo curricular dos cursos de
formacdo de professores alfabetizadores e com a realizacdo de treinamentos para 0S
professores aplicadores do teste.

Palavras-chave: Provinha Brasil. Habilidade de Leitura. Alfabetizagdo. Letramento. Curso de
Pedagogia.
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INTRODUCAO

Uma das grandes indignacgdes de toda a sociedade, sobretudo dos professores de
Ensino Fundamental (visto que lidam diretamente com esta realidade), é se deparar com
alunos que ainda ndo saibam ler. N&o se esta falando aqui de analfabetismo funcional®, mas
do processo minimo de “conversdo dos grafemas em fonemas” (SCLIAR-CABRAL, 2008,
p.32). E desesperador observar que os alunos atingem esse estagio de ensino sem dominar a
habilidade minima fundamental para a continuidade na escola: a leitura. Dados divulgados em
2008 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) assinalam que, em 2007, 24,8
milhGes de criangas entre 8 a 14 anos de idade frequentavam a escola, 0 que correspondia a
97,6% do total, uma quase universalizagdo do ensino fundamental; entretanto, segundo a
mesma fonte, “este alto indice de frequéncia a escola nem sempre se traduz em qualidade,”
uma vez que 1,3 milhdo [de brasileiros] (5,4%) ndo sabe ler nem escrever. (BRASIL, 2008, p.
133).

Independentemente dos fatores que levaram o0s docentes a promoverem seus
alunos para a série posterior, sem atenderem a condi¢do minima de saber ler, um instrumento
de diagnostico do nivel de alfabetizacdo — a Provinha Brasil — foi instituido pelo Ministro da
Educacao, Fernando Haddad, por meio da portaria numero 10, de 24 de abril de 2007, e tem
como objetivo especifico avaliar o nivel de alfabetizacdo dos educandos das primeiras séries
do Ensino Fundamental. Dessa forma, de acordo com o documento, as redes de ensino
poderdo ter um diagnoéstico, que ndo se constituira tardio, das dificuldades de aprendizagem,
objetivando a concorrer para a melhoria da qualidade do ensino que seja concernente com as
metas e politicas estabelecidas pelas diretrizes da educacgédo nacional.

De acordo com a Portaria n° 10/2007, é de obrigacdo do Instituto Nacional de
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) disponibilizar para a rede fundamental o

instrumento necessario a avaliagdo, bem como o material de instrucéo e de procedimentos. O

! Para fins de origem do termo, interessa saber que ele “foi cunhado nos Estados Unidos na década de 1930 e
utilizado pelo exército norte-americano durante a Segunda Guerra, indicando a capacidade de entender
instrucdes escritas necessarias para a realizacdo de tarefas militares” (CASTELL; LUKE; MACLENNAN, 1986
apud RIBEIRO, 1997, p 145). Entretanto, o sentido através do qual é abordado, nessa dissertagdo ¢ 0 mesmo



INEP também estabelece os critérios especificos para a participacdo das redes de ensino neste
teste.

Vinculada ao projeto “Ler+Sergipe — leitura para o letramento e cidadania”
(Programa Observatorio de Educacdo, edital 36/2010), cujo objetivo € diagnosticar as causas
do fracasso na aprendizagem inicial da leitura — um processo essencial ao exercicio das
praticas sociais de leitura —, com especial atencdo a variacdo linguistica do alfabetizando, esta
dissertacdo vem a contribuir para a avaliacdo de politicas publicas para a alfabetizacao:
formacéo do professor alfabetizador, com a descricdo da concepc¢éo e analise da aplicacdo da
Provinha Brasil e dos seus resultados, aferidos em uma escola da rede municipal de Aracaju.
Trata-se de um estudo de relevancia para Educacdo Brasileira, uma vez que a caréncia nas
habilidades de leitura e escrita sdo pontos nevralgicos para o efetivo processo de
aprendizagem.

Os objetivos tracados para este trabalho séo os seguintes:

a) Compreender o contexto educacional no qual a Provinha Brasil esta inserida;

b) Descrever os documentos que orientam a realizacao da Provinha Brasil;

c) Apresentar os pressupostos linguisticos pertinentes a Provinha Brasil;

d) Apontar os estudos ja provocados pela Provinha Brasil;

e) Pesquisar as concepgdes linguisticas estudadas nos cursos de Pedagogia do

estado;

f) Verificar a influéncia das concepc¢des linguisticas e da formacéao do professor no

processo de aplicacdo da Provinha Brasil.

A coleta de dados do projeto Ler+Sergipe: Leitura para o letramento e cidadania
exibe o Certificado de Apresentacdo a Avaliacdo Etica (CAAE - 0387.0.107.000-11).
Especificamente para esta dissertacdo, foram realizadas duas observacdes da aplicacdo da
Provinha Brasil, uma no dia 24 de abril e a outra no dia 25 de novembro, ambas em 2010. A
segunda aplicacédo foi devidamente gravada e transcrita e submetida a uma analise, explanada
no quarto capitulo.

As partes que compdem este estudo sdo organizadas em quatro capitulos, além da
introducgdo e consideracdes finais. No primeiro capitulo, atendendo ao objetivo especifico a,
apresentou-se uma contextualizacdo do sistema educacional brasileiro, numa tentativa de
resgatar a dimensao historica do saber pedagogico, seguida de uma abordagem dos sistemas
educacionais de avaliacdo no Brasil, a fim de inserir analises criteriosas acerca do objeto de
estudo em questdo: A Provinha Brasil. No segundo capitulo, de acordo com o objetivo b,

realizou-se uma descricdo do instrumento diagnostico, enfocando a sua origem, objetivos e



suas repercussOes tedricas. Ainda nesse capitulo, conforme objetivos ¢ e d, foram
demonstrados conceitos linguisticos sob a 6tica dos documentos oficiais norteadores do
professor-alfabetizador, de acordo com a avaliag¢do dos estudos linguisticos.

O terceiro capitulo enfatiza formacédo do professor das séries iniciais, huma tentativa
de demonstrar se 0s cursos superiores da realidade sergipana contemplam os requisitos
linguisticos basicos para uma boa aplicacdo da Provinha Brasil, como os conceitos de Leitura,
Alfabetizacdo, Letramento, Géneros Textuais e Consciéncias Fonoldgica e Sociolinguistica,
em consonancia com 0 que preconiza o objetivo e. Por se tratar de um estudo analitico da
aplicacdo de um sistema avaliativo, através da observacdo da aplicacdo de atores sociais
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, o recorte que delimita esse caso
reivindicou uma abordagem, num primeiro momento, qualitativa, pois esta pode oferecer uma
perspectiva mais verossimilhante da realidade a ser analisada. No que concerne a avaliacdo de
processo, a pesquisa qualitativa aquilata a perspectiva interna, uma vez que se irdo considerar
0s sujeitos participantes (professor/aplicador x aluno) da situacdo estudada. O quarto capitulo,
para atender a orientacdo do objetivo especifico f, é destinado a analise da aplicacdo da
Provinha Brasil e apresenta a transcricdo das falas dos docentes, confrontando-a com a
orientagdo do Caderno do Professor/Aplicador, a fim de que possam ser analisados o
posicionamento linguistico do alfabetizador frente a leitura do material e possiveis
questionamentos dos alunos, bem como a conduc¢édo da aplicacdo da prova, em consonancia
com as orientac¢6es do Caderno do Professor/Aplicador.

Consiste, portanto, em um trabalho que contribuira para a continuidade e/ou melhoria
da aplicacdo/elaboracdo deste instrumento que visa a, antes de qualquer coisa, ajudar o
docente no processo de alfabetizacdo de seus alunos.



1 O CENARIO DA EDUCACAO BRASILEIRA

Mesmo incorrendo no risco de simplificacdo, este capitulo sintetiza os primordios
pedagogicos do Brasil, uma vez que se acredita que essas reminiscéncias sejam necessarias para
melhor se compreender o contexto educacional no qual a Provinha Brasil estd inserida. Aranha
(1996, p. 17) corrobora com a importancia dessa busca pelas memorias, afirmando que é no passado
que se originam as raizes do presente e que, por meio dele, pode-se ter sentido o presente. Dessa

forma, este capitulo inicial serve, sobretudo, para alicercar o fio condutor que orienta essa analise.

A partir década de 1990, o Brasil vem construindo politicas publicas promissoras para o
desenvolvimento da educacdo no pais, por isso, a Provinha Brasil se contextualizara a partir deste

decénio?.

1.1 1990: A DECADA DO CULTO A AVALIACAO

A Nova Republica, fase da historia politica brasileira que se inicia na década de 1980,
tinha dois designios politicos em curto prazo: primeiro, o de anular as leis oriundas do regime
militar, cognominadas pelo entdo senador Fernando Henrique Cardoso de “entulho autoritario”; o
segundo objetivo versava sobre a eleicdo de uma Assembleia Nacional Constituinte para a
elaboracdo de uma Constituicdo que restaurasse o Estado de Direito. A Constituicdo de 1988 fora
promulgada depois de extenso movimento pela redemocratizagdo do pais. A Carta Politica se
comprometeu, principalmente, com a universalizagdo do ensino fundamental e a extingdo do

analfabetismo.

Em dezembro de 1996, foi aprovado o projeto de Lei da nova Lei das Diretrizes e Bases

(LDB?®), enviado & Camara Federal pelo Senador Darcy Ribeiro sob o nimero 9394. Além de

2 Para conhecimento da educagao no Brasil do momento anterior & década de 1990, sugere-se Aranha (1996); Azevedo
(1971); Ghiraldelli (1990); Paiva (2003); Peeters; Cooman; (1971), Ribeiro (2001); Saviani (1997; 2008; 1994), etc.

® A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) foi escrita na Camara dos Deputados e no Senado Federal sob uma atmosfera de
muita polémica, uma vez que se transformou, inicialmente, em uma contenda dos interesses privatistas em oposi¢do
ao alastramento do ensino publico que durou treze anos, a partir da mensagem presidencial n°. 605, de 29 de outubro
de 1948, que mostrou ao Poder Legislativo o seu anteprojeto, elaborado por uma comissdo de educadores,
conduzida por Manoel Lourenco Filho.
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delinear os principios educativos, especificou também os niveis e modalidades de ensino, regulou e

regulamentou a estrutura e o funcionamento do ensino nacional.

A LDB néo se restringe apenas a escola, mas abrange todos os locais onde se d& o
processo educativo. Seus primeiros artigos discorrem acerca da compreensdo do termo educacao.
Segundo essa nova lei, os niveis de ensino da educacéo brasileira se dividem em Educacédo Infantil,
Ensino Fundamental, Ensino Médio, Ensino Superior, Educacdo de Jovens e Adultos e Ensino
Técnico. A Educacao Infantil é uma modalidade de ensino que contempla alunos da faixa etaria de
0 a 5 anos. O Ensino Fundamental é uma das subdivisdes da educacao bésica que tem, atualmente,
uma duracdo total de 9 anos, periodo no qual criancas de 6 a 14 anos obrigatoriamente devem
efetuar matricula. Este nivel de ensino contava com um periodo de 8 anos, entretanto, foi ampliado
para 9 anos pela lei 11.274/2006 e, a partir de entéo, é obrigatdria a matricula aos 6 anos, idade em
que o aluno cursara o Ensino Fundamental. As Orientacdes Gerais para o Ensino Fundamental de 9
anos esclarecem que “a opc¢do pela faixa etaria dos 6 aos 14 e ndo dos 7 aos 15 anos para 0 Ensino
Fundamental de nove anos segue a tendéncia das familias e dos sistemas de ensino de inserir
progressivamente as criancas de 6 anos na rede escolar.” (BRASIL, 2004, p.16). Com essa atitude,
pretende-se que o setor popular seja 0 maior beneficiado, uma vez que a maioria das criangas de
seis anos, que integram a classe média e alta, ja frequentam a educacéo infantil ou a primeira série
do ensino fundamental. No ano seguinte, 2005, foi dado o prazo de até 2010 para os estados e

municipios adaptarem-se a nova quantidade de anos.

As avaliagdes da Prova Brasil, instrumento de avaliacdo que examina o nivel de
letramento dos alunos da escola publica, de 5° e 9° anos, acusaram o baixo nivel em leitura dos
alunos dessas series. Esse foi um dos motivos que levou o governo a criar a Provinha Brasil,
instrumento que procura diagnosticar o problema de deficiéncia em leitura dos alunos, levando o
professor a refletir acerca das suas praticas e trabalhar em prol de uma melhora no nivel de leitura
dos alunos. Esses dois instrumentos (Prova Brasil e Provinha Brasil) nada mais sdo que propostas
complementares de melhoria da educacdo. Enquanto este diagnostica o nivel de letramento e alerta
o professor, motivando-o a uma modificacdo de sua pratica docente, aquele avalia os alunos no
sentido de investigar se o diagnostico e a possivel alteracdo no método de ensino contribuiram para
a melhoria na competéncia leitora dos alunos das séries finais do segundo e quarto ciclo. Acentue-se
que as notas da Prova Brasil compdem o IDEB, mas as da Provinha Brasil ndo tém esse intuito
porque objetivam “fornecer respostas diretamente aos alfabetizadores e gestores da escola,
refor¢ando, assim, uma de suas finalidades que € a de construir um instrumento pedagogico, sem

fins classificatorios” (BRASIL, 2009b, p.7). Isso porque a Provinha Brasil tenciona, com 0s
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resultados, reorientar as praticas do professor alfabetizador.Eis o motivo principal por que
acreditamos ter a Provinha Brasil importancia maior que a Prova Brasil, que s afere resultados sem
visar a nenhuma préatica que possa vir a influenciar diretamente numa possivel mudanca da
aprendizagem dos alunos. A Provinha Brasil, por conseguinte, além de influenciar as préaticas
docentes dos professores alfabetizadores, também, contribui para uma melhora no indice de
desempenho da Prova Brasil.

Embora a escola publica brasileira tenha uma trajetéria marcada por resultados
insatisfatérios na educacéo, dados do IDEB* (indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica)
demonstram um crescimento nas notas dos estudantes. A década de 1990 representou o periodo
mais promissor em tentativas pontuais para diminuir o fracasso escolar. Planos, propostas e
diagndsticos foram apresentados para diminuicdo ou correcdo do problema. Empreenderam-se
mudancas na legislacdo federal acerca da educacdo, culminando com a aprovacdo da ja mencionada
LDB. A criagdo do FUNDEF® e dos sistemas de avaliacio externa, a exemplo do SAEB, do ENEM
e da Prova Brasil, além do perfilhamento dos PCN nos diversos niveis de ensino, entre outras acoes,
completaram o panorama da presente politica educacional. Nesse sentido, percebemos que a
avaliacdo externa tem se estabelecido como um dos identificadores da condicéo educacional no pais

e é sobre ela que a secao posterior discorrera.

1.2 SOBRE A AVALIACAO ESCOLAR

Autores como Luckesi (1996), Perrenoud (1999), Azevedo (2000), Vianna (2005),
Carvalho (2009), entre outros, muito tém discorrido, ao longo dos anos, acerca da avaliagdo. Como
se pbde na secdo anterior, além da LDB e dos PCN, a década de 1990 foi promissora porque

inovou com a criacao de sistemas de avaliacéo.

* Na primeira fase do ensino fundamental, o IDEB passou de 4,2 para 4,6, superando a meta prevista para 2009 e
atingindo antecipadamente a de 2011. A analise do crescimento nesse nivel mostra que o aumento de notas dos
estudantes nas provas responde por 71,1% do acréscimo no IDEB. O percentual de 28,9% da evolucdo se deu em
razdo da melhora nas taxas de aprovacao escolar. Nos anos finais do ensino fundamental, o IDEB do Pais evoluiu
de 3,8 para 4,0, superando a meta para 2009 e também ultrapassando a de 2011, que €é de 3,9. O aumento nas notas
que os estudantes obtiveram na Prova Brasil explica 64% desse crescimento, enquanto os outros 36% séo
decorrentes da melhora nas taxas de aprovac¢do. No caso do ensino médio, o IDEB do Brasil avangou de 3,5 para
3,6, superando a meta nacional de 2009. O crescimento na faixa ocorreu fundamentalmente em razdo do
desempenho dos estudantes, que contribuiu com 57,9% do aumento do indicador.

® O FUNDEF é um fundo que recolhe 15% dos principais impostos do estado e municipio, aplicado com exclusividade,
no ensino fundamental. Os recursos sdo distribuidos de acordo com o nimero de alunos na rede de ensino cujo
valor/aluno se estabelece anualmente. (SOUZA JUNIOR, 2000).
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Avaliacdo, na visdo de Luckesi (1996, p. 33), “é como um julgamento de valor sobre
manifestagdes relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de decisdo”. Em outras palavras,
a avaliacdo expressa valor ou qualidade a um objeto, levando-se, portanto, a tomada de decisao
sobre ele. No contexto educativo, tanto no que se refere ao sistema ou a unidade, a avaliacdo

direciona-se a um fim que implica também na tomada de decisfes acerca do objeto.

De acordo com Azevedo (2000), o Brasil ja revelava interesse pela avaliacdo do sistema
de ensino, desde a época de 1930. No entanto, somente em meados dos anos 1990 € que esse
interesse pela avaliacdo adquire grandes proporcdes, em virtude do fato de que, também nessa
década, surge uma preocupacao crescente quanto aos rumos que a educacdo vem tomando até os
dias de hoje. Por isso, o governo federal criou o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que entrou em
vigor em 2011 e deve se estender até 2020. Dez diretrizes objetivas e vinte metas, seguidas de
respectivas taticas para a concretizacdo, sao apresentadas no plano. Essas metas sdo semelhantes ao
Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), criado em 2007, no que diz respeito a sua visdo
sistémica de educacdo. Todos os niveis de ensino sdo beneficiados. No que diz respeito ao ensino
fundamental, que contempla a Provinha Brasil, é estabelecida a meta 5. Esta tem como prioridade
“alfabetizar todas as criangas até, no maximo, os oito anos de idade.” (BRASIL,1988, p.7) e, para

tanto, pretende utilizar-se de sete estratégias, das quais, duas interessam a essa dissertacao:

5.1) Fomentar a estruturagdo do ensino fundamental de nove anos com foco na organizagéo
de ciclo de alfabetizacdo com duragdo de trés anos, a fim de garantir a alfabetizagdo plena
de todas as criancas, no maximo, até o final do terceiro ano.5.2) Aplicar exame periddico
especifico para aferir a alfabetizacdo das criangas. (BRASIL, 1988, p. 7).

Ambas as estratégias ja foram cumpridas: o ensino fundamental, que ja se estrutura em
nove anos, do 1° ao 9° ano; e a Provinha Brasil, exame periddico para medir o nivel de alfabetizacéo
das criancas, que ja fora instaurado desde 2008, no intuito de analisar informacdes de eficiéncia e

eficacia das escolas.

E importante ressaltar, antes da exposicdo dos sistemas de avaliacdo, que 0 processo
avaliativo ndo se encerra com a coleta dos resultados. A avaliacdo deve continuar apds a
interpretacédo desses resultados no intuito de melhor compreender a realidade escolar, possibilitando
uma tomada coerente de decisGes e reelaborando agdes que amenizem ou extingam os problemas
avaliados. Deste modo, a avaliacdo deve estar atrelada a uma Otica politica que permita

questionamentos acerca do seu papel na sociedade.

As politicas publicas no Brasil tém a avaliacdo do rendimento dos sistemas avaliativos
como um de seus objetivos, mas que ndo sao determinantes para mudar estruturalmente a educacéo.

As avaliacOes sdo praticas importantes para que os resultados obtidos sejam estudados visando a
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uma possivel acdo que resolva os problemas da escola. Para tal, é necessario que as avaliagdes
ocorram no ambito escolar e nacional. Jamais esses resultados deverdo ser usados como forma de
punicdo de estabelecimentos, alunos ou professores. (DEPRESBITERIS, 2001, pp. 145-146).

Em 2007, o INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa) criou o IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacdo) que € um indicativo calculado através da taxa de rendimento
escolar e dos dados obtidos pelo SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica) e Prova Brasil.
Uma escola € bem classificada (em uma escala de zero a 10), atraves da avaliacdo do IDEB, se tiver

um baixo registro de repeténcias e desisténcias, além de um bom resultado na Prova Brasil.

O SAEB surgiu nos anos 1980 como o primeiro sistema que afere o desempenho da
realidade educacional brasileira, através de dados que sé passaram a ser comparados em 1995.
Consoante Portaria n® 932, de 21 de marco de 2005, o SAEB compde-se de dois procedimentos: um
é a ANEB (Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica), conhecida nos meios de divulgacdo como
SAEB e tem como foco as gestdes dos sistemas educacionais; o outro é a ANRESC (Avaliacdo
Nacional do Rendimento), que tem foco em cada unidade escolar, caracteriza-se como mais

detalhada que a ANEB e € conhecida em suas divulgacdes como Prova Brasil.

O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Baésica (SAEB) coleta informacfes sobre o
desempenho académico dos alunos brasileiros, apontando o que sabem e sdo capazes de
fazer, em diversos momentos de seu percurso escolar, considerando as condices existentes
nas escolas. Os dados, obtidos com a aplicacdo de provas aos alunos e de questionarios a
alunos, professores e diretores, permitem acompanhar a evolugdo do desempenho de
diversos fatores associados a qualidade e a efetividade do ensino ministrado nas escolas.
(BRASIL, 2007, p.3).

O SAEB aplica questionarios contextuais aos alunos, professores e diretores, no intuito
de levantar informacGes acerca da origem familiar, dos seus habitos e condi¢bes de estudo.
(FRANCO, 2001, p. 17). Ocorre a cada dois anos e avalia alunos de 5° e 9° anos do ensino

fundamental (Prova Brasil) e 3° ano do ensino médio (ENEM).

Com os resultados aferidos, 0 SAEB prepara matrizes que mostram os contetdos que
realmente tém sido ensinados nas escolas brasileiras. A par desta informagdo, o governo pode
encontrar caminhos que avaliem as politicas da educacdo e onde se deve investir para a melhoria da
qualidade de ensino, o que esta estritamente relacionada com os objetivos do SAEB, que tem como
principal finalidade “oferecer subsidios para a formulagdo, reformulacdo e monitoramento de
politicas pablicas, contribuindo, dessa maneira, para a universalizacdo do acesso e a ampliacdo da

qualidade, da equidade e da eficiéncia da educacdo brasileira.” (BRASIL, 2007, p. 3).
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E importante que se esclareca que a diversidade cultural brasileira dificulta a eficiéncia
das avaliacBes e a escolha de contedos comuns as propostas curriculares de cada estado, por isso

ndo podemos dizer que os resultados avaliados sao totalmente verossimeis.

A Prova Brasil é uma avaliacdo que tem metodologia similar a do SAEB. Juntos
contribuem para a construcdo do IDEB. Esse instrumento avaliativo foi criado em 2005 e
possibilitou a expansdo dos resultados. Por meio do IDEB teve-se acesso aos resultados nédo
somente do pais como também dos municipios e das escolas envolvidas. Sdo avaliados alunos da
rede publica urbana de 5° e 9° anos, do ensino fundamental, no que se refere as disciplinas de lingua
portuguesa e de matematica, enfocando, respectivamente, a habilidade em leitura e a resolucéo de

problemas.

As escolas ndo sdo obrigadas a participar do SAEB ou da Prova Brasil. Contudo,
aquelas que desejarem participar do SAEB serdo convocadas, via sorteio. Na Prova Brasil, a
participacdo € realizada mediante adesdo das secretarias municipais e estaduais de educacdo. A nota
da prova ndo tem carater punitivo e muito menos classificatorio, pois como ja se explicou acima,
ndo é intuito das politicas publicas brasileiras fazer esse tipo de uso dos resultados. Pelo contrario,
os dados obtidos nesta avaliacdo devem suscitar debates pedagdgicos, que levem professores e
diretores a discutirem melhorias na educacdo. No entanto, é esse mesmo tipo de avaliacdo, de
carater ndo punitivo que, contraditoriamente classifica, numa escala de 0 a 10, uma escola que tenha

obtido um bom resultado na Prova Brasil.

Uma vez expostos 0s principais sistemas avaliativos do pais, esclarece-se que ndo foi
realizada mencdo a Provinha Brasil porque este instrumento diverge do SAEB e da Prova Brasil, no
sentido de ndo se prestar a avaliacdo dos alunos, mas a apuracdo dos dados obtidos com a aplicacéo.
A Provinha Brasil € uma iniciativa pioneira do Governo Federal de estancar uma situacdo que ja se
alastra, com aumento expressivo e paulatino, por muitos anos: o analfabetismo. Na proxima se¢do
sera feita uma explanacdo acerca desse problema e das tentativas, ao longo dos anos, de uma

erradicacdo, aparentemente sem suCesso.

1.3 ANALFABETISMO NO BRASIL: INDICADORES E TENTATIVAS DE ERRADICACAO

Um grave problema que ronda a educacdo brasileira, desde a introducdo do sistema
jesuitico no pais, é o analfabetismo. Segundo estudo de Bortoni-Ricardo (2008, p. 2), este &,
possivelmente, o mais importante problema social brasileiro e “estd na raiz de todos os grandes

problemas sociais no Brasil”, ja que nasceu com ele e se constitui tdo antigo quanto ele. Existe aqui
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um namero muito elevado de analfabetos e de pessoas que ndo conseguiram concluir seus estudos
na idade adequada. Essa situacdo é uma realidade social que surgiu durante o periodo colonial,

quando da chegada dos portugueses.

Oliveira (2007, p.27) corrobora com a posicdo de Bortoni-Ricardo (2008) quando
afirma que o problema da alfabetizacdo € histérico e advém da colonizagdo, com a chegada de

mercenarios e imigrantes e se agravou com o trafico de escravos africanos.

N&o se pode negar, portanto, que o analfabetismo foi, e € ainda hoje, a causa da

desigualdade social, uma vez que desde os primordios, a educacéo brasileira era destinada a elite.

Fazendo uma comparacdo com os demais paises da América Latina, o Brasil é o 20°
colocado em populacdo alfabetizada, figurando com 11,1 milhGes de analfabetos, acima de 15 anos.
(BRASIL, 2007). E necessario desconsiderar aqui a dimensdo continental do Brasil como um dos
obstaculos para sanar o analfabetismo no pais, uma vez que dados do IBGE demonstram que paises
muito maiores conseguiram quase que extinguir o analfabetismo adulto, a exemplo dos Estados
Unidos (99%), da China (91%), do Canada (99%) e da Russia (99%). (BRASIL, 2005).

A tabela 1 mostra uma queda percentual bastante significativa de 1900 para 2005 no
analfabetismo da populacéo brasileira: de 65,3% para 8,82%. Apesar disso, em valores absolutos,
eram menos de 7 milhdes do passado versus os pouco mais de 9 milhdes da atualidade. Em outras
palavras, a visivel inclinagcdo percentual ndo € equivalente ao nimero de analfabetos, ja que o
namero absoluto ndo diminuiu. Apesar de a populacao ter aumentado, num periodo de 100 anos, € a
porcentagem de analfabetos ter diminuido, o nimero absoluto de analfabetos aumentou em 4

milhdes.

Figura 1: Analfabetismo: individuos com mais de 14 anos. Brasil (1900-2005)

ANO TOTAL (milhdes) ANALFABETOS (milhdes) TAXA DE ANALFABETISMO (%)

1900 9.728 6.348 65,3
1920 17.564 11.409 65,0
1940 23.648 13.269 56,1
1950 30.188 15.272 50,0
1960 40.233 15.964 39,7
1970 52.633 18.100 33,7
1980 74.600 19.356 25,9
1991 94.891 18.682 19,7
2000 119.533 16.295 13,6
2001 85.430 11.646 9,72
2002 82.091 11.190 9,34
2003 80.596 10.987 9,17
2004 79.454 10.831 9,04

2005 77.520 10.567 8.82
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Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2001/2007.

Os dados da tabela 1 mostram, ainda, que houve um aumento no nimero de analfabetos
porque a populagdo brasileira também cresceu. Com isso, pode-se constatar que a diminuicdo
percentual é enganosa, pois ndo reflete uma subtracdo do nimero de analfabetos. Ainda ha a mesma
quantidade de analfabetos que existia em 1900, 6.348 milhdes acrescida, contudo, de exatos 9.947
milhdes de habitantes. E, igualmente, o que se pode constatar com Saviani (2008a, p.231), quando
ele reitera que, atualmente, embora se possa comprovar a queda na taxa de analfabetismo para cerca

de 30%, o nimero absoluto de analfabetos quadruplicou.

Um fato interessante a se observar, em Bortoni-Ricardo (2008b, p.4), no que tange ao
analfabetismo, é o concernente a mudanca de conceituacdo. Antes de 1940, se usava como
indicador de alfabetizacdo uma declaracdo simples de que o individuo sabia ler ou escrever; bastava
examinar se a pessoa sabia escrever seu proprio nome. Até 1958, analfabeto era toda pessoa que nao
conseguia “ler ou escrever algo simples.” Em 1978, esse conceito foi substituido por analfabeto
funcional que “¢ um individuo que, mesmo sabendo ler e escrever frases simples, ndo possui as
habilidades necessarias para satisfazer as demandas do seu dia-a-dia e desenvolver-se pessoal e
profissionalmente.” (BORTONI-RICARDO, 2008, p.4).

Atualmente, em consonancia com dados mais recentes do IBGE, aproximadamente 10%
da populacdo maior de 15 anos ¢é formada por analfabetos, o que corresponde a quase 14,2 milhdes
de individuos (BRASIL, 2010). Entdo, se atualmente é curioso verificar que, apesar do elevado
porcentual de criangas e jovens frequentando a escola, a taxa de analfabetismo no Brasil se conserva

alta, pior seria se a constatacdo desse indice fosse voltada para o letramento.

O termo analfabeto traz, em sua menc¢do, uma carga pejorativa muito alta e é
profundamente estigmatizante. A pessoa que recebe esse cognome carrega 0S conceitos de
estupidez, cegueira, subdesenvolvimento, pobreza, entre outros. Freire (2001, p.15) consegue, em

1968, condensar as concepgdes preconceituosas, ainda hoje recorrentes acerca do analfabetismo:

A concepcéo, na melhor das hipdteses, ingénua do analfabetismo o encara ora como uma
“erva daninha”— dai a expressdo corrente: “erradica¢do do analfabetismo” —, ora como uma
“enfermidade” que passa de um a outro, quase por contigio, ora como uma “chaga”
deprimente a ser “curada” e cujos indices, estampados nas estatisticas de organismos
internacionais, dizem mal dos niveis de “civilizagdo” de certas sociedades. Mais ainda, o
analfabetismo aparece também, nesta visdo ingénua ou astuta, como a manifestacdo da
“incapacidade” do povo, de sua “pouca inteligéncia”, de sua “proverbial preguiga”.
(FREIRE, 2001, p. 15).

Para o autor, essas concepcdes distorcidas tém um carater ideoldgico que camufla a
realidade de uma cultura que tem funcdo dominadora sobre os analfabetos. Tal cultura, de acordo

com Cagliari (1989, p.10), reforga a importancia de existirem analfabetos, porque nao ha “nada
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melhor do que a ignoréncia para gerar a obediéncia cega, a subserviéncia e o conformismo, como
destino irrevogavel da condigdo humana”. Freire (2001, p.15) acredita, portanto, que o
analfabetismo ndo se constitui uma praga que possa ser erradicada, mas uma manifestacao concreta

de injustica social.

Entre os analfabetos absolutos que, na pesquisa feita em 2003 pelo Indicador Nacional
de Alfabetismo Funcional® (INAF), que contemplam 8% da populagdo, existem aqueles que
compdem 30% da populacdo brasileira: os analfabetos funcionais’. Para essa terminologia,
encontrou-se dificuldade para defini-lo nas literaturas pesquisadas. O que se pode observar, durante

as consultas, é que o termo alfabetismo principia o analfabetismo.

Do final da década de 1970 ao inicio da década de 1990, o termo analfabetismo
funcional obteve defini¢cdes varias: A Unesco sugere a criagdo de duas terminologias — alfabetismo
funcional e analfabetismo funcional. Para que o conceito do segundo pudesse ser inferido,
conceituou aquele alfabetizado funcional como o individuo que tem a capacidade de “utilizar a
leitura e a escrita para fazer frente as demandas de seu conceito social e usar essas habilidades para
continuar aprendendo e se desenvolvendo ao longo da vida.” (UNESCO, 1979). Na década de 1990,
o0 IBGE, baseando-se no numero de séries concluidas pelos estudantes, definiu o analfabeto

funcional como aquele que possui “menos de quatro anos de escolaridade.” Sciliar-Cabral (2003).

Mais recentemente, em 2001, um 6rgdo, de iniciativa ndo-governamental, o INAF,
conceitua e classifica os niveis diferenciados de analfabetismo funcional: alfabético, rudimentar,
basico e pleno. O nivel alfabético corresponde aquele grupo que ndo consegue executar tarefas
simples como ler palavras e frases. O rudimentar corresponde aquelas pessoas que nao conseguem
inferir informacdes explicitas da leitura de um texto simples e curto. O nivel basico é o concernente
as pessoas que ja leem e compreendem texto de extensdo média e nele conseguem fazer pequenas
inferéncias, no entanto, tém dificuldade de realizar operagdes que envolvam muitos elementos,
etapas ou relacdes. Por fim, o nivel pleno é correspondente as pessoas que nao tém nenhuma
dificuldade de ler textos mais longos, podendo ser capaz de fazer analise e comparar partes,

distinguir fato de opinido e de realizar inferéncia e sintese.

® Criado em 2001, este indicador, que n&o é de inciativa do governo do estado, mas privada, demonstra os niveis de
analfabetismo funcional da populagdo brasileira adulta, oferecendo “informagdes de praticas de leitura e escrita e
matematica dos brasileiros entre 15 e 64 anos de idade. Disponivel em:
http://www.ipm.org.br/ipmb_pagina.php?mpg=4.02.00.00.00&ver=por

" Para maiores dados acerca do analfabetismo funcional, consultar Paiva (1997) e o INAF (2001).
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O governo brasileiro tem deflagrado, no decorrer dos anos, muitas iniciativas na
tentativa de erradicar o analfabetismo, alias, hd quem diga que tdo antigas quanto o analfabetismo
s30 as tentativas de extingui-lo®. (PINTO et alii, 2000, p.523).

Os autores sugerem que a culpa de esses programas terem fracassado em seu objetivo
maior — alfabetizacdo — néo foi da populacéo, que sempre se predispds ao engajamento. Para eles, é
necessario investir na qualidade desses programas, focando sua atengdo nos “diferentes perfis” do

alfabetizando e na qualificacdo do alfabetizador.

Em 2003, outro Programa € instaurado pelo MEC para mais uma tentativa de extin¢ao
dos analfabetos no Brasil. O Programa Brasil Alfabetizado (PBA) intenta ndo somente erradicar o
analfabetismo, mas também volta-se para levar os alfabetizandos a despertarem o interesse por
aumentar o nivel de escolaridade, ja que intenta atender jovens, adultos e idosos cujo percentual de
analfabetismo do seu municipio seja igual ou superior a 25%. Desse percentual, 90% localizam-se
na regido Nordeste. Podem aderir ao programa, por meio das resolucGes especificas publicadas no
Diério Oficial da Unido, estados, municipios e o Distrito Federal (BRASIL, 2004b).

Prospectando esse cendrio, 0 nimero absoluto de analfabetos ainda pode aumentar se
ndo forem tomadas medidas urgentes quanto aqueles que estdo inseridos no processo inicial de
alfabetizacdo na educacdo infantil. E esse é um dos motivos, a constatagdo do alto indice de
analfabetismo aferido através da aplicacdo de iniciativas avaliativas aqui discorridas, que levou o
governo a implantar, em 2008, a Provinha Brasil. Como acentuado outrora, o fato de o nome da
Prova ter sofrido processo de variacdo em grau, ndo implica também que seus objetivos tenham

menos importancia que os da Prova Brasil.

Se 0 analfabetismo é o cerne de todos os problemas de educacgdo no Brasil, é necessario
procurar sané-lo. Faz-se necessario, de antemdo, examinar a causa deste mal que se instaura mesmo
entre aqueles que ja estdo na escola. Um individuo com déficit na alfabetizacdo torna-se um aluno
com sérios problemas de aprendizagem na sua trajetdria educacional. E fato que os professores
lidam com alunos que terminam o ensino fundamental menor e ingressam no 6° ano com
dificuldades basilares de leitura e de escrita. Dessa forma, os discentes acabam por ndo conseguir
assimilar os contetidos pertencentes as outras disciplinas, concluindo seus graus de ensino sem que
tenham condi¢Ges minimas de ler e compreender um texto, menos ainda de escrever com fluéncia.
E devido ao baixo nivel de alfabetizacdo, que o Brasil ocupa, de acordo com o Programa

Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa), a 57° posicdo. O fato € tdo alarmante que chega a ser

® para verificar os programas, consultar PINTO et alii( 2000, p.553).
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comentado pela conceituada revista britanica The Economist® numa matéria intitulada “Um pais de

ndo-leitores”.

Vimos, nesse capitulo, que uma avaliagdo diagnostica, em nivel de alfabetizacéo, das
criangas matriculadas no segundo ano de escolarizagdo das escolas publicas brasileiras se faz
pertinente. O INEP, desde a introducdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB), em 1990, produz indicadores, através do IDEB, sobre o sistema educacional brasileiro.
Um desses indicadores apontava para a baixa habilidade em leitura dos estudantes. Ante tal fato,

uma das iniciativas do governo foi a criagdo da Provinha Brasil, descrita no capitulo a seguir.

° A matéria discorre sobre os possiveis motivos de o Brasil ter ficado em 27° lugar, num ranking de 30 paises, gastando
5,2 horas por semana com um livro. Entre os motivos, o texto elenca a negligéncia a educagdo em séculos de
escraviddo, o fato de a escola primaria somente ter se universalizado nos anos 90 e, por fim, a experiéncia eletronica
ter chegado antes da leitura escrita, a exemplo do radio, na década de 30 e da internet, nos dias atuais. O governo, no
entanto, ndo se omite ao problema e procura resolvé-lo mediante abertura de bibliotecas e financiamento de editoras,
entre outras agdes. Disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/folha/ilustrada/ult90u58816.shtml



http://www1.folha.uol.com.br/folha/ilustrada/ult90u58816.shtml

2 A PROVINHA BRASIL

Este capitulo descreve o instrumento diagnostico em estudo e apresenta 0s
conceitos linguisticos que influenciaram as bases tedricas da Provinha Brasil, a0 mesmo

tempo em que expde 0s estudos ja realizados nesta area.

2.1 DESCRICAO E PROPOSTA DO INSTRUMENTO

Aplicada pela primeira vez em abril de 2008, a Provinha Brasil é uma das
iniciativas do Governo Federal para melhorar o nivel de habilidade de leitura que, de acordo
com o IDEB e outros sistemas avaliativos, é deficiente. Atrelado a elaboracdo desse
instrumento, o0 MEC prop6s o Plano de Metas de Compromisso Todos pela Educacéo, no
qual, uma das diretrizes tem como objetivo alfabetizar as criangas até a idade maxima de oito
anos. Para tanto, ampliou o ensino fundamental de oito para nove anos, tendo a crianca que
ingressar na escola, obrigatoriamente, aos seis anos de idade. De acordo com o documento
que orienta a aplicacdo da Provinha Brasil, essa avaliagdo acontece em duas fases, uma
quando inicia 0 ano e outra quando termina. Dessa maneira, 0 documento pressupde que 0S
professores terdo condi¢Bes de perceber o nivel com que seus alunos chegaram a escola e o
que foi acrescentado de habilidades em leitura, durante o ano letivo. Ainda de acordo com o
documento orientador, a Provinha Brasil ndo tem a pretensdo de estabelecer indices
classificatérios. Seu objetivo primordial € levar o professor a reavaliar 0os seus métodos no

intuito de melhorar a aprendizagem dos alunos, entre outros objetivos, quais sejam:

Avaliar o nivel de alfabetizagdo dos alunos/turma nos anos iniciais do ensino
fundamental; diagnosticar possiveis insuficiéncias das habilidades de leitura e
escrita. Esses objetivos possibilitam, entre outras acdes: estabelecimento de metas
pedagogicas para a rede de ensino; planejamento de cursos de formagdo continuada
para os professores; investimento em medidas que garantam melhor aprendizado;
desenvolvimento de agdes imediatas para a correcdo de possiveis distor¢des
erificadas; melhoria da qualidade e reducdo da desigualdade de ensino. (BRASIL,
20094, p.8).

A despeito do que corre no senso comum dos professores alfabetizadores, a

Provinha Brasil ndo tem intencdo de classificar ou punir aluno, escola ou mesmo o
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profissional da educacdo. *° Tanto que os resultados n&o sdo divulgados para a composicéo do
IDEB. A intencdo desse instrumento é que os dados aferidos funcionem para o professor e
para a escola como uma amostragem da habilidade leitora do aluno e que, diante da
constatacdo deles, o professor se sinta motivado a criar novas possibilidades de melhora no

resultado, se negativo.

Como uma das diretrizes do Plano de Metas Todos pela Educacdo, parte
integrante do PDE, anuncia a necessidade de “alfabetizar as criangas até, no maximo, os 0ito
anos de idade, aferindo os resultados por meio de exame periddico especifico” (BRASIL,
2009b p. 2), a Provinha Brasil deve ser aplicada aos os alunos do 2° ano de escolarizacao.
Observa-se que essa avaliacdo ocorre no periodo que intermedeia 0 1° e 0 3° ano. Ou seja, a
Provinha Brasil é aplicada para alunos que, tomando-se somente em considera¢do a idade
escolar, ttm sete anos de idade, o que significa que ja& obtiveram as primeiras nocdes de
alfabetizacdo no 1° ano. No 2° ano, nivel em que é aplicada a Provinha Brasil, o professor
submete o aluno a avaliacdo diagndstica, a chamada prova de entrada, para mensurar o que
aprendeu na série anterior e, em seguida, organizar o seu planejamento. Se seu nivel de
alfabetizacdo/letramento for precério, o aluno ainda dispde de mais um ano, vez que no ano

seguinte, no 3° ano, contara com oito anos.

No entanto, o conhecimento da realidade etaria das escolas publicas no Brasil
mostra que, pelo menos, no que tange ao critério idade, a meta de alfabetizar todos os alunos
gue tenham oito anos sera estendida para outras faixas etarias, uma vez que as séries de ensino

sdo bastante heterogéneas, por isso, a referéncia € o segundo ano do ensino fundamental:

A defini¢do dos alunos que fardo o teste independe da trajetdria escolar individual
das criangas, tomando-se como referéncia o segundo ano de escolarizacdo, ou seja, 0
segundo ano destinado a alfabetizacdo e ao inicio do letramento, de acordo com a
estrutura do ensino da unidade escolar onde ela se encontra matriculada. Os alunos
com distorcdo idade-série, ocasionada por retencdo, ingresso tardio, avango de
estudo, mas que estiverem matriculados no segundo ano de escolarizagdo, destinado
a alfabetizacdo e letramento inicial, da instituicdo de ensino, devem fazer o teste da
Provinha Brasil. De outra forma, aqueles alunos que ndo estiverem no segundo ano
de escolarizagdo ndo devem fazer a prova. (BRASIL, 20094, p.9).

As habilidades que s&o avaliadas na Provinha Brasil foram estruturadas num
documento conhecido como Matriz de Referéncia para a Avaliacdo da Alfabetizacédo e do
Letramento Inicial, e que se constitui como uma referéncia para a elaboracdo do teste. A

Matriz esta dividida em dois eixos. O primeiro eixo trata da “apropriacdo do sistema de

19 Numa determinada cidade do interior de Sergipe, os professores se queixaram de a Secretaria Municipal de
Educacédo realizar cerimdnia que premiava os professores que obtivessem as melhores médias.
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escrita: habilidades relacionadas a identificagdo e ao reconhecimento de principios do sistema
de escrita.” E o segundo eixo enfoca a leitura. Para cada um dos eixos sdo estabelecidas
habilidades descritoras que totalizam dez, sendo trés para o primeiro eixo e sete para o
segundo. Entdo, para ser bem avaliado, no que compete a apropriacdo do sistema escrito, 0
aluno precisa:

a) reconhecer letras;
b) reconhecer silabas;
c) estabelecer relacdes entre unidades sonoras e suas representacdes graficas.

No que concerne a avaliacdo da Leitura, habilidade discorrida no eixo 2, o aluno
precisa saber:

a) ler palavras;

b) ler frases;

c) localizar informacéo explicita em textos;
d) reconhecer assunto de um texto;

e) identificar a finalidade do texto;

f) estabelecer relacdo entre as partes do texto;
g) inferir informacao.

Chamamos a atengdo para o item f), que na Matriz ¢ identificado com o caractere
D9, e que, segundo informagdo contida ao final do documento, ndo serd avaliado “por
questdes técnicas”. Convém destacar que nem todas as habilidades podem ser avaliadas, visto
que algumas caracteristicas especificas do documento tornam essa pratica inviavel como
“duracao, questdes de mdaltipla escolha, reducdo do numero de questdes para ndo tornar o
teste muito extenso, controle da mediagdo do professor/aplicador, entre outros aspectos”
(BRASIL, 2009a, p.11). A competéncia narrativa ndo pdde ser contemplada. Um estudo de
Almeida (2011), analisa essa habilidade coletando narrativas, que foram escritas por alunos
do 2° ano do ensino fundamental de uma escola da rede municipal de Aracaju. So coletadas
narrativas construidas pelos alunos em trés momentos: No primeiro, os alunos criam as suas
narrativas, baseando-se em uma histdria em quadrinhos. No segundo momento, realizam
leitura oral a partir de histérias sem imagens e no terceiro, 0s alunos sdo convidados a
contarem uma historia, observando a sequéncia de figuras. Foi feita a correspondéncia da
competéncia narrativa dos alunos com a competéncia de leitura aferida pelos resultados da

Provinha Brasil, aplicada no primeiro semestre do corrente ano. Dessa forma, intenta
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colaborar para o aperfeicoamento da competéncia comunicativa'> e com o letramento do

discente.

Em média, 20 questbes de maltipla escolha com quatro alternativas compdem a

Provinha Brasil. Elas devem ser respondidas mediante leitura na integra do observador, leitura

parcial ou através da leitura individual dos alunos. Antes de elaborar as questfes, cada uma

delas foi:

[...] previamente aplicada a diferentes grupos de criancas de todo o Pais, com
caracteristicas semelhantes aquelas as quais se destina o teste final, procedimento
chamado de pré-teste de itens. Apds o pré-teste, as respostas das criancas foram
analisadas conforme critérios estatisticos e pedagdgicos, identificando-se, assim,
quais habilidades as questdes medem efetivamente, se sdo faceis ou dificeis, se estdo
adequadamente escritas e ilustradas, entre outros aspectos averiguados. (BRASIL,
2009a, p.15).

A correcdo dos testes se baseia no nimero de acertos que o aluno obteve e a

pontuacdo é conferida levando-se em conta cinco niveis de desempenho, que puderam ser

identificados a partir da analise das dificuldades que as criancas obtiveram quando submetidas

ao pré-teste. Logo,

A partir da identificacdo das habilidades e da medida do grau de dificuldade das
questdes, foram definidos quantitativos minimos de questfes que caracterizam cada
nivel de alfabetizacdo e letramento inicial que as criancas puderam demonstrar.
Cabe ressaltar ainda que a interpretacdo das respostas dos alunos nao pode ser feita a
partir do erro ou acerto a uma questdo isolada, pois 0 acerto ou erro a uma Unica
questdo ¢ definido por uma série de fatores circunstanciais. Desta forma, apenas um
conjunto de acertos pode garantir uma descri¢do segura do desempenho do aluno.
(BRASIL, 20094, p.16).

A guantidade de respostas corretas do aluno comprova quais habilidades foram

desenvolvidas e informa o nivel de desempenho descrito para a Provinha Brasil. Os

quantitativos de acertos correspondentes a cada nivel sdo*:

a) nivel 1 — até 10 acertos;

b) nivel 2 —de 11 a 15 acertos;
c) nivel 3—de 16 a 18 acertos;
d) nivel 4 —de 19 a 22 acertos;
e) nivel 5—de 23 a 24 acertos.

O nivel 4 ¢é aquele alcangado por alunos que ja tém autonomia para ler textos

simples e conseguem interpreta-los, localizando informagGes, fazendo inferéncias e

identificando o assunto ou a finalidade. Demonstram as seguintes habilidades:

11 A . . . . . , . . .
O termo competéncia comunicativa foi criado por Hymes, em 1971, e é concebido como “varios sistemas de
reglas que se reflejan en los juicios y capacidades de aquéllos cuyos mensajes manifiesta el comportamiento”

(HYMES, 1995, p. 37)

12 Estes niveis sofreram uma modificagio em 2011, visto que o nimero de questdes foi reduzido para 20.
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Localizar informagBes explicitas e evidentes a partir da leitura de textos como
bilhetes e convites, sem apoio das caracteristicas graficas; Inferir informacdo em
textos curtos; Identificar finalidade de textos de géneros diversos, como bilhetes,
sumario, convite, cartazes; Reconhecer o assunto de um texto sem apoio das
caracteristicas graficas do suporte; Localizar informacdo explicita, em menor
evidéncia, em textos informativos ou narrativos um pouco mais longos. (BRASIL,
20094, p.19).

Esses niveis correspondem teoricamente ao grau de alfabetizacdo que uma crianca
alcancou e revelam a habilidade descrita na Matriz de Referéncia. Uma crianca que acertou 21
questdes esta classificada no nivel 4 e demonstra que as habilidades dos itens anteriores ja
foram desenvolvidas. Com esses dados, o professor ndo s6 pode identificar o nivel em que se
encontra o seu aluno, as habilidades que ele ja domina, como também, ter uma ideia do que se
possa esperar do progresso de alunos dos dois primeiros anos do ensino fundamental. Dos
niveis estipulados, o nivel 4 configura-se como aquele que mais se aproxima das habilidades
esperadas por alunos do segundo ano de escolarizagdo. Entretanto, mesmo que a maioria dos

alunos atinja esse nivel na provinha de entrada, o professor deve continuar o

[...] trabalho pedagdgico com os alunos (...) no sentido de expandir e aprofundar as
capacidades que os alunos ja demonstram ter desenvolvido. Neste sentido, espera-se
que no final do 2° ano de escolaridade as criangas demonstrem ter as habilidades
descritas no nivel 4 e que possam aperfeigoa-las durante os anos escolares seguintes.
O Plano de Desenvolvimento da Educagdo do Ministério da Educagdo sinaliza para
que, em um prazo de 10 anos, tenhamos todas as nossas criangas neste nivel ao final
do segundo ano do ensino fundamental. (BRASIL, 2009z, p.16).

Os municipios que desejarem aplicar a Provinha Brasil — que assim como a Prova
Brasil ndo é obrigatdria — recebem o material impresso do MEC e do Fundo Nacional do
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Esse material constitui-se de um kit no qual estdo
contidos sete documentos que orientam todo o processo, desde a informacdo do que consta no

kit a reflexdo acerca da prética: As escolas recebem, portanto, cadernos de:

Passo a passo: faz parte do instrumental da Provinha Brasil e oferece informages
sobre o seu contexto de criagdo e implementacdo, seu objeto e seus objetivos, 0s
pressupostos teéricos que a fundamentam, suas metodologias, e ainda, as
possibilidades de interpretacdo e uso dos seus resultados, assim como as
perspectivas para os proximos ciclos. Orientagdes para as Secretarias de Educacéo
— voltadas para os secretarios de educacédo, descreve as formas de participacao, as
possibilidades e as limitaces do instrumental disponibilizado. Caderno de Teste do
Aluno — “Teste 1” para ser aplicado aos alunos. Caderno do Professor/Aplicador I:
OrientagBes Gerais — informagdes sobre a aplicagdo do “Teste 1”. Caderno do
Professor/Aplicador 1l: Guia de Aplicagdo — itens que compdem o “Teste 1”7 e
instrucBes especificas para a aplicacdo de cada um deles aos alunos. Guia de
Correcdo e Interpretacdo dos Resultados — informagdes sobre como corrigir e
compreender as respostas dos alunos. ReflexGes sobre a Pratica — consideracdes
sobre a alfabetizacdo, estabelecendo relagdo entre os resultados da Provinha Brasil e
as politicas e recursos pedagdgicos ou administrativos disponibilizados pelo
Governo Federal, que podem auxiliar professores e gestores na melhoria da
qualidade nesta etapa do ensino. (BRASIL, 20093, p.6, grifos nossos).
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Especificamente os Cadernos do Professor/Aplicador I e Il foram analisados. Um
dos direcionamentos dados a esta pesquisa € contrastar os resultados da Provinha Brasil, com
um olhar na aplicacdo. Para tanto, € necessario observar, entre outras coisas, se 0 professor

que aplica a Provinha Brasil tem conhecimento do seu documento de orientagéo.

A escolha de quem deve aplicar a Provinha Brasil depende do foco que o gestor
quer dar a avaliacdo. Se quiser ter uma visao geral de cada unidade escolar, das diretorias ou
de toda rede de ensino, a aplicagéo deve ser feita por outros agentes capacitados e os dados da
turma devem ser agregados. No entanto, se o proprio professor da turma pode aplicar o teste,
esta situacdo seria a ideal, vez que atende de forma direta o objetivo da Provinha Brasil, que €

monitorar e avaliar o nivel de letramento de cada aluno.

De qualquer forma, independentemente de quem aplique, é importante que tenha
ciéncia das orientagdes contidas nos Caderno do Professor/Aplicador |1 e Caderno do

Professor/Aplicador Il, bem como do Guia de Correcéo e Interpretacdo dos Resultados.

2.2 DESCRICAO DOS CADERNOS DO PROFESSOR/APLICADOR DA PROVINHA
BRASIL

O Caderno do Professor/Aplicador | fornece orientagcdes gerais sobre a aplicacdo
da prova. Sugere que os professores das turmas que fardo a prova reinam-se e estudem 0s
documentos do Kit, sanem supostas as ddvidas e planejem a organizacdo de sala de aula. Além
disso, é importante que o professor motive as criancas e as prepare para responder a prova
num ambiente agradavel, informando-lhes acerca do tipo de avaliacdo da qual participardo.
No dia da prova, orienta-se que cartazes ou alfabetos ilustrados ndo estejam visiveis a fim de
garantir a autonomia dos discentes quando da resolugdo das questdes. O professor deve
informar que os alunos irdo responder um exercicio para ajuda-lo a descobrir 0 que ja sabem e
0 que ainda precisam saber. Também devem ser orientados a responderem apenas 0 que
conseguirem. O Teste 1 da Provinha Brasil/2009 constitui-se , contando com a capa, de 28
paginas. Sdo 24 questbes de multipla escolha e uma questdo-exemplo para direcionar 0s
alunos a responderem o teste. Quase todas as questdes sdo ilustradas e algumas, salvo a leitura
que o professor faz da orientagéo inicial para avisar que os alunos irdo ler sozinhos, dependem
somente da autonomia do aluno em observar a ilustracdo, fazer sua leitura e respondé-las. Por

isso, é importante que o professor verifique se todos os testes estdo completos.
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No Caderno do Professor/Aplicador — Il é disponibilizada uma cépia do Teste 1
do aluno, mas com as orientacOes direcionadas para 0 modo como as questdes devem ser
aplicadas, por isso € muito importante que o professor/aplicador estude o teste. O professor

deve estar atento a forma de aplicacdo da questdo que pode ser de trés tipos:

Tipo 1 — Totalmente lidas pelo professor/aplicador: questdes cujos comandos e
alternativas precisam ser totalmente lidos por vocé;

Tipo 2 — Parcialmente lidas pelo professor/aplicador: questdes nas quais vocé lera
apenas 0s comandos ou um deles;

Tipo 3 — Lidas pelos alunos individualmente: questSes em que vocé lerd apenas a
orientacdo inicial para avisar aos alunos que terdo que ler sozinhos o texto, os
enunciados e as alternativas. (BRASIL, 2009c, p.5).

Quando o professor estudar o Caderno do Professor/Aplicador — 1I, €
imprescindivel que observe, concomitantemente, o Caderno do Aluno, considerando os itens

que foram expostos para os discentes. Dessa forma saberd como proceder no dia da prova.

Quando aparecer no prototipo do teste que se encontra no Caderno do
Professor/Aplicador — Il a figura de um megafone, significa que o professor devera ler a

questdo ou as opgdes de resposta.

Os procedimentos devem ser cuidadosamente explicados aos alunos. Eles
precisam ser orientados a prestarem atencdo, uma vez que aquele é o momento de aprender a
responder. O documento também d& alguns conselhos para quando iniciar a aplicacéo:
motivar os alunos a fazerem o teste, dizendo que eles irdo fazer uma atividade diferente;
solicitar a atencdo deles; distribuir o caderno®®; pedir que os alunos escrevam o nome. O
professor deve escrever 0 nome dos alunos que ndo o saibam ou tenham dificuldade. Informar
que os alunos s6 devem abrir o caderno quando o professor ordenar e sempre aguardar a
orientacdo para mudar a pagina. A gquestdo-modelo na primeira pagina deve ser usada como
diretriz para a resolucéo das demais™*. Este exemplo pode ser copiado no quadro e entdo pode
ser mostrado aos alunos como se deve marcar a resposta. E preciso explicar que s6 ha uma
alternativa e que esta deve ser marcada com um “X”. O professor deve se certificar, carteira a
carteira, se os alunos compreenderam bem que s6 devem marcar um “X”. Caso eles ndo

saibam a resposta, o0 quadrinho deve ser deixado em branco. O enunciado do exemplo e das

3 Neste caderno, cada opgdo de resposta esté identificada por uma letra — (A), (B), (C) e (D) — para,
posteriormente, facilitar a corre¢éo, mas estas letras ndo constam no teste recebido pelos alunos. (2009c, p.7)

 Instrui-se também o que deve ser dito: “Agora, nés vamos fazer um exercicio para aprender como responder a
cada pergunta dessa atividade.” “Algumas perguntas eu vou ler para vocés, mas vocés permanecerdo em
siléncio ao respondé-las. Ndo respondam em voz alta e ndo deixem seus colegas saberem a sua resposta.
Quem terminar deve aguardar em siléncio até que todos os colegas terminem”. “Algumas perguntas vOCcés
lerdo sozinhos. Eu avisarei quando for uma delas.” (BRASIL, 2009c, p.8).
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alternativas pode ser repetido varias vezes, mas os alunos devem ser avisados que quando
iniciarem a prova, sO se poderd repetir a leitura duas vezes. A resposta correta ndo deve ser
dita aos alunos e nem eles devem mostrar a sua resposta aos colegas. Os alunos que
encerrarem a questdo devem ser orientados a se manterem calados até que o0s colegas
terminem e ele possa receber o comando seguinte. Os desenhos do caderno podem ser
coloridos quando terminarem a prova. Os alunos devem, imediatamente depois da explicagéo
da questdo-exemplo, ser informados de que algumas questdes do teste serdo lidas somente por
eles, sozinhos. Qualquer explicacdo posterior ao inicio da prova deve ser feita a todos, para
que ndo haja privilégios. Os nomes como silabas, partes, pedacinhos a que os alunos estdo
habituados quando impelidos a identificar ou reconhecer a sonoridade da silaba devem ser

usados para levar o aluno a compreensdo

Os dois Cadernos do Professor/Aplicador foram descritos de modo
pormenorizado, uma vez que se intenta identificar nas transcricdes a seguir se o professor
segue passo a passo as orienta¢bes. Tem-se como hipdtese que um dos indicadores do (ndo)
sucesso da Provinha Brasil depende de o professor/aplicador seguir criteriosamente as

instrugoes.

2.3 PRESSUPOSTOS LINGUISTICOS SUBJACENTES A PROVINHA BRASIL

A Provinha Brasil se encaixa em uma concepcdo de que se problemas forem
diagnosticados ja nos primordios da alfabetizacdo, com a efetiva acdo docente, os sistemas de
avaliacdo do Brasil poderdo, num futuro préximo, divulgar melhores resultados no que tange
a leitura destes jovens. Mas o que € leitura? Como é que se aprende? Como é que se ensina? E
facil aprender a ler? O que é necessario para que uma crianca consiga decifrar um codigo
escrito? Quem aprende a ler, compreende o que I&? A Provinha Brasil traz questfes que
podem diagnosticar com éxito o nivel de leitura dos alunos? Todos os questionamentos serdo
respondidos neste capitulo, realizando-se uma exposicao das concepcgoes linguisticas inerentes
a aprendizagem da leitura, das concepcdes trazidas pela Provinha Brasil e dos estudos que

este instrumento diagndstico tem suscitado em exatos quatro anos de aplicacao.
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2.3.1 LEITURA: APRENDER A LER PARA COMPREENDER

Uma observacdo mais detalhada no titulo desta secdo pode levar o leitor
desavisado a crer que a aprendizagem do ato de ler tem, como consequéncia imediata, a
compreensdo. Ha controvérsias. Aprender a ler e compreender o que se |é constituem, de
acordo com Oliveira (2004, p.31), situagdes diferentes: enquanto a primeira esta ligada
diretamente ao processo de alfabetizacao, a segunda depende de “textos, contextos, estratégias
e métodos proprios”.

Defendemos a concepgéo de leitura definida por Morais (MORAIS, 1996, p. 112-
113) como um “conjunto dos processos perceptivos que permitem fazer que a forma fisica do
sinal grafico deixe de constituir um obstaculo a compreensdo da mensagem escrita.” Em
outras palavras, ler é a capacidade cognitiva que um individuo tem de decifrar, através da
acuidade visual, a palavra escrita - 0 que, ainda para Morais (1996, p.112), poderia ser
concebido como o processo de entrada — e pronuncia-la, executd-la através de uma
representacdo fonémica. No entanto, ndo somente a simples conversdo grafema-fonema pode
resumir o processo de leitura. Porque, se assim o fosse, poderiamos considerar leitura uma
situacdo na qual um brasileiro, recém-alfabetizado, desconhecedor do idioma italiano,
pronunciasse um texto neste idioma para um outro, que cego, mas fluente no idioma italiano,
pudesse compreender o texto decodificado pelo brasileiro. Esta passagem deixa bem claro o
que seria, em sintese, o processo de leitura: identificagdo do grafema™, reproducéo fonoldgica
do grafema, compreensdo da conversdo grafofonémica. Este processo somente correspondera
a leitura se executado por inteiro. O brasileiro leigo apenas identificava o grafema e o
reproduzia. Dessa forma, como ndo o compreendia, logo, ndo lia. E o brasileiro que ouvia
também ndo lia porque ndo compreendia, pois “a leitura ndo atinge seu objetivo sem
compreensdo, todavia 0s processos especificos da leitura ndo sdo processos de compreensao,

mas que levam a compreensao.” (MORALIS, 1996, p. 114).

O processo de alfabetizacdo ndo deve se limitar especificamente a decodificacdo,
embora a decodificacdo seja um processo necessario a leitura. Por outro lado, a ignoréancia
total do processo de decodificacdo, em detrimento da adocdo de préticas de letramento, tem
deixado o processo de aprendizagem da leitura deficitario. Por isso, o autor levanta criticas

severas as atuais praticas brasileiras de alfabetizagéo.

1> Segundo Scliar-Cabral (2003, p. 27), grafema consiste em “uma ou mais letras que representam um fonema”.
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A leitura é, desse modo, um processo que abrange as duas etapas: decodificar e
compreender. A sintese do conceito ndo diminui a complexidade do processo que, para ser
concretizado, acreditamos dever obedecer a algumas concepces: alfabetizacdo, consciéncia

fonologica, letramento e conhecimento dos géneros textuais.

A Matriz de Referéncia da Provinha Brasil foi organizada a partir de um
documento chamado Programa de Formacdo Continuada de Professores dos Anos/Séries
Iniciais do Ensino Fundamental (Proletramento) e de outros documentos do INEP que
orientam as avaliagBes de &mbito nacional. Possui cinco linhas de direcionamento que visam a

afericdo do processo de alfabetizacdo e letramento (e, por conseguinte, da leitura).

A concepcdo de leitura que norteia a preparacdo da Provinha Brasil esta presente

no documento do Proletramento e é definida como uma pratica que

[...] depende de processamento individual, mas se insere num contexto social e
envolve disposicOes atitudinais, capacidades relativas a decifracdo do codigo escrito
e capacidades relativas a compreensao, a producdo de sentido. A abordagem dada a
leitura, aqui, abrange, portanto, desde capacidades necessarias ao processo de
alfabetizacdo até aquelas que habilitam o aluno a participacdo ativa nas préaticas
sociais letradas, ou seja, aquelas que contribuem para o seu letramento. (BRASIL,
2007, p. 39).

Retomando a posicao de leitura proposta por Oliveira (2004, p.2), observamos, na
definicdo, um afinamento com a concepcdo sob a qual a Provinha Brasil esta alicercada,
guando trata a leitura como “uma transformacédo da representagdo sensorial de uma mensagem
escrita” (MORAIS, 2008), nada mais ¢ do que o desenvolvimento das “capacidades
necessarias ao processo de alfabetizacdo” (BRASIL, 2007). Portanto, acreditando que a
leitura se da através desses dois processos — alfabetizacdo e letramento — essa Matriz concebe
que

[...] alfabetizacdo e letramento s&o processos a serem desenvolvidos de forma
complementar e paralela, entendendo-se a alfabetizacdo como o desenvolvimento da
compreensdo das regras de funcionamento do sistema de escrita alfabética e
letramento como as possibilidades de usos e fungdes sociais da linguagem escrita,
isto é, 0 processo de insercdo e participacdo dos sujeitos na cultura escrita.
(BRASIL, 2009c, p.12).

O documento PraLer o traz como objetivo para a leitura:

[...] a formagdo do leitor, daquele que Ié com fluéncia, entende qualquer tipo de
texto, usa sua leitura como instrumento de emancipacdo e crescimento, e gosta de
ler. A leitura em que estamos interessados para nossos alunos é muito mais que a
simples decifracdo de um cédigo, muito mais que simples decodificacdo. A leitura
que buscamos é compreensdo, producédo de sentido, atribuicdo de sentido, e depende
da necessidade, do interesse, do envolvimento em situa¢fes sociais significativas,
em resposta a uma busca. Por isso falamos hoje em leitura de um filme, leitura de
uma imagem, leitura do cenério politico, leitura do mundo. (BRASIL, 2006, p.15).
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Alfabetizar € uma técnica que esta diretamente ligada a decodificacdo, que nada
mais é do que a decifracdo do cddigo escrito — o alfabeto. Mais precisamente: o alfabeto

codifica fonemas em grafemas”. Ja a decodificacao

[...] consiste em aprender a transformar fonemas em grafemas. A especificidade da

alfabetizacdo, como definida por José Morais, reside em extrair a pronincia ou 0
sentido de uma palavra a partir de sinais graficos (ou seja, a capacidade de ler), em
codificar graficamente os sons correspondentes a uma palavra (ou seja, a capacidade
de escrever). O que é especifico a alfabetizacdo ndo é a compreensdo do sentido da
palavra, isso o leitor jA traz para a leitura a partir de seus conhecimentos e
experiéncias anteriores. (OLIVEIRA, 2004, pp.21-22)

O conceito de alfabetizacdo que orienta a proposta de atividades da Provinha
Brasil se coaduna com o defendido por esta dissertagdo: um “processo especifico e
indispensavel de apropriacdo do sistema de escrita, a conquista dos principios alfabético e

ortografico que possibilita ao aluno ler e escrever com autonomia” (BRASIL, 2007, p. 12).

Desse modo, 0 que a escola precisa, portanto, é oferecer ao aluno que busca
aprender a ler e a escrever, inicialmente, a possibilidade de converter os fonemas que ele ja
traz consigo em grafemas e leva-los a transformar esses grafemas que Ihes sdo apresentados,
em fonemas. No entanto o que observamos, atualmente, é a pressuposicao da escola de que 0
aluno va conseguir tal facanha, espontaneamente, de modo natural, somente a partir da
simples exposicdo a textos prontos. Nao € ruim submeter o aluno a audicdo de inUmeros
textos, é bastante proveitoso. Contribuira, inclusive, com a etapa posterior a decodificacdo — a
da compreensdo. Mas, certamente, ndo contribuird com a assimilacdo do cédigo escrito. A
despeito do que postula o Construtivismo, concepg¢do adotada, ultimamente, pela maioria dos
alfabetizadores brasileiros®, o aluno, sozinho, ndo consegue construir o seu sistema cognitivo.
Oliveira (2004, pp. 10-11) traz, em seu discurso, inimeras afirmacdes que atestam a ineficacia

do postulado construtivista, entre as quais, destaca-se a opinido a seguir:

Na realidade, o processo da aprendizagem da leitura e da escrita comporta uma
complexa articulagdo de processos conscientes e inconscientes. Em primeiro lugar,
os estudos experimentais mostram que, sem estimulacdo apropriada, a crianga (ou,
em todo caso, a imensa maioria das criancas) é capaz de descobrir por si s6 a
maneira como o sistema alfabético representa a linguagem oral. A tomada de
consciéncia do principio alfabético requer uma instrucdo adequada. Faltando a
crianca a consciéncia dos fonemas, a instrucdo direta do principio alfabético é

1% Consoante esclarecimento de Oliveira (2004, p.14), desde a década de 1980, a despeito da literatura cientifica
corrente, acerca de alfabetizagfo disseminada no mundo, no Brasil, as discussdes sobre a alfabetiza¢do foram
praticamente monopolizadas por uma Unica concepgdo, que atende pela alcunha de psicogénese da lingua
escrita, mais popularmente conhecida pelos alfabetizadores (e porque ndo dizer educadores) brasileiros por
construtivismo, socioconstrutivismo, interacionismo socioconstrutivista. Ele informa que os paradigmas que
dominam as ideias de leitura e escrita na comunidade cientifica internacional ndo sdo as da psicogénese ou do
construtivismo, sdo, pelo contrario, concepgbes conhecidas como Ciéncia Cognitiva da Leitura,
intencionalmente ignorada na maior parte das universidades brasileiras.
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impossivel. Assim o alfabetizador tem de propor (grifo nosso) a crianca os materiais
mais adequados para que ela possa efetuar sobre eles uma atividade mental de
elaboracdo e verificacdo de hipoteses que conduza a descoberta daquele principio.
(OLIVEIRA, 2004, pp. 10-11).

Ainda no que concerne ao método construtivista, Gaffney e Anderson (2000
citado por SOARES, 2003, pp. 9-10) fazem um pequeno resumo do paradigma tedrico que,

nas ultimas trés décadas teve

[...] um paradigma behaviorista, dominante nos anos de 1960 e 1970, é substituido,
nos anos de 1980, por um paradigma cognitivista, que avanca, nos anos de 1990,
para um paradigma sociocultural. Segundo os mesmos autores, se a transicdo da
teoria behaviorista para a teoria cognitivista representou realmente uma radical
mudanca de paradigma, a transicdo da teoria cognitivista para a perspectiva
sociocultural pode ser interpretada antes como um aprimoramento do paradigma
cognitivista que propriamente como uma mudanca paradigméatica.(GAFFNEY;
ANDERSON , 2000 citados por SOARES, 2003, pp. 9-10)

Essa mudanca na maneira como a alfabetizacdo era concebida para uma
perspectiva psicogenética transformou sobremaneira o0 processo de construcdo da
representacdo escrita pela crianca. Esta deixa de ser estimulada a aprender o cddigo escrito
por meio de métodos considerados hoje como “tradicionais” para ter a autonomia de ela
mesma se alfabetizar, ao que Soares (2003, p. 11) conceitua como “desinvencdo da
alfabetizacdo”. Para a autora, “a faceta psicologica da alfabetizagdo, obscureceu a faceta
linguistica — fonética ¢ fonologia”. A suplantacdo do método tradicional pelo construtivista
deu-se porque se considerou que o problema era metodoldgico, entdo esse novo paradigma se

esvaziou de critérios metodoldgicos. Quanto a esse fato, Soares (2003, p.11) conclui

(...) que talvez se possa dizer que, para a pratica da alfabetizagdo, tinha-se,
anteriormente, um método, e nenhuma teoria; com a mudanca de concepg¢éo sobre o
processo de aprendizagem da lingua escrita, passou-se a ter uma teoria, e nenhum
método. Soares (2003, p.11)

Dai o resultado de muitos acreditarem que somente levando a crianca a conviver
com a cultura escrita, por osmose, ocorre a alfabetizacdo. Essa mesma alfabetizacdo que
levava o aluno ao processo de obtencdo da escrita alfabética e ortografica foi superada pelo
letramento. Os baixos niveis de competéncia em leitura em paises desenvolvidos como 0s
Estados Unidos e Francga, e em desenvolvimento, como no Brasil, suscitou o debate acerca da
eficacia do método construtivista e levou “defensores do ensino direto e explicito das relagdes
fonema-grafema” a tomarem uma atitude que, consoante Soares (2003, pp.11-12), era
“perigosa” e ‘“necessaria”’. Perigosa porque o retrocesso a paradigmas anteriores podia
representar perdas expressivas nos progressos e conquistas das Ultimas décadas; e necessaria
porque pode representar o retorno de uma pratica essencial para a aprendizagem do cédigo

escrito. O que Soares (2003) questiona € o equivoco da separagdo dessas praticas, pois
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[...] no quadro das atuais concepgdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de
leitura e escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do sistema
convencional de escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades
de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que
envolvem a lingua escrita — o0 letramento. Ndo sdo processos independentes, mas
interdependentes, e indissociaveis: a alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e
por meio de préaticas sociais de leitura e de escrita, isto é, através de atividades de
letramento, e este, por sua vez, sé se pode desenvolver no contexto da e por meio da
aprendizagem das relagbes fonema—grafema, isto &, em dependéncia da
alfabetizagdo. A concepgdo “tradicional” de alfabetizagdo, traduzida nos métodos
analiticos ou sintéticos, tornava os dois processos independentes, a alfabetizacdo — a
aquisicdo do sistema convencional de escrita, o aprender a ler como decodificacéo e
a escrever como codificacdo — precedendo o letramento — o desenvolvimento de
habilidades textuais de leitura e de escrita, 0 convivio com tipos e géneros variados
de textos e de portadores de textos, a compreensdo das funcbes da escrita.
(SOARES, 2003, p. 14-15)

Quanto a classificacdo de Soares (2003) acerca do letramento e da alfabetizagéo
serem processos interdependentes, indissocidveis e simultaneos, € necessario que se faca uma
contestacdo. No entanto, esperar que eles sejam indissocidveis € negar o fato de o letramento
ocorre antes do processo de alfabetizacdo, quando, por exemplo, a crianca é submetida a
escuta de historia por algum membro da familia. O préprio documento norteador da Provinha

Brasil entende letramento como um

[...] processo de insercdo e participacdo na cultura escrita. Trata-se de um processo
que tem inicio quando a crianga comega a conviver com as diferentes manifestacdes
da escrita na sociedade (placas, rétulos, embalagens comerciais, revistas, etc.) e se
prolonga por toda a vida, com a crescente possibilidade de participacdo nas préaticas
sociais que envolvem a lingua escrita (leitura e redacdo de contratos, de livros
cientificos, de obras literarias, por exemplo). Esta proposta considera que
alfabetizagdo e letramento s8o processos diferentes, cada um com suas
especificidades, mas complementares e inseparaveis, ambos indispensaveis.
(BRASIL, 2007, p. 12).

Verifica-se que o préprio documento assume uma postura errdnea acerca dos
processos de letramento e alfabetizacdo. Ambos sdo complementares e indispensaveis ao

processo de aprendizagem em leitura, mas ndo sdo inseparaveis pelos motivos ja elencados.

Ponderar acerca da simultaneidade que envolve ambos o0s processos significa
pressupor que essas agdes ocorrem ao mesmo tempo, tal situacdo seria impossivel devido as

limitacdes de memdria de curto prazo do ser humano. *’

O metodo de alfabetizacdo construtivista veio substituir os de base fonica,

considerados improdutivos. Ha, atualmente, trés processos amplamente difundidos em nivel

YA memoria de curto prazo é breve, por isso “o cérebro so consegue lidar com poucos conjuntos de

informagdes; no maximo sete de cada vez [...] ele consegue lidar com a informacdo num prazo maximo de 12
segundos. Nesse periodo [...], o leitor precisa identificar a palavra, [...] ou seja, associar sua forma ao som,
acessar seu sentido, decidir se aquele sentido se aplica ao contexto - que pode ser uma frase, palavra ou
texto.” (OLIVEIRA, 2004, p.49).
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de cognicdo de leitura muito importantes: a concepcao bottom-up™®, a concepcao top-down™® e

a concepcdo interativa.

A concepcdo bottom-up, defendida pelos defensores do método fénico processa a
leitura como “um ato de defrontar-se com o material escrito e decodificar os sinais gréaficos,
em som articulado, em forma de palavras.” (DURAN, 2009, p. 4). Esse conceito descreve o
percurso que faz a operacdo de leitura, que seria no caso, de baixo para cima. E o texto que
manda informacdes para o leitor, restando-lhe apenas o papel de decodificador. Por esse ponto
de vista, € necessario que o leitor tenha conhecimento das normas gramaticais e, no caso dos

leitores do teste da Provinha Brasil que eles tenham consciéncia fonolégica® dos grafemas.

O processo da concepcao top-down, cujos defensores sdo construtivistas, é
inverso. Enquanto no primeiro, era o texto quem ditava as ordens, aqui € o leitor quem
direciona o caminho da significacdo. Para tanto, os conhecimentos de que ja dispde

contribuem para a aferi¢do do sentido do texto.

Assim, o leitor passa a assumir outras responsabilidades no processo, que incluem a
contribuigdo para com a construgdo do sentido. Agora, o leitor € responsavel pelo
sentido, uma vez que a leitura é permeada por sua bagagem adquirida previamente,
pois é acessando essa bagagem que ele atribui significado ao texto. (DURAN, 2009,

p. 6).

Como as evidéncias da neurociéncia da leitura indiciam que o conhecimento do
principio alfabético é que predispGe o aluno para a aprendizagem em leitura, 0 processo
bottom-up é o mais indicado para que o aluno logre éxito nas questdes da Provinha Brasil que
correspondem ao primeiro eixo da matriz — a decodificagdo. Do segundo processo, 0 top-
down, pode ser util o conhecimento prévio que todo leitor deve ter para auxiliar na

compreensdo de seu texto.

No item 1, segundo instrucbes do Caderno do Professor/Aplicador, o docente
deve solicitar do aluno que “Faga um X no quadradinho do numero de

silabas/partes/pedacinhos do nome da figura” (p. 22).

Figura 2: Item da Provinha Brasil Caderno do Professor/Aplicador 11 — Guia de Aplicagdo (2009, p. 22)

'8 Foi uma concepgéo defendida por Gough que particulariza as partes, partindo da imagem visual da palavra,
depois da identificacdo letra por letra, da esquerda para a direita, levando a interpreta-las como fonemas (cf.
DURAN, 2009).

19 Concepcao defendida por Goodman que processa a leitura de forma global, mas para se compreender leva em
consideragao o conhecimento prévio do leitor (cf. DURAN, 2009).

% Defendida por Rumelhart, esta concepgdo processa os dois métodos acima, simultanea ou alternadamente (cf.
DURAN, 2009).

2! Trata-se da capacidade metafonica, ou seja, da habilidade que tem o falante de tomar consciéncia dos fonemas
da fala. Esse conceito sera apresentado na se¢do posterior.
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Questio: 14

ProfessorialAplicador{al leia para os alunos SOMENTE a instrucdc em gue aparece o
megafone. Repita a leitura. no maxime, duas vezes.

¥ Quantas silabas {ou pedagos) a palavra SAPATO tem?

(A)

-

(B)

w

(c

(4]

(1]

(o

Para responder a questdo acima, o aluno precisa ter no¢do do que sejam esses
“pedacinhos”, precisa saber que as palavras se fragmentam neles. Tomando posse do texto,
ele estara realizando uma operacdo de conhecimento gramatical, portanto, utilizando o
processo bottom-up. Mas se poderia dizer que o aluno chegou a essa resolucdo da questdo de
maneira individual se o professor tivesse, em suas instrucdes, informado o nome da figura.
Entdo, mesmo nunca tendo visto a figura, somente com o conhecimento gramatical, realizaria
a questdo, mas o professor ndao deu nome a figura. O que levou o aluno a acertar,
conscientemente, a questdo? Obviamente, o conhecimento prévio do objeto. A identificacdo

requer isso.

Uma parte do processo top-down foi acionada, pois o aluno precisou se valer do
conhecimento que trazia consigo para realizar, com éxito a questdo. Essa bagagem cognitiva
muito lembra o posicionamento de Freire (1989, p.9) em elacdo ao processo do leitor. O autor
afirma que é imprescindivel, antes de qualquer aprendizado gréfico, fazer-se uma leitura do
mundo no qual se estd emerso para que possa alcancar o verdadeiro significado da leitura, e a

importancia de se aprender a ler.

A leitura do mundo precede a leitura das palavras, dai que a posterior leitura desta
ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura
critica implica na relagdo entre o texto e o contexto. (FREIRE, 1989, p. 9)

Esclarecendo e concluindo, a linguagem (processo bottom-up) e realidade
(processo top-down) se prendem dinamicamente. A habilidade em leitura depende, pois, da
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relacdo do texto (conhecimento grafema x fonema) e do contexto (conhecimento prévio da
realidade na qual o texto ou a palavra esta inserida).

Pode-se depreender da observacdo desses processos, irrefutavelmente
entrelacados, para a resolucdo de questdes da Provinha Brasil, que o procedimento de leitura
de que o aluno se utiliza, ja que o faz de forma conjugada, é o modelo interativo, defendido
por Rumelhart (1977 citado por PAZ, 2006). Ou seja, para ler questdes de leitura, do teste da
Provinha Brasil, o aluno precisa ter conhecimento do cddigo escrito e estar inserido no
contexto dessa pergunta para “inferir dados através da conjugacdo das informagdes contidas
no texto com as informacgdes que fazem parte da bagagem cognitiva do leitor, criando uma
teia que permite o transito do significado.” (DURAN, 2009, pp. 18-19).

Deste modo, poder-se-ia dizer que o aluno seria um leitor competente? N&o,
absolutamente. Mas logrando éxito na questdo anterior, pode-se afirmar certamente que ele ja
foi inserido no processo de alfabetizagdo, embora ndo esteja plenamente alfabetizado, porque
alfabetizacdo ndo é um processo natural, espontaneo, osmotico. O que pode ser considerado
natural sdo as etapas, tdo naturais quanto o processo da fala, que se inicia por fonemas e ndo
por palavras ou textos. A primeira etapa, portanto, para se ensinar a ler é saber alfabetizar e a

alfabetizag&o inicia com a decodificagéo.

Decodificar é ler, ler parcialmente, pois a leitura, em sua completude, demanda
compreensdo envolvendo habilidades e competéncias diferentes. Uma pessoa alfabetizada
compreende muita coisa, embora ndo leia. Por sua vez, uma pessoa alfabetizada, embora
possa ler muita coisa, talvez ndo compreenda quase nada. Se alguém ndao-alfabetizado se
aventurasse em responder a questdo do item 1, certamente ndo saberia nomear
grafemicamente o objeto, compreenderia, mas ndo leria. Enquanto que um alfabetizado
poderia ler, mas ndo se poderia dizer com convicgdo que ele conheceria o objeto, pois poderia
nunca té-lo visto. A leitura, como ato de converter grafemas em fonemas, independe da
compreensdo que se tenha do texto. Leitura e compreensdo podem se completar, mas ndo sédo
indissocidveis, nem simultaneos, mas necessarios, ambos, para a formacdo de um leitor

competente.

Assim, durante o processo de alfabetizacdo, depois de vencida a primeira etapa da
escola, que é levar o aluno a conversao grafofonémica, a segunda etapa a ser conquistada pelo
estudante € compreender aquilo que aprendeu a decodificar. Para isso, entra em cena a
consciéncia fonoldgica, que faz parte de uma concepcdo mais ampla, que é a metalinguagem.

Tomar consciéncia fonoldgica é perceber que a palavra, pronunciada ou escrita, constitui-se
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de sons especificos em um agrupamento especifico, em uma ordem especifica. E uma etapa
necessaria ao sucesso do processo de leitura, pois as atividades por ela sugestionadas
contribuem com a sedimentacdo da leitura: sintese, segmentacdo, identificacdo de silaba

inicial, identificacdo de rima, producdo de palavra com a silaba dada, etc.

O documento que subsidia a Provinha Brasil concebe consciéncia fonologica
como o desenvolvimento de habilidades que permitem a crianga “refletir sobre os segmentos
sonoros das palavras (sendo capaz, por exemplo, de contar suas silabas orais, observar a
existéncia de silabas ou fonemas idénticos, comparar palavras quanto ao seu tamanho ou
semelhanca sonora etc.).” (BRASIL, 2007, p. 17).

E esta concepcéo esta inserida numa das habilidades que a matriz de referéncia da
Provinha Brasil julga imprescindiveis para o desenvolvimento das habilidades de

alfabetizacdo e letramento, pertinente ao eixo da escrita:

Para ser um escritor competente, é necessario desenvolver desde habilidades no
nivel da codificacdo de palavras formadas por silabas simples (consoante-vogal) e
complexas (consoante-vogal-consoante ou consoante-consoante-vogal,por exemplo)
até escrever frases, bilhetes, cartas, historias, entre outros géneros, utilizando o
principio alfabético. (BRASIL, 2011, p.8).

Diversas pesquisas empiricas (CONTENT; MORAIS; ALEGRIA ET AL. ,1987;
READ; ZHANG; NIE; DING,1986; BRADLEY et al., 1986, 1990, 1991; LUNDBERG,1991;
MANN, 1991; BRYANT et al., 1990 citados por SILVA ,1997) comprovam que existe uma
relacdo de causa e consequéncia entre consciéncia de segmentos fonéticos de palavras e o
éxito da aprendizagem em leitura e escrita. Em outras palavras, a aprendizagem do primeiro
eixo da Provinha Brasil esta estreitamente relacionada ao conhecimento sonoro do codigo

escrito.

N&do ha duvida de que a relacdo entre a nocdo de representacdo fonémica do
grafema leve o alfabetizando ao aprendizado da leitura. Entretanto, Silva (1997, p. 283-284)

questiona a reciprocidade da relacdo causa-consequéncia que esta atrelada a esse par:

Ser4 que a consciéncia fonol6gica enquanto uma capacidade de representacdo
consciente das unidades fonéticas decorre da aprendizagem da leitura? Ou, pelo
contrario, sera que o desenvolvimento da consciéncia fonolégica (has suas varias
dimensdes, incluindo ndo so a consciéncia dos fonemas, mas também das silabas e
das unidades intrassilabicas), constitui uma base fundamental para que as criangas
aprendam a ler. Ou, por outro lado, seré que esta questdo — consciéncia fonoldgica
causa ou consequéncia da aprendizagem da leitura — é uma falsa dicotomia?
(SILVA, 1997, p. 283-284).

As duas posicdes sdo demonstradas no texto, a partir da descricdo de dados

empiricos, que evidenciam que a relacdo consciéncia fonoldgica e alfabetizacdo e vice-versa
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comprovando que ambos os procedimentos sdo reciprocos e resultam na aprendizagem da
leitura. (SILVA, 1997, p. 288).

Embora Soares (2003, p. 15, grifo da autora) afirme que “ndo ha um método para
a aprendizagem da lingua escrita, ha muitos métodos”, devido as muitas facetas dessa pratica,
ela mesma demonstra que o processo de alfabetizacdo tem inUmeras caracteristicas que,

naturalmente, podem ser explicadas pelo método sintético, em especial o fénico:

[...] consciéncia fonoldgica e fonémica, identificacdo das relagdes fonema—grafema,
habilidades de codificacdo e decodificacdo da lingua escrita, conhecimento e
reconhecimento dos processos de traducdo da forma sonora da fala para a forma
gréfica da escrita. (SOARES, 2003, p. 15).

Partindo de um principio natural empirico de que um bebé, quando do processo de
desenvolvimento da fala, inicia os sons do particular para o geral, emitindo alguns fonemas,
em seguida silabas, depois palavras, para, enfim, montar sentencas e formular textos, o
método mais eficaz para se levar o aluno a tomada da consciéncia linguistica é o método

sintético e ndo o global. Capovilla e Capovilla explicam que

A diferenga essencial entre eles é simples. O método global prega que a
alfabetizacdo deve ser feita diretamente a partir de textos complexos, que devem ser
introduzidos logo ao inicio da alfabetizacdo, antes que a crianca tenha tido a chance
de aprender a decodificar e a codificar, sendo que ndo ha um ensino explicito e
sistematico das correspondéncias grafema-fonema, pois se espera que a crianca
sozinha perceba tais relagcdes. J& o método fonico afirma que o texto deve ser
introduzido de modo gradual, com complexidade crescente, e a medida que a crianca
for adquirindo uma boa habilidade de fazer decodificagdo grafofonémica fluente, ou
seja, depois que ela tiver recebido instrugcdes explicitas e sistematicas de consciéncia
fonolégica e de correspondéncias entre grafemas e fonemas. (CAPOVILLA;
CAPOVILLA, 2004, p.11).

A consciéncia fonolégica preconiza sub-habilidades que estdo distribuidas em
niveis de complexidade. Recepcdo de rimas, divisdo de sentencas em palavras sao atividades
gue pertencem a um grau incipiente da metafonia. A divisdo de palavras, o acréscimo de
silabas em palavras, entre outros, ja se encontram no rol dos exercicios intermediarios do
processo de leitura e escrita. O nivel mais complexo de desenvolvimento dessa consciéncia
fonica ocorre quando os alunos sdo convidados a analisar a silaba inicial, subtrair silaba,

emitir rima.

Algumas dessas sub-habilidades séo trabalhadas nas questes da Provinha Brasil

no intuito de incentivar (ativar) a consciéncia fonoldgica.

As questdes que seguem fazem parte do Caderno do Professor aplicadas no 1°
semestre de 2010. Nelas, sdo observadas as sub-habilidades fonoldgicas que se quer estimular
no aluno, objetivando verificar se o eixo primeiro da Matriz da Provinha pbde ser

contemplado. Na figura, o professor deve pedir ao aluno que “Faca um X no quadradinho
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onde estdo escritos os grafemas R, E, D”. O aluno ouve, reconhece os fonemas e busca
relaciona-los aos grafemas. Nesta questdo, evoca-se a sub-habilidade de reconhecimento de
letras e, ao ler a orientacdo, o professor possibilita ao aluno refletir acerca dos sons e tomar

consciéncia deles.

No item 3, é solicitado ao aluno que “Faca um X no quadradinho em que aparece
a primeira letra do nome CAMA”. Essa capacidade de identificar silabas ou fonemas que se

repetem no inicio da palavra denomina-se aliteracéo.

Figura 3: Item da Provinha Brasil Caderno do Professor/Aplicador 11 — Guia de Aplicagdo (2009, p. 12)

Questio: 2
tesm: ALDO2S

Professoria)/Apiicadon(a): leia para os alunos SOMENTE a INSTRUGAD em que
aparece o megafone. Repita a letura. no maximo, duas vezes.
3" Faga um X no quadradinho onde estio escritas as letras R, E. D

w_ s F P

O item 4 tem o intuito de levar o aluno a tomar consciéncia silabica. A realizagédo
dessa questdo inclina-o a conseguir executar atividades de fracionamento, aliteracao e sintese.
Nesse item, o professor solicita ao aluno que “Faga um X no quadradinho onde esta escrita a
ultima silaba do nome do desenho que vocé viu”. O aluno, num primeiro momento, precisa
reconhecer o desenho. Encerrada tal etapa, ele deve fazer associacdo do desenho ao nome da
figura representada (sintese), dividir esse nome em silabas (fracionamento) e encontrar a
ultima silaba (aliteracdo). E importante frisar que o alfabetizando pode chegar a essas
conclusdes, mentalmente ou escrevendo. Em ambos os casos, ele estard exercitando sua
consciéncia fonologica, embora no segundo, também estimule a sua consciéncia fonémica,
que “propicia a aquisi¢do do principio alfabético” (OLIVEIRA, 2004, p. 39) e corresponde a

fase escrita.

Figura 4: Item da Provinha Brasil Caderno do Professor/Aplicador 11 — Guia de Aplicagdo (2009, p. 17).
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Questio: 7
Bem 0171

Professoria)/Aplicador{a): leia para os alunos SOMENTE a INSTRUGAD em que
aparece o megafone. Repita a leftura, no maximo. duas vezes.

«¥ Faga um X no quadradinho em que aparece a primeira letra do nome
CAMA.

H& muitas questfes em que o aluno € requisitado a demonstrar se tem consciéncia
da palavra na integra, € o que demonstra o item 5. O professor pede: “Faca um X no
quadradinho onde esta escrito RATO” e 0 aluno, para realizar essa questdo, necessita ser
capaz de identificar o elemento diferente, registrado nos subitens, uma vez que as palavras s
tém um traco distintivo: a primeira letra. Por meio de a¢cdes como comparagdo e associa¢do do

grafema silabico com o fonema correspondente, o aluno logra éxito na questéo.

Figura 5: Item da Provinha Brasil Caderno do Professor/Aplicador 11 — Guia de Aplicagdo (2009, p. 25)
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Questdo: 15

Hem:PO1013CE
Professor{a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as INSTRUCOES em
que aparece o megafone. Repita 3 leitura, no maximo, duas vezes. Para se referir
3 palavra “silaba” utilize 0 nome que seus Junos est3o habituados (silaba. parte,
pedacinho, etc.).

¥ Veja o desenho silenciosamente.

X))

¥ Faga um X no quadradinho onde esta escrita a Gltima silaba do nome
do desenho que vocé viu.

») ] BOR
® [ LE
© 18O
o ]TA

Figura 6: Item da Provinha Brasil Caderno do Professor/Aplicador 11 — Guia de Aplicagdo (2009, p.13).

Questdo: 3
Ibem: ALD7S

Professor{a)iAplicadoria): leia para os alunos SOMENTE a INST RUGAD em que
aparece o Reepita a leitura. r dximo, duas vezes.

¥ Faga um X no quadradinhe onde est3 escrito RATO.

(A} Gato
B)_] Pato
(C)_] Rato
D] Tato

Como podemos perceber com o0 exame destes itens, o sucesso na Provinha Brasil,
no que se refere somente a relacdo aluno-texto, depende de constante exercicio prévio do

estimulo a consciéncia fonoldgica.
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Desse modo, retomando o que dissemos no inicio do capitulo, a aprendizagem de
leitura requer do professor o entendimento e a aplicacdo de quatro concepg¢des linguisticas:
alfabetizacdo, consciéncia fonoldgica, letramento e géneros textuais. Como se definiu
aprendizagem de leitura como um processo de decodificacdo e de compreensao do texto, viu-
se que o primeiro encerra a concepcdo da consciéncia fonoldgica e compde o processo de
alfabetizacdo. O segundo, por sua vez, abarcarda as duas ultimas concepgdes citadas, 0
letramento e 0s géneros textuais, porque estes conceitos corroboram com 0 processo de
entendimento do texto lido, conforme se pode inferir nos dizeres do documento do
Proletramento “A capacidade de reconhecer diferentes géneros textuais e identificar suas
caracteristicas gerais favorece bastante o trabalho de compreensdo, porque orienta
adequadamente as expectativas do leitor diante do texto” (BRASIL, 2007, p. 44).

Uma vez assimilado o processo de conversdo grafofonémica, trabalhados
exercicios de consciéncia fonologica, ndo significa, necessariamente, que o alfabetizando
compreenda o texto que consegue decodificar. Na maioria das vezes ha que se submeter o

estudante a estimulos extrinsecos para que ele possa, entdo, alcancar este objetivo.

O profissional da educacdo que pensa letramento e alfabetizacdo como praticas
antagonicas, fada seu aluno ao fracasso da competéncia leitora. Letramento é, pois, a pratica
da leitura e a alfabetizacdo € a técnica que leva a execucgdo dessa pratica. Para que aprender o
cddigo se ndo for para praticar? Como praticar sem conhecimento do codigo? As acfes sao de
fato interdependentes, embora, como ficou claro no paragrafo anterior, ambas preexistem sem

gue uma necessite da outra.

Kleiman (1995, p. 19) concebe o letramento como “um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos”. Soares (2009, p. 24-25), em contrapartida, acredita
que o letramento ndo se aplique somente a préaticas graficas, explicando com uma distin¢éo

entre as terminologias alfabetizado e letrado:

[...] um individuo pode ndo saber ler e escrever, isto é, ser analfabeto, mas ser, de
certa forma, letrado (atribuindo a este adjetivo sentido vinculado a letramento).
Assim, um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social e
economicamente, mas, se vive em um meio em que a leitura e a escrita tém presenca
forte, se se interessa em ouvir a leitura de jornais feita por um alfabetizado, se recebe
carta que outros leem para ele, se dita cartas para que um alfabetizado as escreva (e é
significativo que, em geral, dita usando vocabulario e estruturas proprios da lingua
escrita), se pede a alguém que lhe leia avisos ou indicacdes afixados em algum
lugar, esse analfabeto €, de certa forma, letrado, porque faz uso da escrita, envolve-
se em préticas sociais de leitura e de escrita. Da mesma forma, a crianca que ainda
ndo se alfabetizou, mas ja folheia livros, finge [é-los, brinca de escrever, ouve
historias que lhe sdo lidas, estd rodeada de material escrito e percebe seu uso e
funcdo, essa crianca é ainda "analfabeta", porque ndo aprendeu a ler e a escrever,
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mas ja penetrou no mundo do letramento, j& é, de certa forma, letrada. Esses
exemplos evidenciam a existéncia deste fendmeno a que temos chamado letramento
e sua diferenca deste outro fenémeno a que chamamos alfabetizacdo, e apontam a
importancia e necessidade de se partir, nos processos educativos de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita voltados seja para criancas, seja para adultos, de
uma clara concepcédo desses fendmenos e de suas diferencas e relagfes. (SOARES,
2009, p. 24-25).

Letramento corresponde, portanto, a:

participacdo em eventos variados de leitura e de escrita, e o consequente
desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e da escrita nas préticas sociais
que envolvem a lingua escrita, e de atitudes positivas em relagdo a essas praticas.
(Soares, 2003, p. 16).

Esses “eventos variados de leituras” a que se refere Soares (2003) ¢ o que se conhece
hoje por géneros textuais. Tematica bastante discutida nos documentos do Proletramento que
sugere que, no sentido de contribuir com o desenvolvimento da capacidade de leitura dos
alunos, é importante proporcionar-lhes a “familiarizagdo com géneros textuais diversos, lendo

para eles em voz alta ou pedindo-lhes leitura autbnoma.” (BRASIL, 2007, p. 44).

Marcuschi (2008) assevera que o estudo dos géneros ndao é novo, uma vez que o
gue hoje se tem é uma nova visao do mesmo tema. Atualmente, a no¢do de género ja ndo mais
se vincula apenas a literatura, mas “para referir uma categoria distintiva de discurso de
qualquer tipo, falado ou escrito, com ou sem aspiracdes literarias.” (MARCUSCHI, 2008, p.
147). Os géneros textuais sdo préaticas linguisticas concretas que ocorrem em propriedades
sociocomunicativas. A situacdo em que o texto é produzido é que determina em qual género
ele seré realizado. Por isso é que 0s géneros ndo sao concebidos pelos aspectos formais ou
estruturais da lingua, mas pela sua funcionalidade, pelo seu uso. Pode-se dizer, entdo, que
géneros textuais e letramento s&o ideias afins, uma vez que ambos podem ser definidos em

Seu uso.

A identificagdo do tipo de texto se da a partir do desenvolvimento da competéncia
sociocomunicativa. Arrisca-se a dizer que da mesma forma que o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica se da a partir de estimulos a aferi¢cdo das sub-habilidades metafénicas,
a compreensdo de um texto depende do estimulo a consciéncia sociocomunicativa. Pensou-se

22
|

em atribuir o texto metatextual®, mas ndo seria possivel porque ele anula o conceito de

género textual como pratica comunicativa, que se define no uso:

22«0 termo metatextual foi adotado, de forma diferenciada de outras habilidades metalinguisticas, por Gombert
(1992) em obra dedicada ao desenvolvimento metalinguistico. Embora de reconhecida importancia, esta
consciéncia tem sido pouco investigada, se comparada as demais habilidades metalinguisticas; sendo a
aquisicdo, o desenvolvimento e os recursos metodolégicos apropriados a sua investigagdo um campo ainda a
ser explorado”. (SPINILLO; SIMOES, 2003, p.537)
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[...] uma atividade realizada por um individuo que trata o texto como um objeto de
analise, cujas propriedades podem ser examinadas a partir de um monitoramento
intencional em que o individuo, deliberadamente, focaliza sua atencdo no texto, e
ndo em seus usos. (SPINILLO; UCHOA, 2003, p.538)

E no processo inicial de alfabetizacdo, quando a crianga convive com Varios
géneros de texto, que se aprendem os procedimentos necessarios para a pratica de estratégias
mais amplas e abrangentes da leitura, ja que, a alfabetizacdo, cabe o ensino do cddigo. Em
contato com o texto, nessa perspectiva dos géneros e do desenvolvimento dessa consciéncia
sociocomunicativa, o aluno infere do texto a sua fungdo social, o seu objetivo e vai
compreendendo que, por esses motivos, variadas sdo as formas de se ler. A escola é que deve
formar o aluno leitor, gerando oportunidade de ele vivenciar, j& quando do processo de
alfabetizagdo, a “funcionalidade de cada género e da propria linguagem escrita”. (BRASIL,
2007, p.25). Na figura 7, séo apresentados alguns exemplos da recorréncia de géneros textuais

na Provinha Brasil.
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Figura 7: Itens da Provinha Brasil que tratam de géneros textuais

Questio: 5 .
Item: ALD1S51 Questio: 11 em: PO322
F leia para os alunos ! a INSTRUGAD em que Frofessor(ajiApiicador(a): leia para os alunos SOMENTE as INSTRUGOES em
aparece Repita a leitura, duas vezes. que aparece o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes. Antes de dar
osegundo comando para os aunos, verfique se todos j& temminaram de ler.
4—1‘ Faga um X no quadradinho abaixo da placa que tem apenas letras.
4‘ Leia o texto si i Quando todos i de ler, eu vou
dizer o que ¢ para fazer.
COMO ESTOU
DIRIGINDO? 2.
! X )
~ |0800-282-1856 =
U]
w0 ® O ~ g
Ol JUCA,
CONVIDO VOCE PARA O MEU ANIVERSARIO.
SERA NO DIA 12 DE SETEMBRO, NO QUINTAL
DA MINHA CASA.
RESTAURANTE ] FRANCISCO.
BOM SABOR ~3
ﬁ n 4‘ Faga um X no quadradinho que mostra para que esse texto serve.
(A)[_] COMVIDAR PARA UM ANIVERSARIO.
— i B)[_| COMVIDAR PARA JOGAR BOLA.
© ] o[ B
icy : FAZER UMA PROPAGANDA.
[103] : FAZER UMA RECEITA DE BOLO.
Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 1l — Guia de Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 1l — Guia de
Aplicagdo (2009, p. 15). Aplicagdo (2009, p.21)
Questdo: 16 Questdo: 18
tem: ALOO33 —
Professor{a)/Aplicador(a): leia para os alunos as Nsmucoes e as OPCOES de Professor{a)/Apficador(a): leia para os alunos SOMENTE as INSTRUCOES em
resposta em que aparece o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes. que aparece o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes. Antes de dar
Antes de dar o segundo comando para os alunos, verifique se todos 3 osegundo comando para os lunos, verifique se todos j& teminaram de ler.
terminaram de ler.
£ Leia o texto silenci Quando todos termi de ler, su vou
¥ Leia o cartaz silenciosamente. Quando todos terminarem de ler, e u vou dizer o que é para fazer
dizer o que & para fazer.
VAI COMECAR 0 2° TEMPO
DA VACINACAOINFANTIL. |
| Madrinha,

[ Nao me espere. ndo posso
ir ao cinema com vocé.

Beijos.
Andréia.
| 13/092007
20 DE AGOSTO. 4‘ Faga um "X~ no quadradinho que mostra para que esse texto serve.
VACINE SEU FILHO MENOR DE 5 ANOS
CONTRA A PARALISIA INFANTIL.
¥ Faga um X no quadradinho da frase que mostra o assunto do cartaz. @[] Contar uma piada.
(A]q#: As criangas devem ir para a escola. @[] Darum recado
(B)a‘: Campanha de vacinacdo de criancas. ()] Fazer um convite
(C)¢* [ E odiadas criancas de 5 anos. (0] Pedir um material
D) O jogo de futebol esta no 2° tempo.
2% -]
Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 1l — Guia de Fonte: Caderno do Professor/Aplicador Il — Guia de
Aplicacdo (2009, p. 26). Aplicacdo (2009, p. 28).

Na figura 7, na qual o professor pede que o aluno “Faga um X no quadradinho

abaixo da placa que tem apenas letras”, 0 aluno serd incitado a analisar subitem a subitem
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para identificar, nos eventos sociais, como a placa de um automével, um aviso de carro, uma
placa iconografica informativa e uma placa com nome de estabelecimento social onde existe o
registro s6 de letras. Acertando a questdo, ele demonstra ndo somente que domina o cédigo

alfabético, mas também que tem nocdo do que significam letras e nimeros.

Outros géneros encontrados na Provinha Brasil sdo, respectivamente, de um
convite de aniversario, cartaz de campanha de vacinacdo e bilhete. Para essas questfes, 0
professor da sempre a mesma instrugdo: “Leia o texto silenciosamente. Quando todos
terminarem de ler, eu vou dizer o que é para fazer. Faca um X no quadradinho que mostra
para que esse texto serve”. Nesses itens sdo explorados tipos de texto que se esperam fazer
parte das praticas leitoras dos que respondem a prova, ja que antes de serem aplicadas, as

questdes foram previamente testadas (BRASIL, 20093, p. 15):

A pesquisa realizada apresenta uma pequena amostra, mas ndo contempla as mais
variadas realidades. Dessa maneira, ndo se pode acreditar que o aluno conheca todos o0s
géneros textuais. Mesmo que sejam o0s mais simples, como um convite de aniversario. O que
garante que esse aluno tenha algum dia comemorado o seu aniversario, tenha sido, a0 menos,

convidado para um? Dificil elencar a diversidade de sujeitos que fazem a prova.

A heterogeneidade ndo estara presente somente no que se refere a realidade
familiar dos alunos, ao seu conhecimento das praticas sociais, a faixa etaria ou situacédo
econdmica, mas estes fatores extrinsecos, certamente influenciardo o modo como o aluno
enxergara os aspectos linguisticos da provinha, seja de cunho fonol6gico ou social. O
tratamento das variedades linguisticas presentes na fala é estudado pela Sociolinguistica, outra
concepcao necessaria a pratica docente do pedagogo, que merece um subtdpico em separado,
por se entender que existem pontos comuns e divergentes. Ambos correspondem aos
conceitos que o professor deve dominar para aplicar, com precisdo aos alunos, objetivando a
aprendizagem leitora. O segundo destaca-se dos primeiros porque se trata de uma concepgéo
que, bem compreendidos o0s seus objetivos, serdo responsaveis por uma mudanca na postura

condutora do professor, quando do processo de alfabetizacao.

2.3.2 CONTRIBUICAO SOCIOLINGUISTICA AO APRENDIZADO DA LEITURA

Se 0 objetivo da Provinha Brasil é avaliar o grau de alfabetizacdo dos alunos que
cursam o primeiro ciclo do ensino fundamental, as concepcGes de letramentos, alfabetizagéo,

géneros e consciéncia fonoldgica, que estdo presentes nos testes da Provinha Brasil,
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convictamente, colaborardo alcangar seu objetivo, pois de acordo com Morais (2008, p.18)
“As duas principais condi¢des de éxito na aprendizagem da leitura no nosso sistema de escrita
sdo: (1) a redescoberta ou compreensdo do principio alfabético, e (2) o dominio progressivo
do codigo ortografico da lingua”. Além destas concepgoes, as teorias sociolinguisticas sdo
extremamente necessarias a formacao do docente alfabetizador, no seu empenho ao ensino de
lingua materna.

O documento Proler também faz mencéo a esse pressuposto e assim o define:

[...] ciéncia que trata das relagdes entre linguagem e sociedade — vem mostrando que
ndo existem falas certas ou erradas, superiores ou inferiores: ha falares adequados
aos diferentes propositos comunicativos e aos diferentes contextos de uso da
linguagem. (BRASIL, 2007, p. 14).

Introduzir o aluno no mundo da escrita, como se viu, ndo é tarefa facil. Requer do
alfabetizador o entendimento e a aplicacdo de algumas concep¢des linguisticas. A concepcao
sociolinguistica talvez seja aquela que ajudara a prética pedagdgica do professor, uma vez que
implicara nas suas atitudes perante a fala de seu aluno e consequente grafia correspondente.

Atestamos a hipotese de que se o professor que alfabetiza detém conhecimentos
sociolinguisticos, certamente respeitara as diferentes variacbes linguisticas que seus alunos
Ihes apresentardo na interacdo em sala de aula. Consequentemente, além do reconhecimento
dessa caracteristica heterogénea da lingua, a sociolinguistica também propiciara uma mudanca

no tratamento daquilo que, no ensino de lingua materna, tem se configurado como erro.

A Sociolinguistica dara uma nova visdo ao que a sociedade, em geral e, neste
contexto, de modo particular, a escola, classifica como erro, considerando-o apenas, de acordo
com Bortoni-Ricardo (2006, p. 272) como uma inadequagdo a expectativa do ouvinte e

continua;

[...]. Em outras palavras, diante de um enunciado que a cultura dominante rejeita por
conter um erro, a Sociolinguistica analisa a variante ali empregada, avalia o prestigio
a ela associado e mostra em que circunstancias aquela variante é adequada
considerando-se as normas vigentes (BORTONI-RICARDO, 2006, p.272).

Nesse sentido, Freitag (2011, p. 1) assevera que para ensinar ao seu aluno o
“codigo escrito da sua lingua materna” o professor alfabetizador precisa de “[...]
conhecimentos especificos de Linguistica. O professor deve, por exemplo, reconhecer que
cada crianca vem de uma realidade sociolinguistica diferente, e que essas diferencas irdo se
manifestar no modo como as Criangas irdo aprender o codigo escrito” (FREITAG, 2011, p. 1).
O professor precisa ter, segundo a autora, “conhecimentos linguisticos necessarios para que o

professor de lingua materna possa analisar e trabalhar a escrita dos alunos.” (FREITAG, 2011,

p. 1).
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A postura de ensino de todo professor de lingua materna precisa estar
fundamentada numa concepcdo sociolinguistica plural, pois, consoante preconiza Coan &
Freitag (2010, p.178), a democratizacdo da escola reconheceu a diversidade da classe discente
e teria, portanto, que heterogeneizar os conteudos e metodologias, de modo a atender as

variedades de cada aluno.

Diante do exposto, defendemos que o conhecimento sociolinguistico contribui
com o professor de lingua, sobretudo com o das séries iniciais, porque pode levar o professor
a constatar que o falar de seu aluno, quando divergente do apregoado pela Gramatica
Normativa, €, simplesmente, diferente. Esse conhecimento também se constitui positivo
porque leva o professor alfabetizador a ndo tomar a linguagem do seu aluno como inferior,
uma constatacdo extremamente decisiva para 0 bom andamento da aprendizagem, pois a
abordagem sociolinguistica da lingua deve comecar nas séries iniciais, junto aos alunos da
mais tenra idade. Como a lingua é aprimorada por meio do seu exercicio frequente, é
proporcionando ao aluno oportunidades de fala que se alcancara este objetivo. No entanto, se
ao chegar a escola, na Educacdo Infantil, maravilhados com a descoberta da linguagem, 0s
alunos forem silenciados pelo professor, que de modo insensato exija do aluno o
conhecimento prévio da norma culta, serd impossivel aplicar um ensino de linguas baseado na
interacdo. Corroboramos, portanto, com o pensamento de Mattos e Silva (2006), que afirma
que, se o professor tiver uma boa formacéo linguistica, especificamente sociolinguistica, deve
demonstrar, por exercicios, o valor social das variantes de um elemento variavel no portugués
do Brasil. (MATTOS E SILVA, 2006, p. 282).

A auséncia destas teorias de cunho sociolinguistico, como se pode concluir, é
prejudicial para o bom desempenho linguistico do aluno que deverd saber fazer uso da
linguagem adequada em cada situacdo de sua vida. Destarte, o professor responsavel pelo
primeiro aprimoramento linguistico oficial de seus alunos, deve compreender que é a
capacidade de o falante saber se expressar em sua lingua-mée que vai ajuda-lo a compreender

0s mecanismos de assimilacdo da competéncia leitora.

Assim sendo, o professor deve ter em sua formagdo o conhecimento acerca dos
principios da heterogeneidade, inatos das linguas humanas, pois ele ird lhe possibilitar o
entendimento da variacdo na fala dos alunos e o levard a assumir uma postura de respeito,

compreendendo o fato como legitimo ao identificar vestigios de fala na escrita.



49

2.4 IMPACTO DA PROVINHA BRASIL: ALGUNS ESTUDOS

Em sua breve existéncia, a Provinha Brasil ja suscitou alguns posicionamentos. O
que se tem discutido até 0 momento acerca desse teste diz respeito as suas contribui¢des “para
a formulacao de politicas publicas” e quanto ao “modo de conceber a alfabetizagdo™ e praticas
dessa natureza adotadas e andlise de prova, visando a “formagdo continuada de
alfabetizadores” (MORAIS; LEAL; ALBUQUERQUE, 2009, p. 302). Outros autores tecem
criticas a respeito dessa avaliacdo que acreditam reduzir o processo de alfabetizagéo,
ignorando-o como uma “pratica sociocultural”, e julgam a Provinha Brasil
“predominantemente quantitativa e classificatoria”, além de questionarem se a “capacidade
desse processo de avaliagdao” oferece “contribuicdes efetivas para a alfabetizacdo de todas as
criangas.” (ESTEBAN, 2009, p. 47). Oliveira (2009) discorda, j& que as avaliagdes, se bem
aplicadas, podem resultar num bom diagnostico sobre o aprendizado, uma vez que
possibilitam verificar os pontos negativos e positivos dos sujeitos que foram submetidos ao
exame, bem como fazer uma analise do sistema. H& autores que focam a presenca do
letramento na Provinha Brasil (MELLO, 2009) ou, ainda, que confirmam as concepcdes de
letramento inerentes a Provinha Brasil (CRISTOFOLINI, 2010). Também se tem pesquisado
a relacdo entre o que se ensina durante o ano letivo em lingua portuguesa e o que é aplicado
no teste da Provinha Brasil. O estudo de Morais (2009) questiona até que ponto os resultados
da Provinha Brasil influenciam o posicionamento do professor no que concerne a sua
metodologia de trabalho. J& o estudo de Silveira et alii (2009) procurou investigar 0s suportes
textuais nos instrumentos de avaliacdo em larga escala, entre eles a Provinha Brasil. Rauen
(2010, p. 1) avalia a habilidade de “inferir informagdo a partir da leitura de um texto” e
percebe que mesmo os professores divergem quanto as respostas, concluindo que “revelam
significativa dispersao”

Levando-se em consideracdo a importancia da Provinha Brasil como instrumento
que “previne o diagndstico tardio dos déficits de letramento”, tém-se duas possibilidades: uma
a curto e outra, em longo prazo. Em outras palavras, tanto pode ser um meio que a0 mesmo
tempo possibilita ao professor rever a sua préatica alfabetizadora, como também pode se tornar
um método de contengdo dos analfabetos no pais. Nesse sentido, em coadunagdo com estes
autores, a presente pesquisa contribui com tal instrumento e objetiva promover o seu
aperfeicoamento. Diante dos varios direcionamentos dados (concepgdes presentes na

Provinha, critica quanto ao seu carater classificatorio e reducionista, relacdo de métodos
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versus desempenho na Provinha Brasil, desempenho versus narrativas oral e escrita, entre
outros), focamos nosso olhar ao professor que a aplica, porque compreendo este profissional
como agente, postulamos que seu desempenho pode influenciar no resultado da avaliagcdo. A
pratica do professor antes, durante e depois é determinante no processo, a ponto de questdes
como a falta de familiaridade com o tipo de exercicio proposto ou a existéncia de problemas
na leitura/orientacdo das questfes, poderem influenciar, sobremaneira, na resposta dos alunos,

comprometendo assim uma amostragem verdadeira dos dados.

Nas avaliagGes em leitura, o Brasil ndo tem obtido bons resultados, a exemplo do
que se tem divulgado ultimamente, como mostram SAB, ENEM, Prova Brasil, PISA. Essas
avaliaces tém sido realizadas com estudantes que ja tenham saido das primeiras séries do
ensino fundamental, caso da Prova Brasil e do ENEM. Estudantes que ja passaram pelo
processo de alfabetizacdo ja& poderiam ser considerados alfabetizados; entdo por que nédo
apresentam resultados medianos nestes exames? Por que apresentam baixo desempenho em
leitura? Sera que de fato foram alfabetizados? Serd que o processo de alfabetizacdo ao qual
eles estdo sendo submetidos atualmente, de fato os leva ao entendimento de um texto? Essas
perguntas sé podem ser respondidas nos primdrdios, na base do processo — as séries iniciais.
Diante desses fatos, acreditamos que a Provinha Brasil se constitui convictamente em um
mecanismo capaz de apurar essa realidade, principalmente se o objetivo maior for a utilizacao
dos resultados para a mudanca do quadro atual. E um instrumento de suma importancia para
os alfabetizadores brasileiros, porque Ihes dardo subsidios para verificarem onde é que esta o
erro. E necessario, no entanto, que o professor entenda isso e possa utilizar os resultados desse

teste em prol do processo de aprendizagem em leitura de seus alunos.

No capitulo seguinte, apresentar-se-4 o perfil de alfabetizacdo dos cursos de
Pedagogia em Sergipe frente a formacao dos professores gque sdo responsaveis pela aplicacdo

da Provinha Brasil.



3 A FORMACAO DO PROFESSOR-APLICADOR DA PROVINHA BRASIL

O capitulo anterior ressaltou a importancia do conhecimento das concepcdes
linguisticas subjacentes a Provinha Brasil; neste, sera apresentado o perfil dos cursos de
Pedagogia — que formam professores para atuar nas séries iniciais — no que se refere a esses
pressupostos tedricos. Para tanto, fez-se uma pesquisa nas ementas e programas de disciplinas
de cursos de Pedagogia ofertados por instituicbes de ensino superior em Sergipe. As
entrevistas realizadas com os docentes que aplicaram a Provinha Brasil apontam que todos
sdo oriundos de uma das sete instituicbes que fornecem tal formacéo; por isso, acreditamos
ser necessario saber que pressupostos linguisticos alicercam os cursos de Pedagogia em
Sergipe.

A resolugdo do Conselho Nacional de Educagdo, de 16 de maio de 2006,
determina que o curso de Pedagogia tenha carga horaria minima de 3200 horas, entre as quais
2800 horas destinam-se a realizacdo de atividades formativas de assisténcia as aulas,
realizacdo de seminarios, participacdo em grupos de estudos etc. Dentro desta carga horéria, o
curso deve apresentar disciplinas cujos saberes componham conhecimentos relativos a
formagdo profissional especifica. (BRASIL, 2006, p. 4). Conhecimentos o0s quais
contemplam, entre outras ciéncias, disciplinas voltadas para o ensino de lingua materna. As

instituicBes pesquisadas designam o valor maximo equivalente a 15% desta carga horaria.

Para observar se o curso de Pedagogia apresentava em sua grade curricular
disciplinas que dessem embasamento tedrico para que o professor alfabetizador conhecesse 0s
pressupostos linguisticos subjacentes a Provinha Brasil, apresentados no capitulo anterior, foi
realizada uma pesquisa nas grades curriculares do cursos de Pedagogia de Sergipe, que
atualmente sdo ofertados em duas universidades e cinco faculdades. Algumas instituices
solicitaram a ndo divulgacdo de seus nomes nesta dissertacdo, motivo pelo qual foram
omitidos 0os nomes de todas as instituicdes de ensino, substituidos por um cddigo: numeragéo
de 1 a 7, precedidos da sigla IES (Instituicdo de Ensino Superior). Destas instituicoes,
somente uma é puablica, da rede federal, fato que ndo pode ser classificado de incomum, vez

gue pesquisa recente constatou este aspecto no nimero de cursos de Pedagogia no pais:
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[...] os dados indicam que a maioria deles (56%) era oferecida por instituicGes de
educagdo superior privadas (32% delas particulares e 24% comunitarias ou
confessionais ou filantropicas); 32% eram oferecidos em instituicdes estaduais, e
apenas 10% dos cursos de Pedagogia eram oferecidos pelas instituicbes federais e
2%, por instituicdes municipais [Tabela 1]. A predominancia das instituicdes
privadas na formacéo de pedagogos fica ainda mais evidente ao se verificar que 62%
dos alunos matriculados estéo nessas instituicdes. (GATTI & NUNES, 2009, p. 11)

O Curso de Pedagogia da IES 1 é o mais antigo dos sete pesquisados, pois sua
criacdo data de 1968. % Depois, outras instituicdes se sequiram: IES 2 (1976), IES 3 (1994),
IES 4 (2001), IES 5 (2004), IES 6 e IES 7 (2006). Feita a pesquisa na grade curricular do
curso de Pedagogia da IES1, bem como na grade das outras sete instituicdes que ofertam o
curso de Pedagogia, constatamos as matérias para a formacdo profissional especifica de
ensino de Lingua Materna que estdo expostas no quadro 1, %

% Embora tenha se constatado, além destas, em outra instituicdo, a presenca do Curso de Pedagogia, desde 0 ano
em que fora ofertado o referido curso (2010), ndo fora formada nenhuma turma. Mesmo assim, verificou-se
que, em sua grade curricular, as disciplinas ndo fogem a especificidade, concernente ao ensino de lingua
materna, apresentada pelas demais: Alfabetizacdo e Letramento, Interpretacdo e Producdo de Textos e
Metodologia e Pratica do Ensino de Lingua Portuguesa.

24 Seguem, em anexo, as grades curriculares integrais das referidas instituicdes, tomando-se o cuidado de omitir
0S Seus respectivos nomes.
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Lingua lell lell lell Linguistico
Portugue
sa

IES X X X

|

IES (somente as | X
4 ell)

IES X X X

|

Quadro 1: Matriz curricular dos cursos de Pedagogia em Sergipe (disciplinas de formacéo linguistica)



Levando-se em consideracdo 0s componentes linguisticos necessarios ao
professor alfabetizador, explanados no capitulo anterior — alfabetizacdo, letramento,
consciéncia fonoldgica, géneros textuais e competéncias (socio)linguisticas — a observagdo da
matriz das disciplinas do curso de Pedagogia inerentes ao estudo de lingua materna permite

algumas constatacdes.

No que diz respeito aos dois primeiros pressupostos subjacentes a Provinha Brasil,
Alfabetizacdo e Letramento, constatamos que todas as instituicbes de ensino superior
analisadas (embora com nomenclaturas ou enfoques diferenciados) trazem, em sua grade
curricular, esse componente. A IES 1 e a IES 4 comungam do mesmo nome, “Alfabetizagdo”.
A primeira aborda os conteldos em trés periodos e a subclassifica em Alfabetizagdo I,
Alfabetizacdo Il e Alfabetizacdo Il e a segunda, em dois, atribuindo-lhes os respectivos
mesmos nomes. A IES 5 e a [ES 2, nomeiam a disciplina por “Alfabetizacdo e Letramento”.
A primeira trabalha os conteudos em um momento ¢ a segunda, em dois, “Alfabetizagdo e
Letramento I” e “Alfabetiza¢do ¢ Letramento I1I”. A IES 6 ¢ a IES 3 nomenclam as teorias
como “Fundamentos e Metodologia da alfabetiza¢do”. Somente a IES 7 atrela a alfabetizagao
a linguistica e envolve as referidas teorias nomeando a disciplina como “Linguistica aplicada
a alfabetizagdo”.

Embora essas instituicbes tragam em seus cursos 0s nomes das concepcdes
coerentes com as trabalhadas na Provinha Brasil, as ementas e programas de curso apontam
uma direcdo conceitual que ndo condiz com a defendida nesta pesquisa. As teorias
apresentadas nas ementas das IES 1 e 4 sustentam-se na metodologia da alfabetizacdo de
Paulo Freire, embora o préprio educador preferisse dizer que ndo tinha método, mas uma
compreensdo que ele chamava de “critica dialética da pratica educativa, dentro da qual,

necessariamente, hd uma certa metodologia, um método.” (OLIVEIRA, 2004, p. 83).

Essa proposta de alfabetizacdo, de acordo com Oliveira (2004, p.84), precisa ser
atualizada para ndo correr o risco de se tornar retrégrada ou ineficaz, uma vez que o uso das
palavras geradoras pode ser suficiente para desencadear o processo de decodificagdo, mas néo
permite apreciar a palavra no contexto de uma frase ou do texto. Além disso, a decodificacdo
freireana somente atinge o nivel da silaba. Ndo chega ao fonema, apreensdo fundamental, pois
¢ a consciéncia dos fonemas que possibilita a compreensdo do alfabético A tomada de
consciéncia do principio alfabético ndo se da de forma esponténea, requer que o aluno seja
instruido adequadamente. Para tanto, o professor alfabetizador precisa estar munido de teorias

gue possam instrumentalizar esse 0 processo.
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As IES 2, 3, 5 e 6 focam nas teorias construtivistas que, inclusive, ndo deveriam
ser chamadas teorias, visto que ndo ha, em exame as literaturas nacional e internacional,
resultados satisfatorios que o ajudem a definir o construtivismo. Como vimos no capitulo
anterior, € mais prudente caracterizar o construtivismo como um “movimento de educadores,

do que como uma teoria, no sentido formal da palavra”.

Tais resultados sugerem que as instituicdes trazem, em suas ementas e programas,
concepgdes que ndo preparam os professores para alfabetizar, j& que ignoram o inicio do
processo de aprendizagem em leitura, dado através da assimilagdo do principio alfabético.

Com excecdo da IES 4, nenhuma das outras instituicbes de nivel superior traz a
disciplina de Fonética/Fonologia em seu ementario. Ainda assim, essas conjecturas tedricas
ndo vém sob a forma de disciplina, mas diluidas em uma disciplina denominada Comunicacéo
e Expressdo, de oitenta horas, que deve abordar, além dos principios da fonética, morfologia,

sintaxe e linguagem oral e escrita.

O chamado construtivismo, desse modo, ndo constitui uma metodologia coerente
com 0s conceitos nos quais a Provinha Brasil € alicercada, principalmente porque ndo esta
calcado em “nenhum método de alfabetizacdo que ensine a correspondéncia entre letras e seus
respectivos sons. Ou seja, a rejeicdo de qualquer proposta de alfabetizacdo e de ensino de
leitura, baseado em meétodos fonicos e de ensino da codificacdo”. (BERGERON apud
OLIVEIRA, 2000, p. 163).

A Unica instituicdo das pesquisadas que apresenta uma proposta voltada para as
abordagens de alfabetizacdo e letramento defendidas neste trabalho e que alicercam a
Provinha Brasil é a IES 7, que inova, inclusive, na nomenclatura da disciplina: Linguistica
aplicada & alfabetizacdo. Em sua ementa, chamam a atencéo o estudo do funcionamento e da
estrutura de uma lingua, a proposta de uma comparacdo entre a competéncia linguistica e o
processo de alfabetizacdo, além da apresentacdo das contribuicbes da sociolinguistica,
fonologia e psicolinguistica para o processo de alfabetiza¢do. A bibliografia € coerente com a
ementa.® O quesito letramento n&o é mencionado na ementa desta IES, mas é apresentado na

bibliografia.

% CLEMENTE, E. & KIRST, M. (org). Lingiiistica aplicada ao ensino de portugués. Porto Alegre: Mercado
Aberto, 1987.; COLOMER, T. & CAMPS, A. Ensinar a ler, ensinar a compreender. Traducdo de Fatima
Murad. Séo Paulo: Artmed, 2002.; GENOUVRIER, E. & PEYTARD, J. Lingdiistica e 0 ensino do portugués.
Traducdo de Rodolfo llari.
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Somente as IES 2, 3 e 5 trazem na graduacdo em Pedagogia a disciplina de
Producdo de Textos. Destas, a IES 3 € a Unica que, em sua ementa e programa, refere-se as
concepcdes de géneros textuais que, como se viu, sd8o de suma importancia para 0
desenvolvimento do processo de leitura e escrita. Apesar da referéncia a esse pressuposto, ele
¢ somente um dos conteudos propostos na ementa; além disso, ndo apresenta, em sua
bibliografia, nenhum autor que trate dos géneros textuais, mas deixa bem clara a sua adeséo
aos tipos textuais que, ao contrario dos géneros, “constituem sequéncias linguisticas ou de
enunciados e nao sdo textos empiricos.” (MARCHUSCHI, 2008, p. 23).

O estudo de géneros textuais, terceira concepcao apresentada, é importante, pois
atende as necessidades do segundo eixo da matriz (leitura), o qual requer o estudo da
compreensdo que, por sua vez, pressupde estratégias, uma das quais consiste no dominio
sobre as caracteristicas de diversos tipos de géneros. A compreensdo de um texto serd
facilitada se j& se souber de que género se trata, quem S0 0S emissores, personagens,
contexto, no qual foi escrito, enfim, as inlmeras caracteristicas que retratam o tipo de género.
A auséncia de discussdo desses pressupostos em um curso de formacgédo de alfabetizadores
levara esse futuro profissional, no minimo, a tratar os textos numa perspectiva tipologica, que

reduz os variados textos existentes na sociedade a narrativos, descritivos e dissertativos.

O quarto conceito, de consciéncia fonoldgica, foi mencionado na ementa da IES
5, contudo, ndo foi apresentada, no programa de disciplina, nenhuma bibliografia que o

contemplasse.

Para finalizar a averiguacdo dos programas e ementas, restam 0S pressupostos
sociolinguisticos, que como vimos, o conhecimento de suas teorias incidira diretamente sobre
a postura do professor que tratara a variedade linguistica como natural do falar humano e que,
portanto, ndo pode ser vista como erro. Tais teorias sdo nominadas de “variedades
linguisticas” na ementa de Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa da IES 4; e
“sociolinguistica”, na ementa de Linguistica aplicada & alfabetizacdo, da IES 7, e na de
Metodologia de Alfabetizacdo, da IES 2. Apesar disso, 0 exame dos programas de curso

aponta que nao hé bibliografias que possam dar conta dessas concepcades.

Averiguando as ementas e programas das disciplinas de Lingua Portuguesa, nao
foi encontrada nenhuma abordagem ou referencial bibliografico que fizesse mencéo a
consciéncia fonoldgica. Ja no que diz respeito aos pressupostos (socio)linguisticos, destaca-se

a IES 3, que, embora em meio a profusdo de contedos metalinguisticos com os quais planeja
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trabalhar, faz alusdo ao estudo da lingua falada e dos niveis de linguagem, na ementa da
disciplina intitulada “Lingua Portuguesa”.

Exercicio de Comunicacdo e Expressdo; coesdo e coeréncia textuais; os paradigmas
da lingua no texto; analise e compreensdo do texto; técnicas de leitura e de redacéo.
Producdo de textos. Conceitos linguisticos: lingua falada e escrita, niveis de
linguagem, recursos expressivos, estruturacdo de periodos e paragrafos. Estudo
assistematico da ortografia, acentuacdo, pontuacao, verbos, concordancia e regéncia.
(EMENTA IES 3).

Constatar que o professor das séries iniciais, formados pelos Cursos de Pedagogia,
em Sergipe, ndo tem embasamento sociolinguistico constitui-se, no minimo, uma
complicacdo para o processo de ensino-aprendizagem. O professor que ndo tem formacao
linguistica vai trabalhar com aspectos variaveis da lingua na perspectiva do “certo e do

errado”, como se o ensino da lingua materna fosse sindbnimo de ensino gramatical.

N&o é de se estranhar a auséncia das concepcles sociolinguisticas nas instituicoes
de ensino apresentadas, ja que o ensino de disciplinas de cunho linguistico, no curso de Letras
da IES 1, desenvolveu-se de modo muito tenso. Por isso, ndo é de se estranhar, também, que
algumas faculdades ainda ndo a tenham em seus cursos.

Das instituicdes apresentadas, a responsavel pela formagdo das docentes que
aplicaram a Provinha Brasil (2010) na coleta realizada foi a IES 1. Constatou-se que essa
instituicdo de ensino é deficitaria no que tange a exposicdo das conjecturas linguisticas
pertinentes a elaboracdo da Provinha Brasil. O letramento é apresentado a partir da proposta
metodoldgica de Paulo Freire, que extrai, da realidade do alfabetizando, uma palavra geradora
para ensinar o processo de decodificacdo. Trata-se de processo essencial a alfabetizacdo, mas
falho no que diz respeito a contemplacdo da consciéncia fonémica, pois somente se limita a
silaba, excluindo os fonemas. Além disso, o texto é deixado de lado, na medida em que, ao
partir da realidade, prioriza-se o contexto.

Desta maneira, 0s géneros textuais, como praticas sociais também ndo séo
trabalhados. A sociolinguistica, as variedades, a linguagem oral ou o preconceito linguistico,
ndo fazem parte dos programas de curso do componente ensino de lingua materna. Esta
realidade linguistica deficiente resulta numa formagdo demasiadamente fraca para que 0s

alfabetizadores possam conduzir, com éxito, o processo de leitura e escrita.

A auséncia de formacdo linguistica impele o professor-alfabetizador a trabalhar
com uma metodologia de ensino de lingua centrada em uma dicotomia excludente e
discriminatoria, que junto aos alunos que estdo iniciando seus estudos oficiais em lingua

materna, pode ter resultados negativos e irreversiveis.
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No proximo capitulo, far-se-4& um relato das aplicagbes da Provinha Brasil,
entremeado com discussfes acerca da postura do professor frente as orientacGes para a

aplicacdo do instrumento.



4 A PROVINHA BRASIL: UMA ANALISE DA APLICACAO

Este capitulo tem por objetivo relatar e analisar as aplica¢fes da Provinha Brasil
numa escola da rede municipal de Aracaju/SE, contrapondo as observacfes e a postura do
professor com os pressupostos linguisticos da revisdo bibliografica e com a formacdo do
professor alfabetizador. A Provinha Brasil é aplicada duas vezes no ano, uma, no primeiro
semestre e outra, no segundo. A primeira prova denomina-se “Prova de Entrada”, ¢ a segunda,

“Prova de Saida”.

Dado o tipo do objeto, seguiremos uma abordagem qualitativa dos dados a fim de
se averiguar a fala livre dos sujeitos analisados, no caso, 0s alunos e o professor aplicador,
visando conferir como se da o processo de aplicacdo-recepcdo-desempenho na Provinha
Brasil. Paralelamente, fazemos o cotejamento das opiniGes e atitudes explicitas e conscientes
dos professores entrevistados. Como dissemos na introdugdo, a metodologia do projeto
Ler+Sergipe: Leitura para o letramento e cidadania apresenta o Certificado de Apresentacao
a Avaliacdo Etica (CAAE - 0387.0.107.000-11); o uso do gravador contou, ainda, com a
prévia autorizacdo dos sujeitos. Objetivando melhorar o entendimento dos fatos, a aplicacdo
da Provinha Brasil foi gravada e transcrita, pois

[...] com base nela (na gravacdo), o pesquisador estd mais livre para conduzir as
questdes, favorecer a relagdo de interlocucdo e avancar na problematizacdo. Esse
registro tem uma fungdo também importante na organizacdo e analise dos resultados
pelo acesso a um material mais completo do que as anotacGes podem oferecer e
ainda por permitir novamente escutar as entrevistas, reexaminando seu contetdo.
(ZAGO, 2003, p.299).

Na transcricdo ortografica, resguardaram-se, quando necessarias a andlise, suas

variaveis fonoldgicas originais.

Como dissemos na introducdo, as observacbes da aplicacdo da Provinha foram
realizadas numa escola da rede municipal de Aracaju/SE, na turma Al, turno matutino, no ano
de 2010. O nome da escola foi omitido, a fim de preservar a imagem dos sujeitos da pesquisa,

como determinam as orientacdes éticas de pesquisa envolvendo humanos.

O 2° ano, turma A1, é composto de 12 alunos matriculados. As aulas desta turma
sdo ministradas por duas professoras, as quais denominaremos Docente A e Docente B. A

Docente A é a professora da turma, que assina o diario e elabora as provas. Frequenta a sala
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de aula duas vezes por semana porque tem reducdo de carga horaria. Os outros trés dias sao
regidos pela Docente B, professora estagiéaria.

Ambas as professoras tém formacao pela IES 1, embora a Docente B ainda ndo
tenha concluido o curso de Pedagogia. A Docente A j& conta com 25 anos de carreira, tem
atualmente jornada de trabalho de um turno e sempre trabalhou com as séries iniciais, como
podemos observar em (1).

(1) “Eu sempre trabalhei como alfabetizadora... a minha vida toda.

Sempre pegava a primeira série, mas com o ensino de nove anos
agora, me deram o segundo ano.” (DOCENTE A).

A Docente B cursa o 6° periodo de Pedagogia, na IES 1 e € a primeira vez que

ensina; vejamos seu depoimento em (2).

(2) “Eu dava aula de banca. Nunca ensinei em escola, ndo. Ai
apareceu essa oportunidade e pela prefeitura, ai eu vim porque é
bom para o curriculo, né?” (DOCENTE B).

E a segunda vez que a Docente A aplica a Provinha Brasil, mas na verdade, o

processo ocorre conforme em (3).

(3) “Desde a outra escola que ja tem essa Provinha. L4 quem
aplicava também ndo era eu. Quando eu estou na sala, eu
assisto, ajudo quem estd dando a prova, mas eu nao sou a
responsavel direta, entende? Aqui no (... diz 0 nome da escola)
quem aplica é (diz o nome da professora, a qual, chamaremos
de Docente C) porque como eu ndo fico na sala todos os dias,
sabe? E que eu tenho reducéo de carga horaéria... ai Docente C é
quem da a prova. A primeira mesmo, foi ela que aplicou. Eu
estava na sala e ajudei, mas quem corrigiu tudo foi ela.”
(DOCENTE A).

Embora ndo tenhamos visto a Prova de Entrada, aplicada no primeiro semestre,
foi possivel fazer uma andlise, partindo da Ficha de Correcdo que possibilitou uma amostra
dos resultados do Teste 1 e serviu de parametro para a compara¢do com o0s resultados do

Teste 2. %°

% A ficha é composta pelos seguintes campos de preenchimento: Dados de identificacdo — onde serdo registrados
0 nome da escola e da turma, 0 ano ou a série avaliada e a data de aplicagdo do teste. Nimero dos alunos no
didrio de classe — onde sera registrado o nimero de cada aluno, conforme consta no diario de classe.
Questdes e gabaritos — onde consta 0 nimero de cada questdo e seus respectivos gabaritos. Total de acerto
por aluno — para registro da quantidade de questBes acertadas por aluno (Ultima coluna). Média da turma —
para registro da média de acertos da turma (na ultima linha e coluna do campo: “Total de acerto por aluno”).
(BRASIL, 2011, p. 13).
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4.1 PROVA DE ENTRADA

De acordo com a Ficha de Corre¢cdo, a Prova de Entrada fora aplicada pela
Docente C, com o auxilio da Docente A, no dia 24 de abril de 2010, no periodo matutino.

Estiveram presentes, nesse dia, dez dos doze alunos matriculados.

A Docente C é funcionéria da escola, professora com 25 anos de magistério,
transferida para executar servicos administrativos na secretaria da escola. Fora indicada pela
Secretaria Municipal de Educacéo para a aplica¢do da Provinha Brasil, no turno matutino, em
substituicdo a professora que ndo esta presente todos os dias da semana.

Os alunos foram classificados de acordo com o nimero de questdes que
acertaram. S8o cinco niveis diferenciados. O teste do primeiro semestre é composto de 24
questdes e para cada quantidade de questdes certas sdo atribuidos aos alunos os niveis

indicados no quadro 2.’

Quadro 2: Indicadores de nivel de alfabetizacéo e letramento da Provinha Brasil (2010)

Teste 1 —1°/2010

Nivel 1 — até 6 acertos

Nivel 2 —de 7 a 11 acertos
Nivel 3 —de 12 a 17 acertos
Nivel 4 — de 18 a 21 acertos
Nivel 5 — de 22 a 24 acertos

Fonte:<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/provinha_brasil/kit/2010/2_semestre/quia_de_correcao.pdf>

Nesta prova, os alunos acertaram um namero de questdes que Ihes permitiram
uma classificacdo do 3° ao 5° nivel e que, portanto, possuem as habilidades elencadas no
quadro 3 (BRASIL, 2010, p. 14).

Como vimos no capitulo 2, a matriz da Provinha Brasil se estrutura em dois eixos
— 0 da apropriacédo do sistema de escrita e o da leitura. As 24 questdes estavam relacionadas
com estas duas tematicas e com as concepg¢des linguisticas abordadas no capitulo 2;
distribuem-se nestes dois eixos. % O primeiro eixo contempla as concepcoes de alfabetizacdo
e consciéncia fonoldgica e o segundo eixo, 0s pressupostos de letramento e de géneros

textuais.

27 A partir de 2011, o nimero de questdes foi reduzido para 20; e este nimero é modificado na prova de saida.

%8 De acordo com a nossa anélise das vinte e quatro questdes, doze se destinaram ao primeiro eixo e as demais,
ao segundo. Eixo 1: Da 12 a 10% 13%e 172 Eixo 2: 112 e 12%; 142 3 242,


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/provinha_brasil/kit/2010/2_semestre/guia_de_correcao.pdf
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Quadro 3: Habilidade em alfabetizagéo/letramento dos alunos conforme barema de corre¢do da Provinha
Brasil (2010 — 1° semestre)

NUMERO NUMERO

NIVEIS HABILIDADES DE DE
ALUNOS ACERTOS
Os alunos leem palavras de variados tamanhos e Alunos 6 e 8:

padrdes silabicos, conseguem ler frases com

Nivel 3 organizag&o simples (sujeito + verbo + objeto) e 2 alunos 17 acertos.
dispdem de alguns mecanismos para ler textos curtos.
o ) ) Alunos 9 e 11:
Ja séo lidos textos de mais ou menos dez linhas, em
X ; L 19 acertos.
ordem direta e estrutura simples. O vocabulario Aluno 1: 20
Nivel 4 explorado é, geralmente, o utilizado no ambiente 5 alunos acertos ’
escolar. Podem, nos textos localizar informagcao, | : )
realizar algumas inferéncias e identificar o assunto. Alunos 4 e 5:
21 acertos.
Neste nivel o dominio do sistema de escrita e a
compreensao do principio alfabético foram Alunos 3,10 e
Nivel 5 alcancados, definindo o aluno como alfabetizado, 4 alunos 12: 23 acertos.

podendo, portanto, ser considerado avangado no
processo de alfabetizagdo e letramento inicial.

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora.

O resultado desta primeira prova do ano deve dar, ao professor, indicios do
estagio em alfabetizacdo no qual os seus alunos se encontram, para que, a partir deste
diagnostico, o professor possa observar as suas aulas. No entanto, a Docente A ndo planeja o
seu ano letivo de acordo com os resultados da Provinha Brasil, pois quando questionada
acerca do uso que ela fazia dos resultados obtidos, ela respondeu:

(4) “Minha filha, eu ndo gosto desses pacotes que 0 governo manda
pra gente. Atrapalha nosso planejamento (...) estressa 0s alunos
(...) me estressa! Eles ndo sabem responder nada. E um dia
perdido. (balanca a cabeca, faz gesto de impaciéncia) Mas tem
que aplicar... vamos aplicar! Isso é s6 pra punir a gente! E sé
isso que ele (...) eles sabem fazer! (..) Eu ja tenho o meu
planejamento pronto, ensino ha mais de vinte anos (...) sempre
alfabetizei meus alunos todo mundo aprendeu (...) eu hum vou

mudar tudo agora por causa dessa provinha que nem explicam
nada pra gente.” (DOCENTE A).

As orientacGes do INEP dizem que é necessario que se faca uma leitura prévia do
documento para que seja compreendida a finalidade e a importancia do instrumento. A
Docente A vocifera o desconhecimento do objetivo da Provinha, acusa-a de atrapalhar o seu
planejamento, quando na verdade deveria usar os seus resultados com a finalidade de auxilio a
sua pratica. A leitura do documento, os cursos de capacitacdo foram destinados a Docente C,

gue é quem aplica a prova.
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Quando perguntado & Docente C se ela obteve algum tipo de preparo para a
aplicacdo da Provinha e como ela procedia quanto a aplicacdo, ela respondeu:

(5) “A secretaria fez um curso com a gente. Um dia antes eu treino
em casa para aplicar as questdes.” (DOCENTE C).

Foi a Docente C também quem corrigiu as provinhas de entrada e quanto a
importancia delas a professora disse:

(6) Acho importante, pois avalia 0 que os alunos sabem até agora
com a prova de entrada e o que o aluno aprendeu com a prova
de saida. O professor... Ele ... ele também vai poder planejar as
suas aulas em cima do resultado. Eu participei do curso que ... a
secretaria deu... li 0 material todinho antes de fazer, de dar ... de

ler a prova para os alunos, porque se néo ler antes, fica perdido.
(DOCENTE C).

A Docente B, quando perguntada quanto ao seu planejamento, se ela o faz de

acordo com o resultado apurado pela provinha, ela opinou:

(7) Olhe, eu nem tomo conhecimento... Elas ndo me dizem nada.
Mas eu continuo dando as minhas aulas, continuo de onde a
professora (diz 0 nome da Docente A) parou e tento ensinar
esses meninos a ler. E um trabalho, viu, porque eles s&0 muito
danados... Num para queto um instante... Ave-Maria!
(DOCENTE B)

A professora C demonstra o conhecimento da importancia da Provinha Brasil,
mas acredita que de nada adianta a aprendizagem da turma, porque quem trabalha para
garantir os resultados s&o as Docentes A e B que, segundo declararam, ojerizam o “pacote” ou
sdo postas a margem do processo. Nestas condi¢des, podemos concluir que se bem aplicado
nesta escola, o instrumento atendera ao objetivo parcial — oferecer dados do nivel de leitura do
aluno a secretaria e ao professor — e que de nada adiantardo se ndo servirem de balizamento

no planejamento do professor.

Continuando a analise, constatamos que as dez primeiras questdes do Teste 1
(2010) sao referentes a aquisicdo do principio do codigo linguistico. Em cada questdo foram
cobradas do aluno as habilidades abaixo:
a) Saber diferenciar letras de outros sinais graficos;
b) Reconhecer silabas que comp&em palavras e os fonemas que compdem as
silabas;
c) Identificar letras que possuem correspondéncia sonora Unica em palavras;
d) Reconhecer pelo nome as letras do alfabeto;

e) Ler palavras que possuem silabas simples com a mesma terminagéo;
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f) Identificar o nimero de silabas que formam uma palavra;

g) Reconhecer as diferentes possibilidades de grafar uma mesma palavra;

Ainda da Ficha de Correcéo, foi possivel inferir o nimero de questdes passiveis
de erros, demonstrado no grafico 1

Gréfico 1: Indicativo das questdes erradas do Teste 1 da Provinha Brasil, ano 2010.

Questdes que suscitaram erros
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Fonte: Dados organizados pela pesquisadora.

Foram analisadas algumas destas questdes incorretas para demonstrar 0 que a
auséncia do conhecimento de alguns pressupostos linguisticos pode ocasionar. Das questdes,
cujas habilidades contemplam o eixo 1, apenas trés questdes apresentaram aos alunos um

nivel de dificuldade tal que implicou na incorrecdo da resposta.

Para obter sucesso na questdo 3, o aluno precisaria ter sido estimulado a
desenvolver a sua consciéncia fonémica com exercicios que o levassem a associar fonemas e
grafemas, ja que é solicitado do aluno que seja capaz de identificar a silaba inicial da palavra,
ditada pelo professor e escolher a opcdo que apresenta a alternativa correta. Ele demonstrou
incapacidade de reconhecer silabas que iniciam palavras, mas curiosamente a questdo 2 que,

basicamente, solicita 0 mesmo conhecimento, ele acertou.

Essa incongruéncia nos leva a conclusdo de que o acerto da questdo 2, em
detrimento do erro na questdo 3, deve-se ao desconhecimento da silaba inicial especifica pelo
aluno, mesmo porque, a questdo 3 ainda tem uma informacao adicional que poderia ajudar — a

figura do tubar&o, conforme se pode verificar na figura 8.



Figura 8: Questdo de Consciéncia Fonologica
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Questdo 3:
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Fonte: Caderno do Aluno (2010, p. 8).

Fonte: Caderno do Aluno (2010, p. 7).

O método mais adequado para o desenvolvimento dessa questdo seria o fonico,

que levaria o aluno a adquirir o conhecimento alfabético. Exercicios de consciéncia fonémica

seriam também muito pertinentes, pois trabalham com as aliteracdes.

Ao optar pelo método construtivista, a professora privou o aluno de adquirir

ciéncia de certos fonemas, de poder fazer associacdo de silabas aos seus respectivos sons:

(8) O método que eu ensino meus alunos € aquele construtivista. N&do perco meu
tempo com exercicios de ba, be, bi, bo, bu, bdo, pois ndo leva a nada. Eles

precisam trabalhar...
contextualizada ...

Aprender ... aprender as palavras de forma
.. sendo ndo entendem nada. O livro deles é bom,

tem muito texto. (DOCENTE A).

A Docente B, acerca do método ou procedimento que utiliza para alfabetizar,

esclarece:

(9) Olhe, aqui tem gente que sabe ler e gente que ainda ndo sabe. Aquela menina

ali, que estava sentada na frente...sabe? Aquela que néo parava de falar (...),
pois ela ndo sabe ler tudo... Ela ... ela DECORA a licdo em casa pra me dar.
Tem até aqueles que ndo sabem nem pegar no lapis. Ai eu passo dever no
caderno, ensino as letras, boto pra copiar... Olhe ... olhe os cadernos deles...
estdo entupidos de dever. A professora da sala ndo gosta ndo, ela diz que eu
devo passar os textos... mas como se eles ndo sabem ler? Eu sei que os PCN
dizem que € para partir dos textos, mas tem deles que ndo sabem o “aciou”.
Ah, eu ensino é tradicional mesmo. O b com a, com e... Olha ... olha, no
papel é muito bonitinho, mas quero ver no dia-a-dia. Eu nem uso o livro
deles... Os textos sdo muito grandes. (DOCENTE B).

Como podemos perceber, os alunos dessa turma sdo submetidos a dois métodos

de alfabetizacdo diferentes, o fonico e o construtivista. Ha quem diga que esse debate acerca
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dos métodos ja tenha sido superado, e que ensinar a ler independe de métodos; porém
defendemos que 0 método certo é crucial para se alcancar um bom resultado na aprendizagem
da leitura. Embora 0 método fonico seja tido como atrasado e incompativel “com o estado
brasileiro atual do conhecimento sobre alfabetizacdo” em praticamente todos os paises de
lingua alfabética da Europa e em todos os de lingua inglesa ao redor do mundo, o método
fonico é utilizado. Oliveira (2004, p. 61) questiona se somente o Brasil estaria no caminho

certo, ja que insiste na aplicacdo do método construtivista, em detrimento do resto do mundo.

Ha que se refletir de uma vez por todas sobre essa situacdo, pois ja sdo mais de 20

anos de concepcdes psicogenéticas e o indice de analfabetos funcionais continua alto!

Voltando a Provinha Brasil, a professora B, ndo obstante, opte inconscientemente
pela aplicacdo do método fonico, vez que procura partir do particular para o geral, pode ndo
conseguir com que seus alunos iniciem bem o processo de alfabetizacdo. Nao por que utilizou
o método errado, mas porque, ainda de acordo com Oliveira (2004, p. 59) “nem todas as
maneiras de aplicagdo do método fonico sido eficazes”, mas ha evidéncias cientificas que
apontam para o bom efeito desse método quando ndo se ensina de modo casual, mas de forma
sistematica utilizando manuais, ha muito abolidos, e que sdo “tradicionalmente chamados de

cartilha no Brasil”. (OLIVEIRA, 2004, p.59).

Destarte, mesmo que a professora B optasse por este método, o fato de ela ndo
estar diariamente com a turma em sala de aula, implica casualidade e consequente interrupcao

em sua aplicagc@o que pode ocasionar a deficiéncia da aprendizagem em leitura.

A questdo 8 requer do aluno que ele tenha conhecimento de silabas complexas, no
entanto se o aluno desconhece a silaba inicial, complexa, que se repete em todas as assercdes,
0 conhecimento das silabas simples o leva a resposta certa. Mas isso somente ocorre se ele
conhecer também a figura, j& que o professor ndo € instruido a dizer o nome dela. O aluno tera
que se valer da sua vivéncia de mundo, inicialmente, para poder depois evocar 0s Seu
conhecimento alfabético. Com a consciéncia fonoldgica estimulada, ele pode fazer as
associacles necessarias e conseguir, no simples desenvolver da questdo, aprender também a
silaba complexa “ES”, um vez que descobrindo as silabas finais “COVA” ficaria facil

descobrir que a inicial s6 poderia ser “ES”, conforme pode-se observar na figura 9.
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Figura 9: Questdo de Consciéncia Fonologica

Questdo &

[] espeLHO
[] escapa
[] escoLa

[] escova

Fonte: Caderno do Aluno (2010, p. 13).

Mas como o professor poderia ter preparado o seu aluno para o despertar desta
consciéncia se nem mesmo ele tomou conhecimento de que ela existe? De acordo com o que
fora apurado e demonstrado no capitulo anterior, as instituicGes responsaveis pela formacéo
das professoras A e B ndo lhes ofereceram subsidios cientificos para que elas pudessem

aplicar as teorias que abalizam a consciéncia fonoldgica em sua prética docente.

Como fora visto, o conceito de alfabetizacdo trabalhado pela instituicdo das
referidas professoras € o concernente as ideias construtivistas, socioconstrutivistas e
interativistas construtivistas, as quais estdo presentes nos cursos de Pedagogia das IES

pesquisadas no estado. Essas ideias foram sacramentadas com a publicacéo dos

(...) PCN nos anos de 1996 e 1997 e é tido tanto concebido na comunidade
académica brasileira quanto entre os profissionais de alfabetizagdo, como os
pressupostos mais atuais sobre a aprendizagem e o ensino de alfabetizacdo. Essas
ideias adquiriram status de hegemonia no pais, a ponto de seus arautos ignorarem,
minimizarem ou dispensarem qualquer mencdo a literatura cientifica corrente no
resto do mundo. (OLIVEIRA, 2004, p.14).

Os pressupostos que abalizam a consciéncia fonoldgica estdo na Ciéncia

Cognitiva da Leitura, pouco conhecida na maioria das universidades brasileiras.

Outra questdo a se analisar € uma das que, de acordo com o grafico 1, um maior

namero de alunos nédo a acertou, na figura 10.

Figura 10: Questao de reconhecimento de assunto em texto informativo.
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Questio 24:

POR QUE DORMIMOS?

GENTE DORME, CACHORRO DORME, PASSARINHO
DORME, ATE MOSCADORME! _MAS VOCE JA PAROU PARA SE
PERGUNTAR POR QUE? TODO MUNDO SABE POR
EXPERIENCIA PROPRIA QUE AQUELAS OITO HORINHAS
NOTURNAS DE SONO SAO IMPORTANTES. DA PARA MAO
DORMIR UMA NOITE OU OUTRA, MAS AS CONSEQUENCIAS
SAD IMEDIATAS!

[ ] ANOITE.
[] 05 PASSARINHOS.
[ ] osono.

[ ] 0SCACHORROS.

23 1°5/ 10- TesbeO]

Fonte: Caderno do Aluno (2010, p. 29).

Para acertar esta questdo, o aluno deve estar plenamente alfabetizado para poder
dar a resposta correta, pois a resposta ndo esta clara no texto. Ele precisara mais que se utilizar
da conversdo grafema-fonema, ou da consciéncia fonolégica. Aqui sera necessario fazer a
inferéncia do assunto contido no texto. Ele precisa compreender e compreender, conforme se

viu é diferente de ler.

Ora, a compreensdo nada mais é do que o proprio letramento que aqui se
esmiucou. Mais uma vez, a ideia de letramento como um ato concomitante a alfabetizagéo é
inconcebivel. Definitivamente, os cursos de pedagogia do estado, como se viu, também néo
dao essa formacdo tdo necessaria ao alfabetizador, vez que suas bibliografias versam acerca
de concepcOes que acreditam serem letramento e alfabetizacdo acgOes simultaneas e

indissociaveis. Na IES 1, inclusive, os programas e ementas sequer mencionam o termo.

O processo de alfabetizagdo parte da instrucdo do principio alfabético com
estratégias de ensino que envolvem exercicios de consciéncia fonologica e finda para que o
processo de compreensdo (letramento) continue levando o aluno a compreensao, através da
insercdo do alfabetizando em préticas sociais, ja vivenciadas mesmo antes do inicio da

decodificacéo.
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A andlise que se acabou de fazer partiu da observacao de resultados apurados pela
Ficha de Correcdo. Em seguida, fez-se algumas inferéncias que foram retiradas das entrevistas
e das pesquisas realizadas nas ementas e programas das disciplinas dos cursos de Pedagogia
oferecidos pelo estado. N&o foi possivel, nessa analise, por exemplo, verificar se o professor
seguiu as instrucdes do Caderno do Professor ou mesmo se os resultados sdo condizentes com
o0 conhecimento dos alunos. Situa¢es que foram possiveis, quando da analise do Teste 2, vez

que ocorrera sob a supervisao da pesquisadora e fora devidamente registrado.

4.2 PROVA DE SAIDA

A estrutura da analise que se segue dar-se-4, concomitantemente, com a descricéo
da aplicacdo da prova, ou seja, a0 mesmo tempo em que € descrita a prova, foram
apresentadas as questfes dos cadernos do aluno e do professor. Assim, pdde-se verificar se 0
professor seguiu as instruc@es orientadas pelo seu caderno, o que a sua a¢do ocasionou para a
resolucdo da questdo, bem como, de posse também da Ficha de Correcdo do Teste 2, foi
possivel verificar o nimero de alunos que conseguiu acertar as questdes. Além disso, podem-
se fazer também reflexdes sobre as concepcbes linguisticas que seriam necessarias para

resolver a questdo em analise.

No dia 25 de novembro de 2010, o Teste 2 da Provinha Brasil foi aplicado a 8
alunos, de um total de 14. Estavam presentes duas pesquisadoras do projeto, a docente B e a
docente C, funcionaria da secretaria da escola, indicada pela Secretaria Municipal de
Educacdo para aplicar a Provinha. A transcricdo da prova é apresentada em paralelo com as
instrucBes do Caderno de Aplicacdo, que, para o inicio da aplicacdo da as seguintes instrucdes

ao professor:

1°. Motive os alunos a fazer o teste. Explique que eles vao fazer uma atividade
diferente e que, para compreendé-la, é necessario que sigam atentamente todas as
suas orientac@es. 2°. Distribua o caderno de teste para os alunos. 3°. Pe¢a aos alunos
que escrevam o nome na linha que consta na capa do caderno. 4°. Caso haja alunos
que ainda tenham dificuldade em escrever 0 nome, avise que vocé o escrevera para
eles. Faca isso antes de iniciar a aplicagdo. 5°. Diga aos alunos que s6 abram o
caderno quando vocé pedir que o fagam. 6°. Peca aos alunos para abrirem a primeira
pagina do caderno. E importante ressaltar que eles devem aguardar a sua orientag&o
para mudar de pagina. 7°. A primeira péagina do teste do aluno tem um exemplo de
questdo (tipo 2), cujo enunciado devera ser parcialmente lido por vocé. Resolva com
os alunos esse exemplo, aproveitando esse momento para ensina-los a responder o
teste. (BRASIL, 2010, p.5).

Quanto a essas orientacdes primeiras, a professora deixou de executar o item 4° e

0 5% 0 4° item talvez por que ela tenha verificado que todos os alunos sabiam escrever seus
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nomes e 0 5° por descuido, vez que inimeros alunos, folhearam o caderno sem a permisséo ou
orientacédo da professora. Essa 5% instrugdo, uma vez ignorada, acarretou o atraso, quando do
pedido da abertura do caderno na primeira questdo, bem como a diminuicdo do entusiasmo
acerca da expectativa em saber do que se trataria na préxima questdo, uma vez que ja folheara

0 caderno.

O processo teve inicio as 8h e 35 min e encerrou a 9h e 15min. A docente C
informa que se trata do mesmo teste que eles fizeram no inicio do ano e que era facil.”®
Entregou os cadernos e pediu a todos que colocassem seus nomes no caderno da prova.*® A
docente C entregou um caderno da prova as pesquisadoras para que pudessem acompanhar

melhor a aplicacéo.

A Docente C de acordo com as orientacBes do caderno deve ler exatamente a
informacgao indicada pelo desenho do megafone e ndo deve oferecer “explicacBes adicionais
aos alunos individualmente, pois isso pode interferir na resposta a questdo, facilitando-a ou
dificultando-a.” (BRASIL, 2010, p. 6). Por isso, para que se possa comparar 0 que o professor
deve dizer com o que ele diz, a fala do professor que se aproxime ou que seja igual a das
orientacdes, foi destacada em sublinho. Se for idéntico, dois tracos, se diferente, um. As falas
dos alunos foram indicadas pelos travessbes e mudanga de discente ocorreu com as
respectivas mudancas do sinal gréafico escolhido. As expressfes ou palavras que estejam em
desacordo com a norma padrdo receberam o destaque em italico, somente para indicar a

fidelidade a transcricdo. Feitos tais esclarecimentos, sera iniciada a anélise:

(10) DOCENTE C: Vamos comegar. Abram a Provinha. A primeira questdo so é
para mostrar a vocés como € que se marca.
__Eujasei.
_ Eutambém.
DOCENTE C: Mas mesmo assim eu vou explicar. Observe a primeira
pagina. Veja o brinquedo que esta ai desenhado. O que vocés estdo vendo?

Figura 11: Quest&o-exemplo.
VISAO DO ALUNO VISAO DO PROFESSOR

9 10 jitem, que pede que o professor motive o aluno. (BRASIL, 2010, p. 5)
30 2° e 3 jtens, que solicitam que os alunos escrevam seus nomes no caderno. (BRASIL, 2010, p. 5)
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EXEMPLO

Este & o exemplo que estd no teste dos alunos e vocE deverd
resolvé-lo junto com eles.

ProfessoralAplicador(a) leia para os akmos SOMENTE as INSTRUCOES em que
estio 0s megafones. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

Perceba que, neste tipo de questdo, vocé NAO deverd ler as opgdes de resposta para
os ahmnos, pois nelas n3o aparecem os megafones. No entanto, & importante certificar-
s2 de que os alunos reconhagam que o nome do brinquado & BOLA

' Veja o brinquedo desenhado.
: BOTA Q}‘.nqm: um X no quadradinho onde estd escrito o nome do
' Vocés vio ler sozinhos cada palavra e vio fazer um "X"
™ VOTA somente no quadradinho em que aparece o nome do brinquedo.
—_— Respondam silenciosamente e n3o mostrem a resposta para os
colegas.
[ BOCA BOTA
= ] voTa
| BOLA
| BOCA
| soLA
Verifique se todos os alunos compreenderam como devemn marcar
aresposta.
B
Fonte: Caderno do Professor/Aplicador Il — Guia de Aplicagdo Fonte: Caderno do Aluno (2010, p. 1).

(2010, p.9).

Embora a questdo-exemplo pudesse ser repetida tantas vezes quantas fossem

necessarias, de modo a garantir o entendimento do procedimento, o professor, como se viu,

fez uma explicacdo bastante sucinta e ndo copiou o exemplo no quadro, conforme orientado.

Esse descuido gerou a interrupcdo, por diversas vezes, no decorrer da aplicacdo para explicar

aos alunos, que ainda tinham duvidas, onde se deveria marcar o X.

Figura 12: Instrugdes da questdo-exemplo.

<) Veja o brinquedo desenhado.

«)" Faga um X no quadradinho onde esta escrito o nome do

brinquedo.

Y Vocés vio ler sozinhos cada palavra e vdo fazer um “X"

somente no quadradinho em que aparece o nome do bringquedo.
Respondam silenciosamente e ndo mostrem a resposta para os

colegas.

Fonte: Caderno do Professor/Aplicador Il — Guia de Aplicacéo (2010, p.9).

(11) Uma bola!!! ( Gritam em unissono)
DOCENTE C: Agora, encontre onde est4 o nome bola.

_Jaachei!
_ Acheil

(12) DOCENTE C: Pronto? Agora vamos responder a primeira questdo, pagina
10. (...) Acharam?

(13) _Jaaaa.

Figura 13: Questdo distingao de letras frente a outros simbolos.

VISAO DO ALUNO

VISAO DO PROFESSOR
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Questio 01
QUESTAO 01 e ALINEES1

Professor{a)/Aplicador{a)- leia para os alunos SOMENTE a instrucio em que aparece o
megafone. Repita a leitura, no maximo. duas vezes.

4 W7 & Fagaum X no quadradinho do desenho onde aparecem SOMENTE letras.

) 136/ 9
B B @] +(Bl: —2%-87
J 1:3'6/ 9

— (o ¥cd | TABUADA
o.bodl | TABUADA S AL 1Y ;-; -:
249k = Lltlkld
Litlkld _
- B e e e e e e
Fonte: Caderno do Aluno (2010, p.2). Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 1l — Guia de Aplicacdo
(2010, p.10).

Na questdo 1, figura 13, observamos que o professor procura ler as orientacdes,
mas também ndo repete a questdo na integra, quando da segunda vez. Ele sempre procura
explicar como é que se faz, quando os préprios alunos deveriam, a partir da leitura deles,

resolver o quesito. Nenhum aluno, de acordo com a ficha de correcdo, errou esta questéo.

Figura 14: Instrucdes da questéo 1.

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE a instrugdo em que aparece o
megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

«¥) Faga um X no quadradinho do desenho onde aparecem SOMENTE letras.

Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 1l — Guia de Aplicagéo (2010, p.10).

(14)DOCENTE C: Faca um X (..) no quadradinho do desenho (...) onde
aparece somente letras. Olhe s0...preste atengdo é para marcar so onde tiver
as letras.

()

_ Marquei.

_ Eu também.

DOCENTE C: E pra marcar no quadradinho, italo e n&o nas letras.*

(15) DOCENTE C: Agora, questdo 2, pagina nd-me-ro...
_ Onze!

Figura 15: Questao de identificacdo das diferentes formas de se escrever uma letra.

31 Observe-se que o professor precisa informar um detalhe (onde marcar o X) que deveria ser dito antes do inicio
do processo conforme instru¢es do Caderno do Aplicador.



VISAO DO ALUNO

QUESTAO 02

Fonte: Caderno do Aluno (2010, p.3).

VISAO DO PROFESSOR

Questio 02
Hem: ALD4SE:

Professor{al/Aplicador(al: leia para os alunos SOMENTE a instrucio em que aparsce o
megafone. vezes.

. Repita a leftura, no maxime, duas

' Observe a letra.

P

3 Faga um X no quadradinho da letra igual 3 que vocé viu.

w[d
®[a
©p
o _q

Comentdrio sobre o item: A hobilidode de reconbecer letras escritas de diferentes farmos ¢ ovallods
nesse item. Porg escolher o ftem o
diferentes possibilidades de grafor uma mesma
diferentes textos, impressos ou monuzeritos, o
reconfrecimento do cormesp

EE}
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Fonte: Caderno do Professor/Aplicador Il — Guia de Aplicacéo

(2010, p.11).

A questdo da figura 15 explora o conceito de alfabetizacdo, mais precisamente o

do dominio do cddigo escrito. Aqui a crianca devera demonstrar o seu entendimento nas

varias formas de se escrever uma mesma letra. Para que ele possa adquirir o cdédigo, ele

precisa realizar exercicios constantes de estimulo a consciéncia fonoldgica, pois de acordo

com Oliveira (2004, p. 39) “existem [...] competéncias que, quando presentes antes do

processo de alfabetizacdo, ndo s6 predizem o seu sucesso como, se inexistentes, dificultam

sua aprendizagem”. Levar o aluno a tomar consciéncia de que as letras podem ser escritas de

maneiras diferentes, embora ndo deixem de ser a mesma letra, € uma delas.

Figura 16: Instrucdes da questéo 2.

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE a instruc&o em que aparece o
megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

<Y Observe a letra.

<) Faga um X no quadradinho da letra igual 4 que vocé viu.

Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 11 — Guia de Aplicacéo (2010, p.11).

E desnecesséria a pergunta realizada pelo professor, apds a leitura integralmente

idéntica da frase instrutora. Quando o Caderno do Professor orienta que so seja falado o
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necessario é para que nao fique confusa a questdo ao aluno ou aconteca de o professor dizer a
resposta. Nao foi maior o erro, porque saber o nome da letra ndo ajuda a responder a questéo.

(16) DOCENTE C: Observe a letra. Faca um X (...) no quadradinho (...) da letra
igual a que vocé viu. Que letra é essa?

p!
DOCENTE C: Entdo. Agora, procure a letra e marque.
_Jaarquei.
_Eeu
()
a7 (.)

__Agora aoutra...

_ Agora a outra... tercera questao

_ E Olta questzo!!

DOCENTE C:_ CALma!! (RUIDOS) Péagina 8, tercera questdo. A gente ta
na terceira. (...)

Figura 17: Questéo de reconhecimento do nome das letras do alfabeto.

VISAO DO ALUNO VISAO DO PROFESSOR
.

Fonte: Caderno do Aluno (2010, p.4).  Fonte: Caderno do Professor/Aplicador Il — Guia de Aplicacdo (2010, p.12).

A questdo 3, figura 17, explora o conhecimento do aluno do codigo alfabético.
Quesito que sé pode ser respondido com éxito pelo aluno se ele realizou exercicios que Ihes
propiciassem descobrir o principio alfabético. Préaticas de sala de aula que o levem a conhecer
as letras, seu nome e sua forma, entendendo que a associac¢ao da letra ao som ajuda a reforcar
a consciéncia fonoldgica, concepcao inexistente na formacéo do professor-aplicador (Docente
C), nem das professoras alfabetizadoras dessa turma (Docentes A e B), vez terem sido as trés
docentes formadas na IES 1, que estrutura seus estudos numa programacao que prioriza o
método freireano, deficitario, pois em sua técnica atraves da palavra geradora, embora

trabalhe com decodificacdo, se restringe a silaba, ndo atinge o fonema.

Figura 18: Instrucdo da questéao 3.
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Professor(a)/Aplicador(a)- leia para os alunos SOMENTE a instrug&o em gue aparece o
megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

<Y Faga um X no quadradinho onde estio as letras que eu vou ditar.

& DMP

Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 1l — Guia de Aplicagdo (2010, p.12).

Em desacordo com as instru¢bes, mais uma vez, a Docente C 1€ somente uma vez

a frase orientadora, mas se estende em explicacdes desnecessarias e nao autorizadas.

(18) PROFESSOR Faca um x no quadradinho onde estdo as letras quE vou ditar.

O vou dizer trés letras, vou ditar trés letras e vocés vdo (...) fazer um x no
guadradinho indicando as trés letras, ougam e ... prestem atencéo:
DOCENTE C: D (...) EME e P!

DOCENTE C: _ D... (- J& marquei.) EME (J& marquei). B, P! Agora
proxima questao.®

_B,EMEeP!

_ Tia, ja marquei.

__Agora 9, questdo, 4! (ALUNAL)

DOCENTE C: Questao 4, na pagina nt-me-ro ...

_NOVE!! (TODOS GRITAM)

.

Figura 19: Questéo para relacionar a unidade sonora — silaba — com as suas representacdes gréaficas.

VISAO DO ALUNO

VISAO DO PROFESSOR

QUESTAO 04

| BALE
[ CADEIRA
_ DADO

] PANELA

Questio 04

MEM: ALDESS
Professor(ayAplicadoria): leia para os alunos SOMENTE a instrugio em que aparece o
megafone. Repita a leiu vezes.

ra, no maxime, duas

o som de <DA>
coma em

(a) [ BALE

(B) __ CADEIRA

(c) _] paDo

(D) __ PANELA

Fonte: Caderno do Aluno (2010, p.5).

Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 1l — Guia de Aplicacdo (2010, p.13).

Na questdo 4, figura 19, observamos que ndo é somente fonémico que reflete

favoravelmente na aprendizagem da leitura. Também outros conhecimentos fonoldgicos,

%2 Nas duas sobreposicdes da fala da professora-aplicadora, a estagiéria intercede pedindo calma.
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como o da aliteracdo, que é a repeticdo da mesma silaba ou fonema na posicao inicial das
palavras, tém parte ativa no desenvolvimento dessa aprendizagem. O professor precisaria
dominar este conceito para estimula-lo no aluno. A metodologia de Paulo Freire, embora parta
do desmembramento de palavras em silabas ndo exercita o trabalho com construcdo de
palavras com as silabas iniciais ou a verificacdo de palavras geradoras que iniciassem com a
mesma silaba. Por isso, Oliveira (2004, p.84) sugere, como vimos, que a abordagem freireana
pode ser um bom método de aquisicdo do cddigo alfabético, se atualizado mediante essas
abordagens da Ciéncia Cognitiva da Leitura, caso contrario corre o risco de ser tomada como

ineficaz.

Figura 20: InstrucGes da questao 4.

Professor(a)/Aplicador(a): leia para 0s alunos SOMENTE a instrugéo em que aparece o
megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

<) Faca um X no quadradinho da palavra que comeca com o som de <DA>
como em DATA.

A Docente C deu orientacOes para que se marcasse no quadradinho, mas na sua
segunda fala, pede ao aluno que marque a palavra. Ndo demonstra compromisso em seguir
com rigor as orientacbes e por vezes instrui a sua maneira, comprometendo o

desenvolvimento da questéo.

(19)DOCENTE C: Facam um X no quadradinho da palavra (...) que comeca
com o som de: DA! Como DA-TA.
_DA..
_D-A..
DOCENTE C: xna palavra gue comeca com o som ...( - J& fiz) DA!!
_ Eujafiz tabém! (ALUNA 1)
_ Eutabém! (ALUNA 2)
_ Eutambém! (ALUNO 3)
DOCENTE C: Fez, ta bom!
(...)
_Jafiz, 6i. Jafiz.
(...) .
_ Agora quinta questao.
DOCENTE C: Agora, quinta questdo, pagina nu-me-ro:
- dez! (TODOS)
- décima questao. !

(.)

Figura 21: Questdo de reconhecimento de silabas na composi¢do de palavras.
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VISAO DO ALUNO VISAO DO PROFESSOR
QUESTAOD 05 Questdo 03
A R ST i

Fara se referir 3 palavra silaba utilize o nome a gue seus alunos estio habituados.

| (silaba, pedagos, partes, pedacnhos, efc).
\’/ ¥ Veja a figura.

BA__NA A

—na 'K/
B BA__NA
I MA

) Qual é asilaba que completa o nome da figura que vocé viu?
—1BA (A) I NA
: TA (B) [ MA

c) ] BA

mOTA

Comentdrio sobre o ltem: A hobilids
palovres. O aluno deve ser c:
estobelecends reiopdes entre unidodes sona

slabos que compem
rrespondente & figurs,
& sugs representogSes grificas.

Fonte: Caderno do Aluno (2010, p.6). Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 1l — Guia de Aplicacéo
(2010, p.14).

O aluno deve ser capaz de identificar a silaba que falta para completar a palavra.
Para isso ele deve recorrer a associacdo da relacdo entre som e grafia. Nesta questdo ainda séo
os principios de alfabetizacdo que sdo priorizados. Alfabetizacdo com foco na decodificacgdo,
que é imprescindivel, conforme se constatou anteriormente, para o inicio da aprendizagem de
leitura, no intuito de se identificar rapidamente as palavras escritas. Ndo se pode ignorar a
importancia da decodificacdo. Haveria outra forma de o aluno identificar essa palavra, que
ndo decodificando, que seria decorando a sua forma e relacionando-a a0 som, mas essas
formas sdo ineficazes. E a decodificagcdo o Ginico mecanismo para iniciar o processo de leitura

de qualquer palavra.

Figura 22: Instrugdes da questéo 5

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE a instruc&o em que aparece o
megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

Para se referir a palavra silaba utilize o nome a que seus alunos estdo habituados
(silaba, pedacos, partes, pedacinhos, etc).

< vejaa figura.

«Y' Qual é a silaba que completa o nome da figura que vocé viu?

N&o seguir as instrugdes torna a aplicagdo complicada. Como a docente ndo

explicara, conforme fora orientada, a questdo-exemplo, uma questdo que era para Sser
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resolvida mais rapidamente e de modo que os alunos a respondessem concentrados, precisou

ser interrompida com a pergunta de como se deve marcar.

(20)DOCENTE C: (....) Vejaa figura , istédo vendo?
_Banana!
(...)
DOCENTE C:_Qual é a silaba que comple(...)rresponde a figura que vocé
viu? Ai nos temos aqui (...) 4 silabas. Vocés vdo marcar um x(...) na silaba
(...) que completa a palavra  BA — NA — NA. (as Ultimas silabas foram
faladas simultaneamente com os alunos.
_BANANA
()
_Tia, eu v6 escoier um espaco de uma leta uma vez é? O quadradinho... ( ao
mesmo tempo em que ela perguntava, a professora passeava soletrando a
palavra BA-NA-NA; BA-NA-NA!)
DOCENTE C: S6 tem uma resposta certa. SO tem ¢’ marcar ... marcar um
quadradinho.
(...)
DOCENTE C: Cé vai comecar a palavra BA-NA-NA, ndo é completar...
vocé vai marcar aqui onde tem a silaba certa.
DOCENTE B: Oi. N&o. Vocé vai completar (...) 0 nome banana. T4 faltando
que silaba pra completar?
_Ja?
_ Tia, t& certo 0 meu? Venha ver, tia!!
DOCENTE C: Questdo 11 ... eu... ver o qué?
_ Ela ndo pode ver, ndo!
DOCENTE C: Vocé botou o que aqui?
_ BA-NA-NA.
DOCENTE C: Esta correto? (...) Est4 certo? VoCé vai marcar a que vocé
completar a palavra.
_E t& certo?
A ALUNA SOLTA UM GRITO DE SATISFA(;AO.
DOCENTE C: Escrever vocé sabe. Marcar!
_ Tia, t& certo? ( Pergunta agora a estagiaria.)
DOCENTE B: BA-NA-NA. Vai completar o nome ba=na-na.
(Alunos conversam bastante e professor aumenta o tom de voz.
DOCENTE C: Pagina 11!
O barulho diminui, modera o tom e continua:
DOCENTE C: Péagina onze, questdo nimero 6.
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Figura 23: Questdo para reconhecimento das letras do alfabeto pelo nome.
VISAO DO ALUNO VISAO DO PROFESSOR

. Questio 06
QUESTAD 06
Herm: ALDE1E

Professor{a)fAplicador{a)- l=ia para os alunos SOMENTE a instrugio em que aparsce o
megafone. Repita a leitura, no maamo, duss vezes.

L] DFB 1" Faga um X no quadradinho das letras T, E. P.
(A) DFB

_|PEB -
®_PEB

_IFBD -

— © _FBD

_TEFP -
o _TEP

das reiopdes L
ditor o nome dos letros, sug pro

13

Fonte: Caderno do Aluno (2010, p.7). Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 1l — Guia de Aplicagéo
(2010, p.15).

Trata-se de mais uma questdo de dominio alfabético que demonstra a importancia
do ensino de leitura partindo-se do processo de decodificacdo e refutando a ideia
construtivista de se ensinar partindo do texto, ou acreditar que o aluno, sozinho possa
descobrir o codigo alfabético, somente diante da exposicdo do texto. Ora, para responder esta
questdo ele tem que ter decorado as letras, associado, durante esse processo, a grafia ao som e

vice-versa.

Figura 24: Instrucdes da questéo 6.

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE a instrugdo em que aparece o
megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

<)) Faga um X no quadradinho das letras T, E, P.

Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 11 — Guia de Aplicacéo (2010, p.15).

A despeito da intensa conversa, o desenrolar dessa questdo foi rapido, os alunos
ndo tiveram dificuldade em realiza-la. Importa, no entanto, frisar que o professor ndo precisou
se estender em explicacdes. Sozinhos eles fizeram. Se acertaram, ndo & importante no

momento, porque o intuito do teste é sé apurar o estagio de leitura.

(21) (Alunos conversam bastante)
DOCENTE C: figquem calado sendo atrapalha o negdcio.
Barulho continua. Professor ignora e da continuidade.



letras T, E, P.

_JAaMARQUEL

_ Marquei, marquei, marquei...
DOCENTE C: Marcou?

- Marquei(...)
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DOCENTE C: Questdo nimero 6°. (...) Faca um x no guadradinho das

Figura 25: Questdo de correspondéncia univoca das letras.

VISAO DO ALUNO

VISAO DO PROFESSOR

QUESTAC 07

H

Questio 07
e ALDE30

Professor{a)/Aplicador{al: leia para os alunos SOMENTE a instrug3o em que aparecs o
megafone. Repita a lefura, no mame, duas vezes.

¥ Faga um X no quadradinho da primeira letra da palavra TUCANO

Fonte: Caderno do Aluno (2010, p.8).

Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 11 — Guia de Aplicagéo (2010,
p.16).

Trata-se de mais uma questdo cuja apropriacdo da escrita alfabética é

indispensavel. Para ocorrer a leitura alfabética é primordial que o aluno associe um elemento

auditivo fonémico a um elemento visual grafico (correspondéncia grafofonémica). E

necessaria, para que este processo ocorra, a tomada de consciéncia da organizacdo fonémica

da linguagem. Para dominar este principio, o leitor iniciante primeiro precisa tomar

consciéncia da estrutura fonémica da linguagem, isto é, da habilidade de decompor as

palavras em fonemas e se conscientizar de que cada unidade sonora € representada por um

grafema diferente.

Figura 26: Instrucdes da questéo 7.

Professor(a)fAplicador(a): leia para os alunos SOMENTE a instrucdo em que aparece o
megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

<Y Faga um X no quadradinho da primeira letra da palavra TUCANO

Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 11 — Guia de Aplicacéo (2010, p.16).
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Mais uma vez a professora ndo se limitou a leitura da questdo. Nesta questdo, a
consciéncia da teoria sociolinguistica, por parte do professor, evitaria dois equivocos: que a
aluna passasse pelo constrangimento da resposta incisiva da professora, e sobretudo pela
correcdo rapida e certeira com que ela refutou a expressao “teze” pronunciada pela aluna. Isso
deveria ter sido observado para ser abordado cuidadosamente em outro momento. A escola
ndo deve desconhecer as diferencas linguisticas e entender que ndo existe somente uma
maneira de dizer a mesma coisa, pois, uma “postura respeitosa no trato das diferencas

socioculturais e linguisticas ¢ um compromisso dos professores” (COAN; FREITAG, 2010, p.
180).

(22)DOCENTE C: Faca um x (...)no guadradinho(...) da primeira letra da
palavra TU-CA-NU(...) pegue palavra, veja como é que comega e marque!
()
_Marquei.
_ Tia, j& marquei!
(..)
DOCENTE C: Fez?
_Fiz.
_Jafiz.
_ Eufiz.
(..
- Victor fez, professora?
DOCENTE C: Deixe ele procurar aqui. De hoje que ele acertou a quest&o.
Primeiro do que vocé!

_ lu! (Aluno cagoa da aluna 1, por causa da resposta da professora.)

Questdo namero oito, pagina nd-me-ro:
TODOS_ TEZE!
DOCENTE C: Treze!



Figura 27: Questdo de reconhecimento de silabas que compdem palavras.

VISAO DO ALUNO

QUESTAO 08

] BERRA - BRILHA
] BODE - PODE
1 PORCO - TUDO

I RONCA - QURO

VISAO DO PROFESSOR
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Questio 08
Hent ALOSS4

Professor{a)/Aplicadora): leia para os alunos SOMENTE a instrugac em que aparecs o
megafone. R a leftura, no maxime, duas vezes.

Para se referir & palavra siaba ufilize o nome que seus alunos estio habituados
(silaba. pedagos. partes, pedacinhos, ete).

«3' Faga um X no quadradinho onde aparecem as duas palavras que terminam
com a mesma silaba.

(A) ] BERRA - BRILHA
(B) ] BODE - PODE
(C) ] PORCO - TUDO

(D) ] RONCA - OURO

Comentério sobre o fem: A hobilidode ovolioda nesse ftem ¢ o de reconhecer sllabos que compdem
pulovros. O alunc deve ser copar de identificar o iguaidode de sifobos em palavas diferentes.

17

Fonte: Caderno do Aluno (2010, p.9).

Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 1l — Guia de
Aplicagdo (2010, p.17).

O aluno deve identificar silabas iguais, em palavras diferentes, para isso deve ter o

entendimento de que uma palavra é uma unidade linguistica que difere das outras, como

frases e fonemas, e que, como simbolo arbitrario, ndo se relaciona diretamente com o objeto

gue concebe. Consciéncia fonologica e aprendizagem de leitura e escrita sdo procedimentos

que envolvem uma série de habilidades. As fases iniciais da consciéncia fonoldgica

(consciéncia de rimas e silabas) contribuem para a etapa de desenvolvimento inicial do

processo de leitura.

Figura 28:1Instrucfes da questao 8.

Professor(a)/Aplicador(a); leia para os alunos SOMENTE a instrucdo em que aparece o
megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

Para se referir a palavra silaba utilize o nome que seus alunos estdo habituados

(silaba, pedacos, partes, pedacinhos, etc).

1) Faga um X no quadradinho onde aparecem as duas palavras que terminam

com a mesma silaba.

Fonte: Caderno do Professor/Aplicador Il — Guia de Aplicacéo (2010, p.17).

A professora demonstra que ndo estd mais num momento de tensdo inicial, no

qual ela procurava ler exatamente o que o enunciado propunha e por isso manifesta as suas
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variacdes linguisticas, no que tange a concordancia verbal (palavras (...) que termina) ou
morfoldgica (cés). A variacdo é inerente a lingua. Na fala, é natural que ela apareca, sem que
se perceba, sobretudo quando ndo a monitoramos. As concepcdes sociolinguisticas sdo teorias
que avalizam esses pressupostos, levando o professor a compreender que sao 0s ambientes

que determinam a maneira de se falar. De acordo com Coan & Freitag (2010, p.178):

A Sociolinguistica alerta a escola sobre a necessidade de abordagem da
heterogeneidade linguistica, sobre as diferengas, especialmente, porque a
democratizacdo trouxe a escola alunos de vivéncias diversas. A Sociolinguistica
contribui para a nova postura do professor, para a definicdo de conteldos e
metodologias. (COAN; FREITAG, 2010, p.178).

A auséncia dessas concepcdes linguisticas no curriculo do curso de Pedagogia é

prejudicial a relacdo professor-aluno, pois pode inibir a aprendizagem do discente.

DOCENTE C: Faz um x (..) no quadradinho onde (...) aparece as duas
palavras gue termina com a MESMA silaba, 6i, nés temos duas palavras , duas ,
duas e duas entdo cés vao marcar um x (...) nas duas palavras que terminam com
mesma silaba.

(...)

- Eu ja fiz!

(tosse)

_ Eundo, tia.

(tosse)

DOCENTE C: Leiam a palavra e observe (...) quais sdo as duas palavra que

termina (...) da mesma forma?

DOCENTE B: _A gente trabalhou (...)

DOCENTE C: E s0 prestar atencio.

DOCENTE B: (...) estava conversando sobre isso, no texto que foi

trabalhado (...) era pra tirar a silaba (... )lembra? Entéo...

()

DOCENTE B: _ Mas, Lucas ta colando?

_ Pronto?

- Acabei.

- P4gina catorze?

_ Tia, pagina catorze.

(barulho em sala. Aguardando os alunos responderem. A maioria j& acabou.)
DOCENTE C: Questdo nimero nove, pagina ni-me-ro:

- Catorze.

- Olha a barata!!!




Figura 29: Questao de leitura de palavras.

VISAO DO ALUNO

Questio 09

| BARATA
| BATATA
| BARCA

| BARRACA

Fonte: Caderno do Aluno. (2010, p.10).

VISAO DO PROFESSOR
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Questdo 09

ALIND20E

Professor(a)/Aplicador{a): leia para os alunos SOMENTE a instruc3o em que aparsce o
megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

<) Faga um X no quadradinho onde esta escrito o nome do animal.

(A) __ BARATA
() _ BATATA
(c) | BARCA

(D) __ BARRACA

Comentdrio sobre o ftem: Esse item avalis o hobifidade de ler palovras que possuem silabos condnicas
(Consoante/Vogal). As palovras apresentadas nas quotro opgles de respostas inicam do mesma forma
(8A), e o cluno deve identificar o opgdo correts por melo do leltura dos dema
opresentadas. Essas estrotégios podem sinolizar a real copacidade de leiturs do aluno e ndo mers
adivinhago do palovra escrita. Ou sefg, o aluno tem de reconhecer o polovra solicitoda, entre outras
com grafics muito parecidos.

flobos dos polowras

13

Fonte: Caderno do Professor/Aplicador Il — Guia
Aplicagdo (2010, p.18).

de

Como as palavras comegcam com a mesma silaba, foi possivel verificar se o aluno

advinha ou realmente leu a palavra, pois as alternativas séo parecidas. A esta questao segue a

observacdo das questBes anteriores que tratam de dominio do codigo alfabético e da

consciéncia fonoldgica. A relacdo entre a habilidade fonoldgica e a aprendizagem da leitura é

bastante significativa para o alfabetizando iniciante, pois se a representacdo dos sons ndo se

encontra assimilada, podem ocorrer dificuldades com a aprendizagem da leitura.

Figura 30: Instrucdes da questé&o 9.

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE a instru¢cdo em que aparece o

megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

4’1‘“ Faca um X no quadradinho onde esta escrito o nome do animal.

Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 1l — Guia de Aplicacéo (2010, p.18).

Perguntar ao aluno aquilo que néo lhe é solicitado, pode fazer com que o professor

desperdice a oportunidade de testar o conhecimento acerca de algum aspecto. Na questdo 9,

por exemplo, ao questionar a todos os alunos de que animal se tratava, embora fosse uma
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espécie bastante comum, o docente da, aquele que, por ventura ndo soubesse, a oportunidade
de acertar a questao.

(23) DOCENTE C:_Faca um x no guadradinho faca um X no
guadradinho (...) onde (...) onde (...) esta escrito 0 nome (...) do animal. Que
animal é esse?

_ balata!

_Jaachei.

_ Achei!

_ Baratal!!!

(‘alunos conversando)

DOCENTE C: Pronto! Questdo nimero 10.

Figura 31: Questao de leitura de palavras.

VISAO DO ALUNO VISAO DO PROFESSOR
. Guestio 10
QUESTAO 10
Ibem: ALINDEA2
: NATURAL Pm"ﬁﬂmgﬁm&'ﬂ:ﬂwmmﬁ &M que aparece o
: NATUREZA 1—1' Faga um X no quadradinho onde estd escrito NATUREZA.
I NATRZA _
- (&) [ NATURAL
] ANUESA

(B) __ NATUREZA

(C) _| NATRZA
D) _ ANUESA
Comentérlo sobre o item: Exxe item avelis o hebilidade de ler polavas que possuem sisbas condnicas
(Consamnte/Voagall. Poro mareor o sppiio que apresenta o eserita correts de paloves, o aking preciard
estobelecer relagic entre @ pouta sonom da polavd (sem opal aiquer suporte grdfics) e sug

regresentagSo grifics. Pora offobetizor-se, é importonte que o
escritas com grafies semelhantes. Desse mods, para goertar e
idets de que coda sllabo ¢ grafods por apenas wma letra, bem como distinguir o palava ondda entre
cwtros polovres com estrutuns similar.

13

Fonte: Caderno do Aluno (2010, p.11). Fonte: Caderno do Professor/Aplicador Il — Guia de
Aplicacdo (2010, p.19).

Esta questdo difere da anterior porque ndo possui nenhum apoio figurativo. O
aluno tem que se valer da relacdo gréafica que ele farda com o som que ouviu do professor.
Trata de um quesito que também vai requerer dele dominio do principio alfabético para saber
fazer a conversdo grafofonémica. Hodiernamente, os estudos de consciéncia fonoldgica
realizados, tornam evidente que a dificuldade do aluno em habilidades de segmentacéo,
manipulagdo, rima, aliteracdo de fonemas e de silabas € diretamente proporcional a sua
dificuldade de concretizar atividades de leitura e de escrita. (CAPELLINI; CIASCA,1999,
p.12).
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Figura 32: Instrugdes da questéo 10.

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE a instruc&o em que aparece o
megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

)" Faga um X ne quadradinho onde esta escrito NATUREZA.
Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 11 — Guia de Aplicacéo (2010, p.19).

(24) (Barulho)
DOCENTE C: Faca um X no quadradinho onde esté escrito na —tu —re — za
I NA-TU-RE-ZA!
- Ja marquei!
(conversas)
- Ja marquei!
DOCENTE C: Ja?
(barulho)
DOCENTE C: Oi, é outra questio, tem que ter atengio pra marcar, certo?

Figura 33: Questao de leitura de palavras de acordo com o som.
VISAO DO ALUNO VISAO DO PROFESSOR

. Questio 11
QUESTAD 11 tem: ALINGE32

ProfessoriafAplicadoria): leia para os alunos SOMENTE a instrucdc em que aparece o
megafone. Repita a leitura. no maximo, duas vezes.

1" Faga um X no quadradinho onde esta escrita a mesma palavra duas vezes.

—_ MORENA (&) ™ MORENA
- Mariana Mariana
M MENINA ® [ MENINA
- merenda merenda
1 Menina © ] Menina
MENINA MENINA
] Marina | o _ Marina
MERENDA MERENDA

Comentdrio sobre o ltem: A fhobildode

conbecer letras escritas de diferentes formas é ovallads

0

Fonte: Caderno do Aluno (2010, p.12). Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 1l — Guia de Aplicagéo
(2010, p.20).

Questdo similar a 22, com diferenca de que aqui foram comparadas palavras e 14,

uma letra. Embora o comentario sobre o item informe que o aluno necessitaria ler para

resolver a questdo, devido a semelhanca entre as palavras e ao fato de iniciarem com a mesma

letra, acreditamos que o conhecimento de diferentes grafias baste para o sucesso da resolucao.
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Figura 34: Instrugdes da questdo 11.

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE a instrug&o em que aparece o
megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

<Y Faga um X no quadradinho onde esta escrita a mesma palavra duas vezes.
Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 1l — Guia de Aplicagdo (2010, p.20).

(25) ( Barulho)
DOCENTE C: Marque um X no quadradinho onde estd preci...escrita a
mesma palavra duas vezes. Onde tiver a mesma palavra duas vezes. E a
mesma palavra.
- Achei!
_ Achei!
(barulho)
_Eu ja marquei!
(barulho)
DOCENTE C: Vamos la! Questdo 12. Pagina 17.

Figura 35: Questao de leitura de palavras de acordo com o som.

QUESTAD 12 Questio 12
Ibeemc ALINDSSE
_ ProfessonajAplicador{a): leia para os akmos SOMENTE a instrugao em que aparsce o
__| DITONGO megafone. R a leitura. no maximo, duss vezes.
1" Faga um X no quadradinho onde esti escrito DITADO.
| DEBAIXO
{(4) _ DITONGO
] CITADO
(B) [_ DEBAIXO
| DITADO
(c) | cITaDo
(D) __ DITADO
Comentério sobre o tem: Esze item ovolo o habiidade de fer polovas o portir de swa pouta sonars.
Neste caso o poiovro ditoda ¢ formods por siisbas condnicos. O alung devend marcor o oppdo gue
spresents o escrito da palaven folado peis oplicodor, estobelecendo relopfo entre o pouts sonoro do
paknno £ sup representopdo gndfico. Lembromos gue as diferentes oltemctivas tazem efementos
diferenciodos que estio presentes no poloven solicitoda. Exsor diferences exigem do olunc um afvel
maior de lefturs e atenpio em fungio dos diferencosdsemelhonges entre as alternativas.
21
Fonte: Caderno do Aluno (2010, p.13). Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 1l — Guia de

Aplicacdo (2010, p.21).

Semelhante a questdo 9, esse item também requer que o aluno identifique a
palavra ditada, embora sem apelo & figura. E uma questdo na qual o aluno deve fazer a

conversdo do som que o professor ditou em representacdes graficas.
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Figura 36: Instrugdes da questdo 12.

Professor(ay/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE a instrugdo em que aparece o
megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

«Y' Faga um X no quadradinho onde esta escrito DITADO.
Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 1l — Guia de Aplicagdo (2010, p.21).

(26) DOCENTE C: Faca um x (...) no quadradinho (...)onde esta escrito DI-TA-
DO! DI-TA-DO!
_ Achei!
_Achei!
_Jaachei!
_ Cadé? Nao vi ditado!
(..)
DOCENTE C: Ditado!
(..
DOCENTE C: E ai? Procurou? Leia!
_Di..0..0
DOCENTE C: Tem ditado ai?
_ Ditongo!
DOCENTE C: Olha a disciplina. Ndo pode conversar.
_ Achei!
DOCENTE C: Questdo nimero 13!

Figura 37: Questéo de avalia¢do do namero de silabas que forma que as palavras.
VISAO DO ALUNO VISAO DO PROFESSOR

QUESTAO 13 Questio 13
e ALDETE

ProfessorialfAplicador(al: leia para os aluncs SOMENTE a instrugio em qus aparsce o
megafone. Repita

a leitura, no maxime, duas vezes.

Para se referi & palavra silaba utiize o q ahunos estio
(silaba, pedagos, partes, pedacinhos, ete).

" Faga um X no quadradinho do desenho que tem o nome com a mesma
quantidade de silabas da palavra BORRACHA.

i i e A

w (B)

9 A e

Comentdrio sobre o iem: Nesse item & ovaliods o habilidade de identificar o nimers de sfabas que
formam uma paigvrs. A crganizogBa da questio exige que o alunc fopm a associaglo entre o ditado da
professar {barracha) £ o reconhesimento da palavrn (escoda) @ partir ds sug imagenm.

2

Fonte: Caderno do Aluno. (2010, p.14). Fonte: Caderno do Professor/Aplicador Il — Guia de Aplicacéo
(2010, p.22).

O aluno precisa associar a quantidade de letras a palavra que o professor ditar,

com a quantidade de letras que a imagem correspondente tera. Nessa questdo o aluno tinha

que fazer trés coisas para encontrar a resposta correta: contar o nimero de silabas da palavra

ditada (BORRACHA), identificar o nome da figura e em seguida relacionar a figura que tenha
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0 mesmo nimero de silabas da palavra ditada. Essa organizagio ndo é fécil. E necessério que
a capacidade metalinguistica do aluno seja estimulada, conforme alerta o proprio documento
do Proletramento, sugerindo que com ela o individuo possa refletir conscientemente sobre a

linguagem e ndo apenas usa-la para se comunicar

Para compreender a escrita alfabética é fundamental que a crianca desenvolva as
habilidades que lhe permitem refletir sobre os segmentos sonoros das palavras
(sendo capaz, por exemplo, de contar suas silabas orais, observar a existéncia de
silabas ou fonemas idénticos, comparar palavras quanto ao seu tamanho ou
semelhanga sonora etc.). (BRASIL, 2007, p. 17).

O desenvolvimento destas habilidades ¢ o que os estudiosos chamam de
consciéncia fonoldgica que, como podemos ver, é bastante requisitada para se obter éxito na

Provinha Brasil.

Figura 38: Instrugdes da questéo 13.

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE a instrug&o em que aparece o
megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

Para se referir a palavra silaba utilize o nome que seus alunos estdo habituados
(silaba, pedacos, partes, pedacinhos, etc).

*1’“ Faga um X no quadradinho do desenho que tem o home com a mesma
quantidade de silabas da palavra BORRACHA.

Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 11 — Guia de Aplicacéo (2010, p.22).

A professora tenta, com as inumeras repeticdes, levar os alunos, juntamente com
ela, a contar as silabas da palavra ditada. A questdo fora proferida duas vezes, conforme

orientagdo do documento, mas a palavra foi silabada exatamente quatro vezes.

(27)DOCENTE C: Faca um X (..)faca um X (...) no guadradinho (...) do
desenho (...) que tem 0 nome com a mesma quantidade de silabas da palavra
(...) BO-RRA-CHA!
_Jafiz!
DOCENTE C: Perali, 0i, vou ler de novo.

()

DOCENTE C: Faca um X (...) no quadradinho (...) do desenho (...) que tem
0 nome...0 nome com a mesma quantidade de silaba da palavra BO-RRA-
CHA. BO- RRA-CHA. **Vamos tentar aqui. E_um nome com a mesma
guantidade de silaba da palavra BO-RRA-CHA! Agora, questdo ni-me-ro:
TODOS: catorze!

DOCENTE C: CATORZE. P4gina nd-me-ro:

TODOS: Dezenove.

Figura 39: Questao de reconhecimento de silaba inicial em outra palavra.

%3 Na repeticéo da palavra, os alunos falaram junto com a professora.
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QUESTAOD 14 Questio 14
Item: ALINDE1T

Professor{a)fAplicador{a): leia para os akmos SOMENTE a instrug3o em que aparece o
megafone. Repita a leitura. no maxme, duas vezes.

— GUARANA ¥ Faga um X no quadradinho da palavra que comece igual a QUADRO.

] QUADRADO ) | GUARANA

| CAMELO (8) [ QUADRADO

] cuBo (c) _ CAMELO
(o ] cuBO
Comentdrio sobre o tem: A hobilidode ovaliada nesse item ¢ o de reconhecer siisbas ndc condnicas
(conssante-vogal-vogall. O alino deve ser copar de identificar o polevre que possin @ sioba inickl da
polovo ditodo peis professor estobelecendo relopdes entre wnidodes sonoros (slabo) e swas
representagies grificos.

3
3
Fonte: Caderno do Aluno. (2010, p.15). Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 1l — Guia de

Aplicagdo (2010, p.23).

Semelhante a 42 questdo, embora mais dificil porque enquanto 14 se tratava de
silabas canbnicas (vogal-consoante), aqui se trabalha com as silabas ndo-canbnicas
(consoante-vogal-consoante). Na 42 questdo todos os alunos acertaram, nesta, somente um
aluno errou. De posse da prova que eles responderam, observamos que o erro ocorrera devido

a uma confuséo que o aluno fizera do “q” com o “g”.

Figura 40: Instrugdes da questdo 14.

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE a instrugdo em que aparece o
megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

<1 Faga um X no quadradinho da palavra que comece igual a QUADRO.
Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 11 — Guia de Aplicacéo (2010, p.23).

Nessa questdo, também o professor ndo atende as orientaces do seu caderno de

instrucdes e em vez de ler, na segunda vez, explica, ao seu modo.

(28) DOCENTE C: Faca um x (...) no quadradinho (...) da palavra que comeca
igual a QUADRO! Pronto. Oi! Comeca igual! VVocés tém que prestar atencéo

no inicio da palavra agora. Quadro!
- Tia, eu ja acabei.

_ Eutambém!

_ Qua- qua- DRO!
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DOCENTE C:_E para_marca um x na palavra que comega com 0 nome
guadro. S6 isso! Olhe a palavra e marque!

- Qua...qua...qua...DRO!

DOCENTE C: Olhou o inicio da palavra e marcou?

_Jamarquei!

( barulho)

DOCENTE C: Questdo numero quinze.

Figura 41: Questao de leitura de palavras apoiada na ilustracéo.
VISAO DO ALUNO VISAO DO PROFESSOR

QUESTAO 15 Questio 15
Hent ALDSSE

Professor{alAplicador{a): leia para os akunos SOMENTE a instucdo em gue aparece o
megafone. Repita a leitura. no maximo, duss vezes.

¥ Faga um X no quadradinhe onde esti escrito CARANGUEJD

| CARAMELO

— {A) [ CARAMELO

] CARAMUJO

_ (B) [ CARAMUJO

| CARANGUEJO

_ (C) __| CARANGUEJO

| CARRAPATOD -
(D) [ CARRAPATO
Comentério sobre o ltem: A questio ovalla o hobilidode de ler polovro apciods pelo iustropda. Neste
coso, @ polovns € formado par siiobas condnicos @ nds condalcos, com presengo de digrafos. O olng
deverd marcar g appit que gpresents ¢ escrita oo paigv liustroda no figuo, estobelecendo relagio
entre o pouts sonora de pakivra e sua representode grdfica.

16
2
Fonte: Caderno do Aluno. (2010, p.16). Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 1l — Guia de

Aplicagdo (2010, p.24).

Semelhante a questdo 9, a questdo 15 explora o entendimento que o aluno possa
ter de digrafos. O principio de resolucdo € 0 mesmo e exige o conhecimento das mesmas

concepgdes ja explanadas na questdo 9.

Figura 42: Instrugdes da questdo 15.

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE a instrugdo em que aparece o
megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

<Y Faga um X no quadradinho onde esta escritoc CARANGUEJO
Fonte: Caderno do Professor/Aplicador Il — Guia de Aplicacdo (2010, p.24).

(29)DOCENTE C: Faca um x (...) no quadradinho onde esta escrito CA-RAN-
GUE-JO:
(Intmeros alunos soletrando)
_Ca.
_Ca.
_ran..
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(...)

DOCENTE C: CA-RAN-GUE-JO!
- Marquei!

_ Marquei!

_Jaachei.

DOCENTE C: - Marcou, marcou?
DOCENTE B: Tenha calma.

(...)

DOCENTE B:Tenha calma.
DOCENTE C: Ca—ran—gue —jo!
(CONVERSA DA ESTAGIARIA)
DOCENTE C: - Questdo n° 16, Pagina:
- Vinte e um!

Figura 43: Questao de leitura de palavra apoiada na ilustracao.
VISAO DO ALUNO VISAO DO PROFESSOR

QUESTAO 16 Questio 16
Ihem: ALINDSOZ

— Professol icadoria): led al SOMENTE a instrugd parece
__| TIVE UM SONHO ENGRACADO. mhﬁ.agﬂakna;;e;m;::m. " oemaes ¢

1" Preste atengdo na frase que eu vou ler.

| TIVE UM SAPATO ENGRAXADO.

1" Tive um sonho engragado.

| TIVE UM SOBRINHO ESPERTO.
1" Faga um X no quadradinho onde esti escrita a frase que vocé ouviu.
: TIVE UM SONO ENORME. (A) : TIVE UM SONHO ENGRAC ADO.

(B) : TIVE UM SAPATO ENGRAXADO.

(s3] : TIVE UM SOBRINHO ESPERTO.

[(»)} : TIVE UM SONO ENORME.

17 23

Fonte: Caderno do Aluno. (2010, p.17). Fonte: Caderno do Professor/Aplicador Il — Guia de Aplicagdo
(2010, p.25).

Essa questdo se torna mais complexa para o aluno, porque ele tem que memorizar
uma frase e ndo mais uma palavra como nas questdes 15, 12, 10 e 9. O ato de ler pressupde a
fluéncia e um leitor fluente é aquele que identifica as palavras sem esforco. Devido a
limitacdo a memoria de curto prazo, através da qual o cérebro somente consegue lidar com
poucos conjuntos de informacdo. Como se trata de uma frase relativamente curta e com um
vocabulario conhecido, a memdria de curto prazo ndo fora comprometida e o texto pode ser

compreendido, pois esta questdo somente um aluno se equivocou.

Figura 44: Instrugdes da questéo 16.



Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE a instruco em que aparece o
megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

<)) Preste atengio na frase que eu vou ler.

<)) Tive um sonho engragado.

g-l"“ Faga um X no quadradinho onde esta escrita a frase que vocé ouviu.

Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 1l — Guia de Aplicagdo (2010, p.25).
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Observamos que a professora se atrapalha no momento da leitura, ndo faz a

correcdo e a frase assim mesmo fica. A resolucdo da questdo nédo fica comprometida porque o

enunciado que os alunos deveriam marcar foi anunciado duas vezes, conforme a orientagao.

(30) DOCENTE C: Prestem atencdo na frase que eu vou ler. Eu vou ler uma
frase, vocés vao ouvir: TIVE UM SONHO ENGRACADO. TIVE UM
SONHO ENGRACADO. Faga um x no guadradinho bem perto da palavra ...

frase que vocé ouviu.

_Jafiz.
Jafiz.
_Jaachei.
_achei.

DOCENTE C: Caio?
Caio: Achei!

Figura 45: Questao de reconhecimento de finalidade do texto apoiado em ilustracéo.

VISAO DO ALUNO

QUESTAD 17

| CONTAR UMA PIADA.
| FAZER UM CONVITE.

| INDICAR UMA DIRECAO.

| ORIENTAR SOBRE O LIXO.

VISAO DO PROFESSOR

Questio 17
Iten ALDST3

Professor{ajAplicador{a)- Ieia para os alunos SOMENTE a instrugio em que aparece o
megafone. Repita 3 leitura, no maximo. duas vezes.

& Vejaafigura.

®
=

BN

Para que serve esta figura?

&
(8) [ €4 CONTAR UMA PIADA.
® [ 4 FAZER UM CONVITE.
(€1 ] 4" INDICAR UMA DIRECAQ.

(D) ] € ORIENTAR SOBRE O LIXO.

Comentdrio sobre o ltem: Esse item ovalla o habilidede de reconhecer o finalidods de wm texts cam o
apalo das corocterfsticos grdficas € do suporte. £ impartante kembrar que neste ftem s afternativas sdo
lidas pelo professor, pois o cbjetive ndo & avalior o leitura de frases, mos o compreensBo da finolidade
do texta.

25

Fonte: Caderno do Aluno (2010, p.18).

Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 1l — Guia de Aplicacéo
(2010, p.26).
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Trata-se de questdo que principia por um processo que ja envolve a compreensao,
o letramento, a visdo de mundo, como se queira conceituar. O fato € que essa questdo permite
que o professor leia as alternativas. Nao objetiva verificar se o aluno &, mas se é capaz de
inferir a finalidade do texto. Primeiro por que o professor deve pedir ao aluno que observe a
figura. Quando o aluno observa a figura, mesmo que ndo saiba ler, ele j& consegue dizer o que
ela representa. A partir do momento em que comeca a ler as alternativas, basta que preste
atencdo e respondera que é orientar sobre o lixo. Dessa forma, podemos verificar que a
concepcao de Paulo Freire serve perfeitamente quando preconiza que a leitura de mundo
precede a leitura da palavra. (FREIRE, 1989, p. 9).

Figura 46: Instrugdes da questdo 17.

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE a instrucdo em que aparece o
megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

<Y Veja a figura.
<)) Para que serve esta figura?

Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 1l — Guia de Aplicagdo (2010, p.26).

Observamos que a aluna imediatamente localizou a informagdo da figura,
demonstrando sua capacidade de assimilacdo. Se o aluno ndo decodifica, nem compreende 0
que Ié e ndo prestou atencdo a sequéncia, ndo podera responder porque a professora so leu o
enunciado uma vez, a menos que inferindo a informacdo da imagem, saiba decodificar silabas

canonicas e localize a palavra lixo no item d que sintetiza a informagéo.

31)(...)
ALUNA: T4 acabaaaando!
DOCENTE C: Vejam a figura. Estdo vendo a figura? Observe mais a
figura.
ALUNA: Pra jogar...
DOCENTE B: CALMA!
ALUNA: (...) o lixo no chao!
()
ALUNA_Ja seeeeei...
DOCENTE C: Observe a figura. Para que serve esta figura? Contar uma
piada? Fazer um convite? Indicar uma diregdo? Orientar sobre o lixo? VVocés
ja sabem, qual € a figura aqui e vdo marcar um X.
ALUNA- Lixo.
_ Tia, lixo!
DOCENTE C: _ 6, tia, lixo!
_ Lixo!
DOCENTE C - Questdo nimero dezoito, pagina vinte e trés. E isso?

Figura 47: Questdo de leitura de frases curtas mediante observacdo de imagem.
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VISAO DO ALUNO VISAO DO PROFESSOR

QUESTAD 18 Questio 18
Item: ALINDEIE

Professor{a)/Aplicador{a)- leia para os alunos SOMENTE a instrugio em que aparsce o
megafone. Repita a leitura, no mamo, duas vezes.

' Veja a figura:

1" Faga um X no quadradinho onde aparece o que acontece na figura:

(&) A MEDICA DA UMA BRONCA NA CRIANGA.

A MEDICA DA UMA BRONCA NA CRIANGCA.

. . . (B) A MEDICA DA UM REMEDIO PARA CRIANCA.
A MEDICA DA UM REMEDIO PARA CRIANCA.
. (c) AMEDICA ANOTA O PESO DA CRIANGA.
A MEDICA ANOTA O PESO DA CRIANCA.

()] A MEDICA ATENDE A CRIANGA.

A MEDICA ATENDE A CRIANGA.

Comentdrio sobre o item: Esse item ovallo a hobilidode de ler fr com bose na lei ie umg
imagem

13 .

Fonte: Caderno do Aluno. (2010, p.19). Fonte: Caderno do Professor/Aplicador Il — Guia de Aplicacdo
(2010, p.27).

Essa questdo ja contempla o eixo 2, concernente a leitura, e esta ligado

diretamente a capacidade de o aluno compreender 0 que a imagem representa e associar a

frase devida. A leitura com compreensdo requer que o

(...) leitor leia com fluéncia para compreender o sentido do que leu. Ler sem fluéncia
compromete a compreensdo, pois a atencdo, memoria e capacidade cognitiva ficam
centradas na identificacdo das palavras, ndo no tratamento e analise do sentido. (...)
Compreender o sentido a partir do que se & pode requerer maior ou menor esforco,
dependendo do texto e do leitor. (OLIVEIRA, 2004, p.30).

O conhecimento que o aluno adquiriu com a assimilacdo do cédigo escrito e 0
processo de decodificagdo foram importantes para a aquisicdo da capacidade de identificar
palavras, mas a compreensdo da palavra, por exemplo, depende de vocabulario e estratégias

de compreenséo.

Figura 48: Instrugdes da questéo 18.

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE a instrucdo em que aparece o
megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

¥ veja a figura:
q:]"“ Faga um X no quadradinho onde aparece o que acontece na figura:
Fonte: Caderno do Professor/Aplicador Il — Guia de Aplicacéo (2010, p.27).

Questdo simples de ser aplicada. O acréscimo da explicacdo extra tornou confusa

uma questdo de enunciado simples.
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DOCENTE C: Vejaa figura. (...) Faca um x no guadradinho onde aparece o
gue acontece na figura. Peguem a figura e leiam a frase (...) Vocés vao

observar , vao ler e vdo marcar, se vir a figura com referéncia ao ...

ao

desenho.

(.)

- Marquei!
_ Marquei!
DOCENTE C: Marcou, marcou!
ALUNA- (...) amé...dica (...)
DOCENTE C: Rosane, para de barulho !

(.-)

(ALUNOS TENTANDO RESPONDER)
ALUNA: Oi, aqui. A mé...dica...

(...) Ainda respondendo.

DOCENTE C: Pronto?

_ Pronto.
_ Pronto!

DOCENTE C: Vamos para a questao dezenove.
ALUNA: Vinte e quatro!
DOCENTE C: Questdo 19, pagina vinte e quatro, né querida?

Figura 49: Questdo de reconhecimento de assunto de um texto informativo com vocabuldrio mais

complexo.

VISAO DO ALUNO

VISAO DO PROFESSOR

QUESTAO 19

/ Por que as nuvens ficam negras quando vai chover?

Muitas vezes, quando uma tempestade estd se armando, o
dia escurece até quase ficar noite. As nuvens negras que se v& no
céu chamam a atengdo. A razdo disso € simples: nuvens de chuva
s80 mais espessas do gue nuvens normais. Isso porque estio
entupidas de agua. Quando elas s3o0 branguinhas, quer dizer que
em vez das gotinhas de dgua as nuvens estdo repletas de vapor de
dgua.

Esse texto fala principalmente sobre:
| noites frias.

1 previsio do tempo.

1 nuvens de chuva.

| raios e trovies.

~

Y

Questio 19

Item: ALINDSO3

Professor{a)/Aplicador{a) leia para os alunos SOMENTE a instrugio em que aparsce o
megafone. Repita a leitura. no maximo. duas vezes.

3 Leia o texto silenciosamente e depois responda 3 questio.
3 Nio leia em voz alta e ndo mostre a resposta para os colegas.

Por que as nuvens ficamn negras quando vai chover?

Muitas vezes, quando uma tempestade estd se armando, o dia
escurece até quase ficar noite. As nuvens negras que se vé no céu
chamam a atengio. A razio disso € simples: nuvens de chuva s3o
mais espessas do que nuvens normais. lsso porque estio entupidas
de dgua. Ouando elas sio branquinhas, guer dizer que em vez das
gotinhas de dgua as nuvens estio repletas de vapor de dgua.

Fonte: Caderno do Aluno. (2010, p.20).

Texto dsponivel £ DL OBCISS PeTa COM B SOUCACa Ve saD A Iniema

Esse texto fala principalmente sobre:

(A) ] noites frias.

(B) ] previsdo do tempo.
(C) ] nuvens de chuva.
(D) ] raios e trovdes.

Comentdric sobre o item: Esse tem mvolio o hobllidode de reconhecer o ossunts de um texio
infarmative que gpresentr vocmbuldrio mais complexo. Nesso athvidade, o oluno precisa ler o texto todo
paro poder reconhecer o ossunto gue ele oborda.

2

Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 1l — Guia de Aplicagdo
(2010, p.28).

Essa questdo requer do aluno que ele conhega as palavras identificadas na leitura,

conheca o sentido dessas palavras. Ultrapassa a decodificagdo, embora dela necessite, pois “os

alunos alfabetizados que melhor

compreendem textos também

sdo os melhores

decodificadores (...), porém os melhores decodificadores ndo sdo necessariamente 0s que
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melhor compreendem.” ( OLIVEIRA, 2004, p. 35). Em outras palavras, quem é um bom
leitor, também é um bom decodificador, mas decodificar ndo € suficiente para ler bem, porque

0 processo de compreenséo de leitura ocorre antes do processo de decodificacéo.

Figura 50: Instrucgdes da questéo 19.

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE a instrugo em que aparece o
megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

<1 Leia o texto silenciosamente e depois responda a questio.
<Y Nio leia em voz alta e ndo mostre a resposta para os colegas.
Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 11 — Guia de Aplicagéo (2010, p.28).

A partir daqui, se o aluno ndo compreende o que I& conseguird responder.
Percebemos na transcri¢cdo 22 que a maioria dos alunos ndo leem o texto. Marcam qualquer
questdo. O Caderno do Professor aplicador traz uma informacdo muito importante e que nédo
foi aplicada: “Diga aos alunos que, se ndo souberem a resposta, ndo precisam marcar 0 X’
(BRASIL, 2010, p.7). Aviso imprescindivel para se ter um resultado concernente com a
realidade de cada um.

(33)DOCENTE C: Leiam o texto silenciosamente, ouviu? Silenciosamente (...)
e depois responda a questdo. Ndo leia em voz alta e ndo mostre a resposta
para 0s colegas. O texto esta neste quadrado daqui, 6. Este aqui. Esta aqui
dentro, certo? E depois vocé tem que , marcar somente a resposta. Leia 0
texto.

(Mesmo com o aviso da professora, 0s alunos tentavam ler em voz alta.)
(--.)

DOCENTE C: Leu ... Nicolas? Ja?

Aluna soletra, silaba a silaba, depois fica visivelmente impaciente e vocifera:
_ Marquei!!

- DOCENTE C: italo!!

()

(...) alunos ainda soletrando...

(...)

_jai

_Jali

(...)

DOCENTE C: Pronto! Questdo nimero vinte!

Figura 51: Questao de habilidade de inferir informacao de texto ndo-verbal.
VISAO DO ALUNO VISAO DO PROFESSOR



98

QUESTAOD 20 Questio 20

b

POR QUE O CACHORRO MAIOR SE ASSUSTOU?

Hem: ALINDE3S

Professor{a)lAplicador(a): leia para os alunos SOMENTE a instrugSo em que aparece o
megafone. Repita 3 letura, no maime, duas vezes.

1" Veja atirinha e depois responda a pergunta.

—_—

PORQUE O3S 0S50S ACABARAM.

™ PORQUE ELE ESQUECEU SEU AMIGO POR QUE O CACHORRO MAIOR SE ASSUSTOU?
: PORQUE ELE SE PERDEU NO CAMINHO. (4) PORQUE 05 05505 ACABARAM
__| PORQUE 05 0S50S ESTAVAM NO CEMITERIO. (B) FORQUE ELE ESQUECEU SEU AMIGO.

(C) PORQUE ELE SE PERDEU NO CAMINHO

(o)} PORQUE 0S 0SS0S ESTAVAM NO CEMITERIO

Comentdrio sob

21

Fonte: Caderno do Professor/Aplicador Il — Guia de Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 1l — Guia de
Aplicagdo (2010, p.21). Aplicagdo (2010, p.29).

Para responder a esta questdo o0 aluno precisa saber as caracteristicas desse género
textual. De que género se trata? De qual quadrinho ele deve comecar a leitura? Esses detalhes
extratextuais contribuiram para a compreensdo do texto. A IES 1, como vimos, sequer
menciona as concepcdes de géneros textuais. Nesta questdo, 50% dos alunos se equivocaram.
Esse indicativo pode demonstrar que eles desconhecem o tipo do género e erraram porque
desconheciam 0s aspectos extratextuais ou erraram porque ndo conseguiram ler a informacao
verbal do ultimo quadrinho, ou porque ndo associaram a palavra cemitério a um ambiente que
pudesse despertar medo ou que 0S 0ssos seriam de pessoas mortas. Ndo importa. O que
pesaria, entre todas essas hipoteses seria a falta de familiaridade que o aluno tem com esse

género.

Figura 52: Instrugdes da questéo 20.

Professor(a)/Aplicador(a) leia para os alunos SOMENTE a instrug&o em que aparece o
megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

<)) Veja a tirinha e depois responda a pergunta.
Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 11 — Guia de Aplicacéo (2010, p.29).
A professora chama a atengdo para a sequéncia da tirinha, como se ela tivesse
explicado a eles o que seria sequéncia, fato que seria impossivel, uma vez que nédo € ela a

professora da classe. Constatamos que a docente ndo fez uma revisdéo do material
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previamente, pois, além de ndo seguir, conforme vimos, as orientagdes, também troca a

palavra assustou por arrepiou e nao se corrige.

(34)DOCENTE C: Leia ...

a tirinha e depois responda a pergunta. (...) se

organize primeiro... a sequéncia da tirinha, né? Depois... Por gue o cachorro

maior se arrepiou? (...) Cés tem que observar e ver. Vao ver, vdo ler a

resposta, qual é a correta e marcar.
_Jafiz.
Ja fiz.

-Ja fiz.
(.)
(.)

DOCENTE C: Faz do mesmo jeito.

(.)
(..)

DOCENTE C: Jalia!!!

_ Pronto!

_ Pronto!
DOCENTE C: Pronto, Roseane? VVamos la para a questdo 21?

Figura 53: Questao de identificacdo da finalidade de um texto com base nas caracteristicas dos géneros.
VISAO DO PROFESSOR

VISAO DO ALUNO

QUESTAOD 21

P

f Pequenos ferimentos

Para qualguer tipc de corte superficial, lave o local do

ferimento com bastante dgua e sabonete, mesmo que arda.

Iss0 & muito importante para ndo haver infecgdes. Se o corte

for grande, cologue um curativo feito com uma gaze ou
'\ algum pano limpo e va logo procurar um pronto-Socormo.

Para que serve este texto?

: Para dar um recado importante.

| Para dar uma noticia de um acidente.
| Para ensinar a cuidar de um ferimento.

: Para vender remédios para ferimentos.

J

Fonte: Caderno do Aluno. (2010, p.22).

Questio 21

e ALDEIS

Professor{afAplicador{al: leia para os aluncs SOMENTE a instrucdo em que aparece o
megafone. Repita a leitura, no maximoe, duas vezes.

q—1 ' Leia o texto silenciosamente e depois responda a pergunta.

Pequenos ferimentos:

Para qualguer tpo de cone superclal, lave o local do femento com bastanie
#Jua € saDonete, MEsMO que arda. Isso & muito Imporiante para ndo haver
InfecgBes. Se o corte for grande, coloque um curativo felto com uma gaze ou
algum pano IMpo & v 10g0 PoCUrar um pronio-socomo.

e T Mg 1 o B e mow o
Para que serve este texto?

(A) : Para dar um recado importante.

(B) : Para dar uma noticia de um acidente.

(C) : Para ensinar a cuidar de um ferimento.

(o) : Para vender remédios para ferimentos.

Comentdirio sobre o tem: Esse item ovallo o hobilldode de identfficor o finalidade de um texto com base
nas camcteristicos do géners e na ket do texto. Paro identfficar a finalidode do texto, o olwno deverd
Ié-o atentamente e procurar extrair a ideis i

Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 1l — Guia de Aplicagdo
(2010, p.30).

A atividade de leitura prefigura que o aluno tenha certa experiéncia com leitura. A

intimidade com diferentes géneros textuais leva o aluno a se utilizar das caracteristicas que ele

ja absorveu do contato com determinado tipo de texto para conseguir compreender o que leré.

O texto da questdo 21, por exemplo, é informativo. O professor, para fazer do aluno um leitor,

deve promover oportunidades de vivenciar a funcionalidade de cada género textual que



100

constitui “tipos especificos de textos que se caracterizam por determinado contetdo tematico,
por certa estrutura ou forma de composic¢do (narrativa, descritiva, dissertativa, instrucional,

etc.) e por um estilo especifico (ligado a escolha e uso da linguagem)”. (BRASIL, 2007, p 25).

Figura 54: Instrucgdes da questéo 21.

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE a instruc&o em que aparece o
megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

¥ Leia o texto silenciosamente e depois responda a pergunta.

Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 11 — Guia de Aplicacéo (2010, p.30).

Se o0 aluno, de fato estivesse familiarizado com o texto, ndo marcaria sem ler.

(35) DOCENTE C: Leia o texto silenciosamente (...)
ALUNA: Questdo vinte e seis.
DOCENTE C: A pagina é vinte e seis. A questdo é vinte e um. Leia o texto
silenciosamente e depois responda a pergunta. O texto é esse aqui, 6. Lé a
pergunta qual é. Para gue serve o texto? VVocés vao ler o texto e depois vao
marcar a resposta certa.
(...)
DOCENTE C: Leia!
DOCENTE B:: Vocé ja marcou sem ler? Leia? E vocé também. Leia.
COMECARAM A SOLETRAR...

(.)

(...)
OCENTE B: Leia o texto.
_Jjali
()
(Alunos soletrando ainda...)
()
DOCENTE C:: Calma.
_ 0, tia. D4 pa vim aqui?
(...)
(...)
(Alunos conversando)
DOCENTE B: JUnia, Junia!
_ Tia, posso ir no banheiro?
DOCENTE B: Né&o, agora ndo.
(' Alunos conversando)
DOCENTE C: Pronto? Fizeram a questdo nimero 21?
_ Agora vem questdo vinte e trés.
DOCENTE C: VINTE E DOIS. Questdo vinte e dois na pagina...
_ Nao tem ndo.
DOCENTE C: Calma. Vinte e dois. Questdo vinte e dois.
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Figura 55: Questdo de habilidade de reconhecimento do texto através da ciéncia de caracteristicas de

géneros textuais.

VISAO DO ALUNO

VISAO DO PROFESSOR

QUESTAO 22

Combata o m de Denguse
ARG Topg |

——

Na guerra contra a dengue, voce é o soldado
e a prevencao é sua arma mais poderosa,

| CAMPANHA DE COMBATE A DENGUE.
] ADESCOBERTA DE UM NOVO MOSQUITO.
] UMA GUERRA ENTRE PAISES.

1 BRINCAR DE TIRO AO ALVO.

Fonte: Caderno do Aluno (2010, p.23).

Questdo 22

ftem: ALINDS02
Professor{a)/Aplicador(a) IeiapagaosdumsSOlENEaimuﬁoemweapxeeeo
megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.
Y Leia silenciosamente. Quando todos terminarem de ler, eu vou dizer o que é
para fazer.

CombataO m de Dengus
U ANOTopg |

Na guerra contra a dengue, voce ¢ o soldado
e a prevencglo é sua arma mals poderosa.

€)' ESSE CARTAZ FALA PRINCIPALMENTE SOBRE:
(A) _ CAMPANHA DE COMBATE A DENGUE

(B) [ ADESCOBERTA DE UM NOVO MOSQUITO.
(C) ] UMA GUERRA ENTRE PAISES.

(D) __ BRINCAR DE TIRO AQ ALVO

Comentério sobre o item: Esse item avalla o habilidode de reconhecer o gssunto de um texts. A
estrotégio de leituro adotoda pelo alunc dependerd do género textual ¢ dos conhecimentos que eles
possuem sobre as carocteristicas do texto lida.

31

Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 1l — Guia de Aplicagéo
(2010, p.31).

O letramento, conforme defende Soares (2003, 16), sugere a participacdo das

pessoas em praticas sociais de leitura e escrita. Por isso, também implica em que o aluno

conviva com situagdes que envolvem a leitura. O cartaz acima, por exemplo, apresenta um

assunto que faz parte da realidade dos alunos, que é bastante divulgado na midia e que, antes

de decodificar o texto, essas inferéncias levardo o aluno a compreensdo que posterga a

decodificacdo. Portanto, saber ler, entre outras habilidades, saber ler e compreender,

pressupde a realizagdo de previsdes sobre o texto, a construcdo de significados resultantes

de conhecimento prévio e informacdo textual, habilidades desenvolvidas a medida que o

aluno faz uso das chamadas estratégias de leitura.

Figura 56: Instrugdes da questéo 22.

megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

¥ Leia silenciosamente. Quando todos terminarem de ler, eu vou dizer o que é

para fazer.

(—'1'“ ESSE CARTAZ FALA PRINCIPALMENTE SOEBRE:

Fonte: Caderno do Professor/Aplicador Il — Guia de Aplicacdo (2010, p.31).
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(36) DOCENTE C: Leia silenciosamente... quando todos terminarem de ler, eu

vou dizer o gue tem que fazer. Leiam aqui! Quem ler ja vai saber o que é né,
Vanessa? ja acabou, icaro? Ja acabou, icaro?
(...) (‘alunos conversando)

DOCENTE C: Pronto ja acabaram de ler?
quadrado aqui?

- Euja!

_Eujal

DOCENTE C: Entao eu vou dizer o que é que tem que fazer. Este cartaz
fala principalmente de sobre? Ai vocés véo ler aqui, depois vdo marcar a
resposta.

__como é, tia?

DOCENTE C: ESSE CARTAZ FALA PRINCIPALMENTE SOBRE?
Vamos marcar. O cartaz fala sobre o qué?

(alunos falam em voz alta)

__eu ja marquei a resposta.

(..)

(..)

_ Agora é Sapo Cururu, agora.

_ Sapo Cururu, na beira do rio...

DOCENTE C: Olhe (....) pronto questéo de n°23.

Ja acabaram de ler esse

Figura 57: Questao de habilidade de localizar informac@es explicitas no texto.

VISAO DO ALUNO

VISAO DO PROFESSOR

QUESTAOD 23

Questao 23

Item: ALINOTS3

-

Sapo Cururu na beira do rio

SAPO CURURU

Quando o sapo canta, © Maninha, & porque tem frio.
A mulher do sapo & quem esta la dentro
.\Fazendo rendinha, & Maninha, pro seu casamento.

| Na casa de Maninha.
| No seu casamento.
| Na casa da mulher.

| Na beira do rio.

Professon{aj/Aplicador{a)- leia para os alunos SOMENTE a instrugio em que aparece o
megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

1 Leia o texto silenciosamente. Quando todos terminarem de ler, eu vou fazer
uma pergunta.

SAPO CURURU

S3po Cunuru na belra 6o fo.

Quando o 53po cania, o Maninha, & parque tem frio.

A muiner do 5300 € quem 2534 1 deniro.

Fazendo rendinha, ¢ Maninha, pro seu casamento.

¥ Onde esti o Sapo Cururu?

(A) : Na casa de Maninha.
(B) __ Noseu casamento.
(C) | Ma casa da mulher.

(D) | Na beira do rio.

Comentdrio sobre o tem: Esse item ovolio o habilidode de kocalizor informagdes explicitos no texto lido.

ar

Fonte: Caderno do Aluno (2010, p.24).

Fonte: Caderno do Professor/Aplicador Il — Guia de Aplicagdo
(2010, p.32).

As manifestacbes ludico-sonoras, tal como a apresentada na questdo 23,

introduzem o aluno no sistema linguistico de forma prazerosa, ampliando o conhecimento que

ele ja tem acerca do sistema. Além disso, permite ao aluno tanto descobrir as relagdes sonoro-

graficas como possibilita combinagdes das unidades linguisticas. Precisam ser intensamente
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exploradas, sobretudo pela aceitacdo que fora demonstrada pela aluna ao cantar a musica
quando da leitura do seu texto.

Figura 58: Instrucfes da questao 23.

<)} Leia o texto silenciosamente. Quando todos terminarem de ler, eu vou fazer
uma pergunta.

<)Y oOnde esta o Sapo Cururu?

Fonte: Caderno do Professor/Aplicador 11 — Guia de Aplicacgéo (2010, p.32).

A aplicacdo desta questdo demonstrou a pertinéncia de se trabalhar o género
musicalizado na escola, especialmente se a intencdo for trabalhar com alfabetizagéo, vez que

podem ser trabalhadas questdes de consciéncia fonoldgica através das rimas.

(37)DOCENTE C: Leia 0 texto silenciosamente ouviu, Roseane?
Silenciosamente , quando todos terminarem de ler, eu vou fazer uma
pergunta.

- Tia ja fiz (2 alunos)

_ E Sapo Cururu.

_ Sapo cururu, na beira do rio... (cantando)

_ Sa-po cu-ru-ru na bei-ra do rio. Quan-do o as-po can-ta...
DOCENTE C: Pronto. Eu vou dizer agora. A pergunta é a seguinte: Onde
estd o sapo Cururu?

_ Na beira do rio!

DOCENTE C: Eu no perguntei. E pra marcar.

( Alunos continuam cantando a musica )

DOCENTE C: Pronto, vamos para a Ultima. Roseane. Isabelle. Fez?
DOCENTE C: - Questdo 24,

_ Pagina 29.

DOCENTE C: P4gina 29.

MUITO RUIDOS DOS ALUNOS!
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Figura 59: Questdo de habilidade de localizar informacdes explicitas no texto.

VISAO DO ALUNO

VISAO DO PROFESSOR

QUESTAD 24

/" AsMENNAS \

ARABELA

ABRIA A JANELA
CAROLINA

ERGUIA A CORTINA
E MAIRA

OLHAVA E SORRIA.
“BOM DIAF ()

\ Y

DE ACORDO COM O TEXTO, O QUE CAROLINA FAZIA?
" ABRIA A JANELA.

] DIZIA BOM DIA.

] ERGUIA A CORTINA.

| OLHAVA E SORRIA.

Questio 24

Hem: ALDSST

Professor{ajfAplicador{a): leia para os aluncs SOMENTE a instrug3e em que aparsce o
. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

1" Leia o texto silenciosamente e depois responda a questio.

AS MENINAS

ARABELA

ABRIA A JAMELA
CAROLINA

ERGUIA A CORTIMA
E MAIRA

OLHAVA E SORRIA.
“BOM DIAT ()

"~ WEIRELEE, Ceclln. Pocsa ompein. Fo de Jareim: Mova Agular, 1354,

DE ACORDO COM O TEXTO, O QUE CAROLINA FAZIAT

{A) [] ABRIA A JANELA.

(B) [] pizia 5oM DIA.

(C) [[] ERGUIA A CORTINA.
(D) [] OLHAVA E SORRIA.
Comentéria sobre o fem: Exse item ovalia o habilidods de localizar informapdes explicitos pa texto lids,

O aiuno, pora responder cormetomente & questa, predes ler o texto e identificar a frase que respande &
guestio,

33

Fonte: Caderno do Aluno. (2010, p.25).

Fonte: Caderno do Professor/Aplicador Il — Guia de
Aplicagdo (2010, p.33).

O trabalho com diferentes géneros textuais leva o aluno a despertar a consciéncia

de que nem todos os textos devem ser lidos da mesma forma. Que o tipo de texto indica a

forma como ele deve ser lido. O texto da questdo 24, por exemplo, ndo é um texto

informativo, nem uma cantiga ou um cartaz. E um poema e como tal, requer do aluno que o

leia com sensibilidade para poder inferir a informacdo correta.

Figura 60: Instrucgdes da questéo 24.

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE a instrucio em gue aparece o
megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

)" Leia o texto silenciosamente e depois responda a questio.

Fonte: Caderno do Professor/Aplicador Il — Guia de Aplicacdo (2010, p.33).

Nesta questdo, o professor fala exatamente o que a proposta sugere. Mas acaba lendo

o que seria de competéncia do proprio aluno; “De acordo com o texto, o que Carolina fazia?”

Em seguida, uma preocupacdo, que deveria ter sido resolvida antes da aplicacdo, vem a tona

agora — se o aluno colocou o0 nome no caderno.
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(38) DOCENTE C: Leia o texto silenciosamente depois responda a guestdo. A
questdo é a seguinte: De acordo com o texto, o que Carolina fazia? Carolina.
Preste atencdo, leia e depois marque a resposta certa. (....)

(conversa)

_Eujafiz.

DOCENTE C: Botou 0 nome?
()

DOCENTE C: Néo. No inicio, na capa da prova. Botou?
(...)

DOCENTE C: Calmal!

_Ja acabei! Ja acabei!

_ A gente pode beber agua?
DOCENTEC: Va

_Vou no banheiro.

_ Beber agua.

_ Eu vou também.

_ Tatodo mundo saindo.

_ Ah, beber agua.

(Muito barulho dos alunos)

A aplicacdo encerrou-se as 9h e 15 minutos. A maneira como foi aplicada essa
Provinha Brasil possibilitou-nos observar que o dominio das cinco concepcdes linguisticas
apresentadas nessa dissertacdo, como inerentes e pertinentes a Provinha Brasil, séo
indispensaveis ao professor alfabetizador. Destas cinco concepcfes linguisticas, quatro delas
redistribuem-se nos dois eixos da Matriz de Referéncia: Apropriacdo do codigo e leitura. O
primeiro contempla a Alfabetizacdo e a Consciéncia Fonolodgica; e o segundo abarca o
Letramento e 0s Géneros textuais. A quinta concep¢do, a Sociolinguistica, ndo esta presente
na construcao de nenhuma questdo da Provinha Brasil, mas é tdo importante quanto as outras,
porque é responsavel por orientar a conducdo da postura do professor, ndo somente na
aplicacdo desse teste diagnostico, como principalmente, no dia-a-dia da sala de aula.

De acordo com a nossa analise, a Prova de Saida apresenta 11 questdes com
abordagem em Alfabetizacdo e Consciéncia Fonoldgica, 06 questdes com enfoque em
Alfabetizacdo, Consciéncia Fonoldgica e Letramento, 01 questdo na qual o aluno fara
somente o uso do Letramento e 06 questdes que contemplam Letramento e Géneros Textuais,
conforme indicag&o do grafico 2.
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Gréfico 2: Indicador das concepgdes linguisticas presentes na Provinha Brasil, por quantidade de

questdes.
NuUmero de questdes por concepcdo linguistica
12
10
8
6
4
2
0
Alfabetizacdo e Alfabetizacdo, Letramento Letramento e
Consciéncia Consciéncia Géneros Textuais
Fonoldgica Fonologica e
Letramento

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora.

As concepcdes de Alfabetizacdo e Consciéncia Fonologica estdo presentes em
todas as questdes da Provinha Brasil, visto que a aprendizagem em leitura comec¢a na
alfabetizacdo, com a descoberta do principio alfabético. Sem esses conhecimentos, torna-se
complicado, por exemplo, resolver questfes que envolvam a compreensdo do que se I&, uma
vez que para compreender uma palavra, primeiramente sera necessario decodifica-la. Agédo
que é contemplada pela alfabetizacdo e permeada pela consciéncia fonoldgica. A
alfabetizacdo e a consciéncia fonoldgica sdo concepgdes que perpassam por todas as questdes
da Provinha Brasil, conforme se pode verificar no gréfico 3.

As dezesseis primeiras questbes exploram concepcbes de Alfabetizacdo e
Consciéncia Fonoldgica, a medida que solicitam do aluno que domine o cddigo linguistico,
através das seguintes habilidades: distinguir letras de outros simbolos; comparar letras iguais,
embora com formas diferentes; associar o som das letras a sua imediata representacao gréafica,
mostrando que reconhece 0 som das letras; buscar a palavra que inicie com a mesma silaba
inicial enunciada, modificando somente o nivel de dificuldade (silaba canbnica e nao-
candnica); completar com a silaba que falta para que a palavra seja constituida; identificar
qual a letra inicial de uma palavra ditada, através da associacdo fonema grafia; identificar
palavras que terminem com a mesma silaba; encontrar o nome da figura exposta, dentre uma
relacdo de palavras semelhantes; buscar representacdo grafica da palavra ou frase ditada,

numa relacdo de vocabulos ou enunciados parecidos; identificar palavras iguais, ainda que
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com formas diferentes; encontrar a palavra que tem mesmo nimero de silabas do vocabulo

ditado, numa relagdo composta somente de figuras.

Gréfico 3: Indicativo do percentual das concepcdes linguisticas presentes no Teste 1 da Provinha Brasil.

Percentual de Concepcdes Linguisticas

m Alfabetizagdo e Consciéncia Fonologica - 62%
m Letramento - 58%
Géneros Textuais - 25%

As questdes 5, 7, 9, 13, 15 e 18, além de abordar as concepcOes de Alfabetizacédo e
Consciéncia Fonologica, conforme apresentamos acima, também podem ser resolvidas através
de experiéncias vividas pelos alunos ou das leituras que ja fizeram da realidade que os
cercam. Em outras palavras, através do letramento, concepg¢do que, como vimos, antecede a
alfabetizacdo, perpassa por ela e continua depois dela, os alunos podem resolver estas
questdes, a medida que reconhecam imagens como banana (BRASIL, 2010, p.14), tucano
(BRASIL, 2010, p.16), barata (BRASIL, 2010, p.18), bolo (BRASIL, 2010, p.22), borboleta
(BRASIL, 2010, p.22), escada (BRASIL, 2010, p.22), sol (BRASIL, 2010, p.22), caranguejo
(BRASIL, 2010, p.24).

A questdo 17, curiosamente, dispensa a nocdo do codigo alfabético, podendo ser
tranquilamente respondida com as concep¢des do letramento, uma vez que o professor lera as
alternativas para que os alunos possam identificar a alternativa correta.

Por fim, de 19 a 24, sédo trabalhadas as questes de género e letramento, a medida
que pedem que se retire 0 assunto do texto informativo, de um cartaz; deduza informacoes de
tirinhas ndo verbais; identifique a finalidade de um texto, absorvendo as caracteristicas do
género em analise; localize informacdes explicitas em textos ludico-sonoros, como Sapo
Cururu (BRASIL, 2010, p.32) ou em texto poético, como As Meninas, de Cecilia Meireles
(BRASIL, 2010, p.32).
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A presenca das teorias, na formacéo dos professores torna-se imprescindivel, visto
que elas norteiam a concepgdo linguistica da Provinha Brasil. Mas uma boa aplicacdo desse
instrumento ndo se deve exclusivamente a compreensdo e emprego desses pressupostos
linguisticos. Uma leitura precedente do material evitaria muitos equivocos que foram
cometidos. O professor/aplicador ndo inicia a aplica¢do dizendo aos alunos que lerd somente
algumas perguntas e que eles devem permanecer em siléncio. A auséncia deste aviso, na
realidade, permeia toda a aplicacdo de constantes barulhos realizados pelos alunos. Esse fato
poderia ter sido evitado se também o professor tivesse informado aos alunos que, enquanto
esperasse que 0s colegas terminassem a questdo, pintassem as figuras do caderno. Igualmente
ndo informou aos alunos que algumas questdes eles leriam sozinhos, mesmo porque em
alguns momentos, como vimos, o proprio professor leu aquilo que era da competéncia do
aluno. Néo solicitou aos alunos que ndo falassem ou respondessem a questdo em voz alta, o
que ocasionou, durante grande parte do processo, sobretudo quando faziam as questdes de
leitura, muitos barulhos. Além disso, ndo foi observada, por parte do professor/aplicador, a
instrucdo de ler a questdo, no maximo, duas vezes. Ele ignorava e lia somente uma ou
inimeras vezes.

Mas o problema maior que verificamos, resultante do fato de o professor ndo
revisar criteriosamente o documento antes da aplicacéo, foi a auséncia do aviso ao aluno de
ndo marcar nenhum quadrinho, se ndo souber a questdo. Percebemos que, sobretudo nas
questdes que tratavam de géneros, o0s alunos marcavam aleatoriamente, mal liam as respostas.
Fato que inviabilizaria o principal objetivo da Provinha Brasil — verificar o nivel de leitura no
qual o aluno se encontra, mediante as respostas dadas. Como avaliar o nivel em leitura de um
aluno que marcou fortuitamente uma alternativa e acertou? Que garantias a ficha de correcao
nos da de que ela realmente representa a realidade?

Embora os resultados apontem para uma classificacdo que varia num nivel de 3 a
5, ndo se pode concluir que eles explicitem o nivel do entendimento do aluno, ja que em
varios momentos, como vimos, os alunos foram induzidos a marcar a resposta correta,
conforme podemos observar no excerto 22, quando o seu colega foi induzido a dar a resposta
em voz alta. Nesse sentido, é indispensavel que as docentes sejam conscientizadas acerca do
real objetivo da Provinha Brasil e a entenda como um instrumento que as auxiliardo no
processo de aprendizagem da leitura e ndo como um denunciador do seu método de trabalho.
De outra forma, ndo serd possivel antecipar quais serdo as contribui¢cGes dessa avaliagdo na

pratica escolar e os seus efeitos para os futuros leitores do pais.
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No proximo capitulo finalizaremos esta dissertacdo sintetizando a pesquisa
realizada.



CONSIDERACOES FINAIS

Para se compreender a complexidade que permeia a Provinha Brasil, enquanto
instrumento diagnostico do nivel de leitura, ha que se entender que esse processo exige o
conhecimento acerca da alfabetizacdo e do letramento. A¢des aqui entendidas como apartadas
e assincronas. A despeito do que se preconiza na literatura geral, “interdependentes,
indissociaveis e simultaneos” (SOARES, 2003), a concep¢do que serviu de suporte para este
estudo define alfabetizacéo e letramento como:

(...) duas importantes dimensdes do processo educacional e do ensino da leitura e
escrita. Elas sdo dimensdes separadas, mas interdependentes. O letramento antecede,

acompanha e sucede a alfabetizacdo. A alfabetizacdo € essencial para que o
individuo possa se tornar um leitor autbnomo. (OLIVEIRA, 2004, p. 35).

Ora, se a pretensao da Provinha Brasil é avaliar o grau de alfabetizacdo dos alunos
que cursam o primeiro ciclo do ensino fundamental — de modo que as redes de ensino possam
ter um resultado da condicéo da alfabetizag&o, cooperando assim com a qualidade do ensino e
consequente reducéo das desigualdades sociais —, as concepcdes de letramento, alfabetizagéo,
géneros textuais e consciéncia fonémica, que conduzem a elaboragdo dos testes da Provinha
Brasil, convictamente, colaborardo a alcancar seu objetivo.

No transcorrer desta pesquisa, investigamos as concepgdes de Alfabetizagéo,
Consciéncia Fonoldgica, Letramento, Géneros Textuais e Sociolinguistica, que assinalam a
Provinha Brasil. O nosso objetivo consistiu em comprovar duas hipoteses: saber se a
formacdo dos docentes trazia visdes linguisticas que os ajudariam a aplicar os testes de modo
a realizar uma aplicacdo bem sucedida e se estes mesmos docentes faziam uma leitura
atenciosa e precedente dos manuais de instrucdes e se conduziam a aplicacdo da prova, em
conformidade com as orienta¢fes. Diante desse objetivo, para garantir a confirmacdo da
primeira hipétese, elencamos as instituicbes de ensino superior que oferecem o curso de
Pedagogia em Sergipe. Entramos em contato com tais estabelecimentos e conseguimos as
ementas e programas de disciplinas a fim de averiguar quais pressupostos linguisticos para o
ensino de lingua materna esses cursos ofereciam. Deparamos com grades curriculares que nao
atendem as necessidades para a formacao integral de um alfabetizador que aplica a Provinha
Brasil. A segunda hipétese foi constatada a partir de entrevistas nas quais as docentes
relatavam se liam o material com antecedéncia, ao que muitas responderam que o recebiam na

hora da prova. Mesmo a que disse que lia em casa no dia anterior para poder se preparar,
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demonstrou que, de acordo com a analise da aplicacdo, se o material era previamente apurado,
isso se dava de modo imprudente, uma vez que muitas informagdes importantes ndo foram
avisadas.

A Provinha Brasil € um instrumento para avaliar o nivel de leitura dos alunos, no
intuito de levar o professor a repensar o planejamento, de acordo com os resultados aferidos.
Entretanto, é preciso que se mude o contexto no qual ela vem sendo aplicada. Primeiramente,
é preciso que o professor tenha certeza de que a sua pratica docente ndo serd avaliada,
mediante os rendimentos de seus alunos, de que o mau resultado em leitura de seus alunos
ndo va repercutir na sua competéncia docente. O governo tem divulgado que os dados da
Provinha Brasil ndo compdem o IDEB, que eles devem ser usados pelos professores e pela
secretaria em prol de uma possivel mudanca no processo de ensino e aprendizagem em
leitura, no projeto politico pedagogico da escola. No entanto, algumas secretarias tém
realizado préticas que vdo de encontro ao que é apregoado pelos 6rgdos governamentais,
laureando os professores cujos alunos se sairam bem na Provinha Brasil.** Ora, néo é esse o
objetivo da Provinha Brasil. Parabéns a escola cuja turma tenha obtido um alto indice de
letramento e alfabetizacdo, mas essa postura leva os professores a manipularem os resultados,
camuflando a realidade e, consequentemente, anulando a finalidade da Provinha Brasil. E
imperativo que tais procedimentos sejam mudados, porque esse tipo de postura implicara na
inalterabilidade dos resultados, que o SAEB, a Prova Brasil e o PISA tém apurado: a
insuficiéncia em leitura dos estudantes brasileiros. Defendemos que a solucdo estd na
alfabetizacdo, no inicio do processo.

Em segundo lugar, é necessario que se lance um olhar para as bases que norteiam
a alfabetizacdo dos alunos brasileiros. Essas teorias, que ja reinam ha mais de duas décadas,
ndo estdo trazendo resultados satisfatorios. Estd mais do que na hora de as instituicbes de
ensino, responsaveis pela formacdo dos pedagogos, procurarem atualizar 0s seus programas,
tangentes ao ensino de lingua materna, para que nao sejam lancados, no mercado, professores
que, embora formados, sintam-se angustiados por ndo conseguirem alfabetizar os seus alunos.

Sem que o professor, primeiramente, tenha uma boa formacao linguistica, e, por
conseguinte, disposicdo para ler e aplicar a prova conforme as orientagdes e, principalmente,

considerar a observacdo dos dados aferidos, na perspectiva de melhorar o nivel de

* No inicio deste ano (2012), num determinado evento, num municipio do interior do estado, quando fui
ministrar um curso, recorte dessa dissertacdo, os ouvintes me informaram, indignados que a secretaria desta
localidade organizou um evento para premiar as escolas cujos alunos tenham obtido a maior pontuacéo na
Provinha Brasil.
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alfabetizacdo dos seus alunos. As concep¢des de leitura, o instrumento de diagnostico, por
melhor que sejam, sozinhos, ndo conseguirdo aprimorar a competéncia leitora dos alunos.

Por isso, necessario se faz, também, que os Cursos de Pedagogia repensem suas
matrizes curriculares, no sentido de inserir disciplinas que permitam ao pedagogo a aquisicao
de teorias linguisticas, que como vimos, sdo de extrema importancia para a formacéao
linguistica inicial dos seus alunos, embora 0 embasamento teorico torne-se nulo se o professor
acreditar que o fito do instrumento é avaliar a sua postura enquanto educador.

Esta pesquisa ndo pretende arrematar a discussdo, estabelecer tais argumentos
como os ideais e irrefutveis, tampouco fazer dendncias infundadas. A intencdo é contribuir
para a literatura vigente, no sentido de promover reflexdes subversivas objetivando a melhoria

do quadro de leitores do nosso pais.



REFERENCIAS

ALMEIDA, A. N. S. DE A.. Caracterizacdo de narrativas orais e escritas e sua
convergéncia com o desempenho de alfabetizandos na Provinha Brasil: Uma anélise do
processo de letramento. Sdo Cristovao: UFS, 2011. 61 f. Dissertacdo (mestrado) — Programa
de Pds-Graduagdo em Letras, Universidade Federal de Sergipe, Sergipe, S&o Cristovao, 2011.

ARANHA, M. L. Historia da Educacao. 2. ed. rev. e atual. Sdo Paulo: Moderna, 1996.

AZEVEDOQO, F. de. A Cultura Brasileira. Sdo Paulo: Editora Melhoramentos, 1971.

AZEVEDO, J. M. L. O Estado, a politica educacional e a regulacdo do setor educacdo no
Brasil: uma abordagem histérica. In: FERREIRA, N. S. C.; AGUIAR, M. A. S. (Org.).
Gestdo da educacao: impasses, perspectivas e compromissos. Sdo Paulo: Cortez, 2000, p.17-
42,

BERGERON, B. What does the term whole language mean? Constructing a definition
from the literature. Journal of Reading Behavior, 1990, 22, 301-329. In: OLIVEIRA, J. B. A. .
Revista Ensaio Construtivismo e alfabetizacdo: um casamento que ndo deu certo.
Consultor, Presidente da JM-Associadosl Publicado na, V. 10, N. 35, Abril-Junho 2002. pp.
161-2000

BORTONI-RICARDO, S. M.. Métodos de alfabetizacdo e consciéncia fonologica: o
tratamento de regras de variagdo e mudanca. SCRIPTA, Belo Horizonte, v. 9, n. 18, p. 201-
220, 1° sem. 2006. Disponivel em: <
http://www.pucminas.br/imagedb/documento/DOC_DSC_NOME_ARQUI120070621144616.p
df> Acesso em: 23 set. 2011.

BORTONI-RICARDO, S. M. et al. Raizes sociolinguisticas do analfabetismo no Brasil.
Revista ACOALFApIp: Acolhendo a Alfabetizacdo nos Paises de Lingua portuguesa, Séo
Paulo, ano 2, n. 4, 215-234.2008. Disponivel em: <http://www.mocambras.org> e ou
<http://www.acoalfaplp.org>. Acesso: 15 fev. 2011.

BRASIL. Constitui¢do Federal. Brasilia, 1988.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo: Lei n® 9.394/96 — 24 de dez. 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educacédo nacional. Brasilia, 1998.

. MEC/INEP SAEB-2005. Primeiros Resultados: Médias de desempenho do
SAEB/2005 em perspectiva comparada. Brasilia, 2007. Disponivel em: <
http://www.oei.es/quipu/brasil/SAEB2005.pdf> Acesso em 28 Fev. 2011.

. Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestdo. Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica. Sintese de indicadores sociais: Uma analise das condicGes de vida da
populagéo brasileira 2008. Disponivel em:


http://www.pucminas.br/imagedb/documento/DOC_DSC_NOME_ARQUI20070621144616.pdf
http://www.pucminas.br/imagedb/documento/DOC_DSC_NOME_ARQUI20070621144616.pdf
http://www.oei.es/quipu/brasil/saeb2005.pdf

114

<http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/sin
teseindicsociais2008/indic_sociais2008.pdf> Acesso em 28 set. 2011.
. Orientacdes Gerais do Programa Brasil Alfabetizado. Brasilia: MEC, 2004.

. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia; MEC, 1998.
. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC, 1997.

. PARECER CNE/CEB 11/2000 — Homologado. Brasilia, Ministério da Educacdo,

. Praler. Caderno de teoria e prética. Brasilia: MEC, 2006.
. ProLetramento. Alfabetizacdo e Linguagem. Brasilia: MEC, 2007.

. Ministério da Educacdo. Provinha Brasil. Reflexdes sobre a Préatica. (2010)
Disponivel
em:<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/provinha_brasil/kit/2010/1_semestre/reflex
oes_sobre_a_pratica.pdf> Acesso em 10 de junho de 2012.

. Ministério da Educacdo. Provinha Brasil. Reflexdes sobre a Préatica. (2011)
Disponivel
em:<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/provinha_brasil/kit/2010/1_semestre/reflex
oes_sobre_a_pratica.pdf> Acesso em 10 de junho de 2012.

. Ministério da Educacdo. Provinha Brasil— Caderno do Professor/ Aplicador
11.(2009a) Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/provinha_brasil/kit/2009/2_semestre/caderno
_professor_ii_2 2009.pdf> Acessado em 12 mar. 2011

Ministério da Educacdo/BRASIL. Provinha Brasil— Passo a passo.
(2009b)Disponivel:<http://provinhabrasil.INEP.gov.br/images/stories/html/dsocumentos/pas
so_a passo_1_2009pdf> Acesso em: 12 mar. 2011.

. Ministério da Educacdo. Provinha Brasil— Reflex6es sobre a Préatica II.
(2009c)Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/provinha_brasil/kit/2009/2_semestre/reflexoe
s _sobre_a pratica_2 2009.pdf> Acessado em 12 mar 2011

. Ministério da Educacdo. Provinha Brasil — Guia de Correcdo e Interpretacdo de
Resultados Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/provinha_brasil/kit/2011/2_semestre/guia_cor
recao_leit_2sem_2011.pdf> Acessado em 13 jun 2011

. Resolucdo CD/FNDE N° 32 ac¢bes Gerais do Programa Brasil Alfabetizado.
Brasilia: MEC, 2004b.

CAGLIARI, L.C. Alfabetizagéo e Linguistica. S&o Paulo: Scipione, 1989.

CAMARA JR, Joaquim Mattoso Camara. Histdria da Linguistica. Petropolis: Vozes,
1979.


http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/sinteseindicsociais2008/indic_sociais2008.pdf
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/sinteseindicsociais2008/indic_sociais2008.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/provinha_brasil/kit/2010/1_semestre/reflexoes_sobre_a_pratica.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/provinha_brasil/kit/2010/1_semestre/reflexoes_sobre_a_pratica.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/provinha_brasil/kit/2010/1_semestre/reflexoes_sobre_a_pratica.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/provinha_brasil/kit/2010/1_semestre/reflexoes_sobre_a_pratica.pdf
http://provinhabrasil.inep.gov.br/images/stories/html/documentos/passo_a_passo_1_2009pdf
http://provinhabrasil.inep.gov.br/images/stories/html/documentos/passo_a_passo_1_2009pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/provinha_brasil/kit/2011/2_semestre/guia_correcao_leit_2sem_2011.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/provinha_brasil/kit/2011/2_semestre/guia_correcao_leit_2sem_2011.pdf

115

CAPOVILLA, A. G. S; CAPOVILLA, F. C.. Alfabetizacdo: Método Fonico. 3? ed. S&o
Paulo: Memnom, 2004.

CARVALHO, M. Avaliacdo no Mundo contemporaneo: Metodologia de Avaliacdo e
Construcéo de Indicadores. Rio de Janeiro: Editora Ciéncia Moderna Ltda., 20009.

CAPELLINI, S.A . e CIASCA, S.M. Aplicacdo da prova de consciéncia fonoldgica (PCF) em
escolares com dificuldade na leitura. Jornal Brasileiro de Fonoaudiologia. n.1, p.11-14,
1999.

COAN, M. & FREITAG, R.M.K. Sociolinguistica variacionista: pressupostos teodrico-
metodoldgicos e propostas de ensino. Revista Eletronica de Linguistica Dominios de
Linguagem. Volume 4, - n°® 2 — 2° Semestre 2010 - ISSN 1980-5799. Disponivel em
http://www.seer.ufu.br/index.php/dominiosdelinguagem Acesso em 12 mar. 2012.

CRISTOFOLINI, C. Algumas consideragOes a respeito do letramento na Provinha Brasil.
Working Papers em Linguistica, n.2.: 25-35, Florianopolis, 2010. Disponivel em:
<http://journal.ufsc.br/index.php/workingpapers/article/view/1984-
8420.2010v11n2p25/17479> Acesso em: 24 set. 2011.

FREITAG, R. M. K.. Entre norma e uso, fala e escrita: contribui¢cGes da sociolinguistica a
alfabetizacdo. Nucleus, v. 8, n. 1, abr. 2011.

. Implicagbes da variagdo na alfabetizacdo: a lateral paletal e seus
correspondentes grafémicos. Leitura, n. 46, jul/dez. 2010.

FREITAS, M. J.; ALVES, D.; COSTA, T. O Conhecimento da Lingua: Desenvolver a
consciéncia fonologica. Brasilia: Ministério da Educacéo, 2007.

DEPRESBITERIS, L. A avaliacdo na educacdo béasica: ampliando a discussao. In: :
Revista Estudos em Avaliacdo Educacional. Fundacdo Carlos Chagas, n. 24 jul./dez. 2001,
p. 137-146.

DURAN, G.R. As concepc0es de leitura e a producdo do sentido. Revista Prolingua, v. 2, n,
2, p. 1-14, Jul./Dez. de 2009.

ESTEBAN, M. T. Provinha Brasil: desempenho escolar e discursos normativos sobre a
infancia. Sisifo/revista de ciéncias da educacdo, n.°9, p. 47-56. mai/ago2009. Disponivel
em:< http://sisifo.fpce.ul.pt/pdfs/Revista%209%20PT%20d4.pdf > Acesso em 24 set. 2011.

FRANCO, C. O SAEB: Sistema de Avaliacdo da Educacdo Baésica: potencialidades,
problemas e desafios. Revista Brasileira de Educacéo, Rio de Janeiro, n. 17, p.127-133,
maio/jun./jul./ago.2001.GERALDI, J. W. (Org.) O texto na sala de aula. 3. ed. Sdo Paulo:
Atica, 2004.

FREIRE, P. Acéo cultural para a liberdade e outros escritos. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2001.

. A importancia do ato de ler: Em trés artigos que se completam. S&o Paulo:
Cortez, 1989.


http://www.seer.ufu.br/index.php/dominiosdelinguagem
http://journal.ufsc.br/index.php/workingpapers/article/view/1984-8420.2010v11n2p25/17479
http://journal.ufsc.br/index.php/workingpapers/article/view/1984-8420.2010v11n2p25/17479
http://sisifo.fpce.ul.pt/pdfs/Revista%209%20PT%20d4.pdf

116

GATTI, Bernardete A.; Marina Muniz R.Nunes (orgs.). Formacédo de professores para o
ensino fundamental: estudo de curriculos das licenciaturas em pedagogia, lingua portuguesa,
matematica e ciéncias biologicas / S&o Paulo: FCC/DPE, 2009.

GHIRALDELLLI, Jr. Histéria da educacao. Sao Paulo: Cortez, 1990.
GIL, A. C. Métodos e Técnicas em Pesquisa Social. Sdo Paulo: Atlas, 20009.

GODOY, A.S. Pesquisa qualitativa: tipos fundamentais. Revista de Administracdo de
Empresa. Sdo Paulo, v. 35, 3: 20-29, 1995.

HYMES, D. H. Acerca de la competencia comunicativa. In: LLOVERA, M. et al.
Competencia comunicativa: documentos basicos en la ensefianza de lenguas extranjeras.
Madri: Edelsa, 1995.

IBGE — INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. MEC/Inep. Censo
escolar (2001). Disponivel em: <www.inep.gov.br/estatisticas/analfabetismo> Acesso em: 18
abr. 2012.

IBGE — INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Dados do Censo
(2010). Disponivel em:
<http://www.cens02010.ibge.gov.br/dados_divulgados/index.php?uf=28> Acesso em: 20 de
maio de 2012.

INEP-INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA. Mapa do Analfabetismo no Brasil. Disponivel em:
<http://www.inep.gov.br/estatisticas/analfabetismo> Acesso em: 20 jan. 2011.

KLEIMAN, A. Modelos de letramento e as praticas de alfabetizacdo na escola. In:
KLEIMAN, A. (Org.). Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a prética
social da escrita. Campinas: Mercado de Letras, 1995, p. 15-61.

LAJOLO, M.. O que é literatura. Sao Paulo: Brasiliense, 1982.
LEMLE, M. Guia tedrico do alfabetizador. S&o Paulo: Atica, 1991.
LUCKESI, C. C. Avaliagdo da aprendizagem escolar. 4. ed. S&o Paulo : Cortez, 1996.

MARCUSCHI, L. A. Producdo Textual, andlise de géneros e compreensdo. Pardbola
Editorial: Séo Paulo, 2008.

MARQUES, L. Por que eles ndo conseguem ler? Jornal do Instituto Fernand Braudel de
Economia Mundial. Ed. 31, 2002. Disponivel em: <http://www.braudel.org.br/
paper31lb.htm> Acesso em: 18 abr. 2012.

MATTOS E SILVA, Rosa Virginia. “O portugués sao dois”... ainda “em busca do tempo
perdido”. In: EEM.GORSKI; COELHO, I.L. (orgs.) Sociolinguistica e ensino: contribuigdes
para a formacéao do professor de lingua. Floriandpolis: Editora da UFSC, 2006, p. 277-288.

MELLO, D. T. de. AvaliagOes externas: Politicas de Controle e Governamento dos Sujeitos.
Signos, ano 32, n. 1, p. 87-96, 20009. Disponivel em:


http://www.censo2010.ibge.gov.br/dados_divulgados/index.php?uf=28

117

<http://www.univates.br/revistas/index.php/signos/article/view/190/139> Acesso em: 24 set.
2011.

MORAIS, A.G. de; LEAL, T. F.; ALBUQUERQUE, E.B.C.. “Provinha Brasil”:
monitoramento da aprendizagem e formulacéo de politicas educacionais. RBPAE, v.25, n.2,
p. 301-320, mai./ago.2009. <http://seer.ufrgs.br/rbpae/article/view/1999> Acesso em: 24 set.
2011.

MORAIS, J. de F. dos S.. Alfabetizacdo no Brasil: ainda um desafio. Revista Espaco
Académico, n° 93, fevereiro de 20009. Disponivel em:
<http://www.espacoacademico.com.br/093/93morais.pdf> Acesso em: 24 set. 2011.

MORAIS, J.. A arte de ler. Sdo Paulo: Editora da Universidade Estadual Paulista, 1996.

. Condicoes, capacidades envolvidas e trajetdrias. Université Libré de Bruxelles,
Bélgica

OLIVEIRA, R. de. Politicas publicas: diferentes interfaces sobre a formacao do professor de
Matematica. Zetetike, V. 17, 2009. p.17-36. Disponivel em:
<http://www.fae.unicamp.br/zetetike/viewarticle.php?id=195>. Acesso em: 18 junho 2009.

OLIVEIRA, J. B. A. e.. Alfabetizacdo de criangas e adultos: Novos Parametros. Belo
Horizonte: Alfa Educativa, 2004.

. Construtivismo e alfabetizacdo: um casamento que ndo deu certo.
Revista Ensaio Ensaio, V. 10, N. 35, Abril-Junho 2002. pp. 161-2000.

OLIVEIRA, R. G. Uso Pedagogico Do Texto Televisivo Na Alfabetizacdo De Jovens e
Adultos: elementos para uma metodologia mundializada. Curitiba: UFPR, 2007. 176 f.
Dissertacdo (mestrado) - Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, Universidade Federal do
Parang, Curitiba, 2007.

PAIVA, J. M. Educacdo Jesuitica no Brasil Colonial. In: LOPES, E. M. T.; FARIA FILHO,
L. M.; VEIGA, C. G. (orgs.). 500 anos de Educagdo no Brasil. 3. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2003. p. 43-60.

PAIVA, V.P.. Alfabetismo funcional no Municipio de S&o Paulo. Sao Paulo: Cedes, 1997.

PAZ, D. M. S. A teoria de Gough e 0 modelo ascendente de leitura. Revista Linguagens e
cidadania, n° 1, p. 1-7 jan-jun 2006 : Disponivel em:
<http://jararaca.ufsm.br/websites/I&c/download/Artigos/L&C 1S 06/DioniL &C2006.pdf>
Acesso em: 20 set. 2011.

PEETERS, M. F.; COOMAN, M. M. A. Pequena Historia da Educagdo. S&o Paulo:
Melhoramentos, 1971.

PERRENOUD, P. Avaliacdo: da exceléncia a regulacdo das aprendizagens entre duas
I6gicas. Porto Alegre: Artes médicas Sul, 1999.

PINTO, J. M. de R. et alii. Um olhar sobre os indicadores de analfabetismo no Brasil. R.
bras. Est. pedag., Brasilia, v. 81, n. 199, p. 511-524, set./dez. 2000. Disponivel em:


http://www.univates.br/revistas/index.php/signos/article/view/190/139
http://seer.ufrgs.br/rbpae/article/view/1999
http://www.espaçoacademico.com.br/093/93morais.pdf
http://jararaca.ufsm.br/websites/l&c/download/Artigos/L&C_1S_06/DioniL&C2006.pdf
http://www.estantevirtual.com.br/qau/madres-francisca-peeters-maria-augusta-cooman

118

<http://www.rbep.INEP.gov.br/index.php/RBEP/article/view/137/137> Acesso em: 25 fev.
2011.

RAUEN, F. J.. Avaliacdo da habilidade de inferéncia em leitura: Estudo de caso com uma
questdo da Provinha Brasil. Anais do IX Encontro do CELSUL. Palhoga, SC, out. 2010
Universidade do Sul de Santa Catarina. Disponivel em:
<http://celsul.org.br/Encontros/09/artigos/Jociele%20Correa.pdf> Acesso em: 24 set. 2011.

RIBEIRO, M. L. S.. A Organizacdo Escolar no Contexto da Consolidacdo do Modelo
Agrério-Exportador Dependente (1549-1808). In.: . Historia da Educagdo no Brasil.
17. ed. rev. E ampl. Campinas, SP: Autores Associados, 2001. p. 17-36. — (Colecdo memoria
da educacéo)

RIBEIRO, V. M.. Alfabetismo funcional: Referéncias conceituais e metodologicas para a
pesquisa. Educacdo & Sociedade, ano XVIII, n°® 60, dezembro/97. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/es/v18n60/v18n60a8.pdf> Acesso em: 28 set. 2011

RICHARDSON, R. J.. Pesquisa social: métodos e técnicas. Sdo Paulo: Atlas, 1999.
SAVIANI, D. A nova lei da educagdo. Campinas: Autores Associados, 1997.

. Da nova lei da LDB ao Fundeb: por uma politica educacional. Campinas:
Autores Associados, 2008a.

. Histdria da historia da educacdo no Brasil: um balango prévio e necessario.
Eccos, Sdo Paulo, v. 10, n. ESPECIAL, p. 147-167, 2008b.

. Saber escolar, curriculo e didatica: problemas de unidade contetdo/método
no processo pedagogico. Campinas: Autores Associados, 1994.

SCILIAR-CABRAL, L.. Processamento bottom-up na leitura. Veredas—, n. 2, p. 24-33,2008.
Disponivel em: <http://www.ufjf.br/revistaveredas/files/2009/12/artigo02.pdf> Acesso em:
23 ago.2011.

. Reven('io a categoria “analfabeto funcional”. Revista CrearMundos,
n® 3 (especial) Home Indice Editorial Links "Afio del libro”, 2003.
<http://www.wdcweb.info/news/displayarticle.asp?id=12752>. Acesso em: 05 mai. 2012.

SILVA, A. C.. Consciéncia fonoldgica e aprendizagem da leitura: mais uma verséo da velha
questdo da galinha e do ovo. Andlise Psicoldgica, v. 2, n. XV, p. 283-303, 1997. Disponivel
em: < http://www.scielo.oces.mctes.pt/pdf/aps/v15n2/v15n2a08.pdf> Acesso: em 21 fev.
2011.

SILVEIRA et alii,.A concepcao de Letramento presente na Provinha Brasil. In: Anais do 17°
COLE, Campinas, SP.: ALB, 2009. Disponivel em < http://alb.com.br/arguivo-
morto/edicoes_anteriores/anaisl7/txtcompletos/sem13/COLE 3853.pdf> Acesso em: 24 set.
2011. ISSN 2175-0939

SPINILLO, A. G.; UCHOA, Simdes Patricia. O Desenvolvimento da Consciéncia
Metatextual em Criancas: Questdes Conceituais, Metodoldgicas e Resultados de Pesquisas.
Psicologia: Reflexdo e Critica, v.16, n. 3, pp. 537-546, 2003. Disponivel em: <
http://www.scielo.br/pdf/prc/v16n3/v16n3al2.pdf> Acesso em: 20 set. 2011.



http://www.rbep.inep.gov.br/index.php/RBEP/article/view/137/137
http://celsul.org.br/Encontros/09/artigos/Jociele%20Correa.pdf
http://www.scielo.br/pdf/es/v18n60/v18n60a8.pdf
http://www.ufjf.br/revistaveredas/files/2009/12/artigo02.pdf
http://www.wdcweb.info/news/displayarticle.asp?id=12752%3e.
http://www.scielo.oces.mctes.pt/pdf/aps/v15n2/v15n2a08.pdf
http://alb.com.br/arquivo-morto/edicoes_anteriores/anais17/txtcompletos/sem13/COLE_3853.pdf
http://alb.com.br/arquivo-morto/edicoes_anteriores/anais17/txtcompletos/sem13/COLE_3853.pdf
http://www.scielo.br/pdf/prc/v16n3/v16n3a12.pdf

119

SOARES, M.. Letramento: um tema em trés géneros Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2009.

. Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas. Rev. Bras. Educ., n. 25, p.5-17
Abr 2003. Disponivel em < http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n25/n25a01.pdf> Acesso: em 23
jul. 2011.

SOARES ROSARIO. M.M.. Uma tentativa Sociolinguistica de decifrar o enigma da Lingua
Portuguesa. Interdisciplinar. Ano 5, v. 12, jul-dez de 2010 — ISSN 1980-8879 | p. 179-194.
Disponivel em: <
http://www.posgrap.ufs.br/periodicos/interdisciplinar/revistas/ARQ INTER 12/INTER12 14.
pdf> Acesso em: 28 set. 2011.

SOUSA JUNIOR, L. de. O FUNDEF e o direito a educagdo basica. In: MEDEIROS, Maria
Deusa, KULESZA, Woijciech (orgs.). Educacgao basica: da teoria a metodologia.Jodo Pessoa:
Ed. UFProvinha Brasil, 2000.

TRISTAO, F. S. C.. Avaliacdo da fluéncia de leitura oral em alunos de 2° ano d 1° ciclo.
Lisboa: Universidade de Lisboa, 2009. 67 f. Dissertacdo (mestrado) — Mestrado Integrado em
Psicologia (Secdo de Psicologia da Educacdo), Universidade De Lisboa — Faculdade de
psicologia e ciéncias da Educacdo, Portugal, Lisboa, 2009. Disponivel em:
<http://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/2162/1/22329 _ulfp034925_tm.pdf> Acesso em: 21
jan. 2011.

TRIVINOS, A. N.S. Introducdo & pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em
educacdo: 1.ed. Sdo Paulo: Atlas, 1987.

UNESCO. Relatoério, 1979.

VIANNA, H.M.. Fundamentos de um programa de avalia¢do educacional. Brasilia: Liber
Livro Editora, 2005.

ZAGO, Nadir. A Entrevista e seu Processo de Construcdo: Reflexdes com Base na
Experiéncia Préatica de Pesquisa. In: ZAGO, Nadir; CARVALHO, Marilia Pinto de; VILELA,
Rita Amélia Teixeira. (orgs.). Itinerdrios de Pesquisa: Perspectivas Qualitativas em
Sociologia da Educacgéo. Rio de Janeiro: DP&A, 2003, p.287-309.


http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n25/n25a01.pdf
http://www.posgrap.ufs.br/periodicos/interdisciplinar/revistas/ARQ_INTER_12/INTER12_14.pdf
http://www.posgrap.ufs.br/periodicos/interdisciplinar/revistas/ARQ_INTER_12/INTER12_14.pdf

