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RESUMO

A revisdo textual realizada em turmas de 1° ano, consiste no processo pelo qual a crianga
adquire o conhecimento sobre a linguagem enquanto a utiliza, relendo e comparando sua
producdo a outros textos, escritos ou ndo por ela. E considerado um momento reflexivo que as
criancas desenvolvem paralelamente ao dominio do sistema de escrita alfabético. O objetivo
desta pesquisa é analisar e refletir sobre como criangas do 1° ano revisam seus escritos e 0s dos
colegas; entender quais estratégias utilizam nas situaces de revisdo em sala e como as
justificam. Para a coleta de dados, planejou-se uma situacdo didatica com etapas articuladas
entre si e progressiva em sua complexidade, criando um contexto de producéo que envolveu
toda a turma em um proposito comunicativo no qual ler e escrever faziam sentido. A
fundamentacdo abarcou as concepgdes de linguagem, sujeito e aprendizagem, além de outros
aspectos considerados importantes para a tematica da pesquisa. Os dados colhidos foram
analisados e organizados em quatro categorias, refletindo sobre as respostas dadas pelas
criangas nos momentos de revis&o e suas escolhas linguisticas.

Palavras-chave: Alfabetizacdo inicial; sujeito; aprendizagem; produgdo de texto e revisao

textual.
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1. INTRODUCAO

Qué se puede “controlar” de la produccion escrita a través de la revision no es
el producto de saberes preexistentes que se aplican al texto sino el resultado de
elaboraciones que se construyen a propdsito de la practica. Se aprende a
escribir escribiendo y se aprende a revisar revisando. Al hacerlo, se aprende
sobre el lenguaje y al volver a revisar, el mismo u outro texto, se emplean los
conocimientos construidos para revisar mejor y asi sucesivamente.(MIRTA
CASTEDO, 2003, p. 276)

Todos os anos, apés as férias de verdo, ja sabiamos que seria preciso escrever uma
redacdo sobre o tema: “Minhas Férias”. A lembranca de como era dificil resumir tudo o que
tinha vivenciado em minhas férias em poucas linhas (pré determinadas) sempre causava uma
angustia. Depois de toda a dificuldade em produzir um texto, entregavamos a professora que
fazia suas corregdes com caneta vermelha e nos devolvia, sem nenhum comentario ou
proposta de reflexdo a mais ou sugestdes de melhorias. Pegavamos a folha toda marcada,

guardavamos e suspiravamos: enfim, acabou!

A concepcdo tradicional de reviséo, utilizada durante muitos anos na escola que estudei
e em tantas outras desse pais até nos dias atuais, estava atrelada apenas a correcéo de aspectos
ortograficos, coeréncia ou coesdo: ensino mecanico, sem reflexdo, pautado na verificacdo do
erro e acerto. O aluno se aproximava do seu texto, apds um distanciamento, com a intencao

de revisar sua escrita e de fato aprender o processo de revisdo, como um escritor competente.

E assim se passaram 0s anos, até 0 momento em que participei das primeiras aulas na
pos em Alfabetizacdo: Relagcbes entre Ensino e Aprendizagem, no instituto Vera Cruz, em Séo
Paulo. Fizemos uma avaliacdo com a Professora Doutora Telma Weisz sobre aspectos
relacionados a alfabetizacdo. A nota individual foi baixa. Foi um momento bem dificil, pois
fui uma aluna que viveu toda sua vida escolar acreditando que o erro ndo era bom e que tirar
uma nota baixa era sinal de fracasso escolar. Algumas questdes surgiram: Como continuar?

Sera que dou conta? E muito diferente das formac@es que tinha vivido!

No entanto, como o curso defende a concepgédo piagetiana, assumindo que o erro faz

parte do processo e pode ser o inicio da verdadeira aprendizagem, Telma trouxe a proposta:
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em grupos, fariamos a revisdo da avaliacéo e teriamos a oportunidade de conversar com nossos
colegas, em agrupamentos produtivos sobre o que escrevemos e 0 mais importante, o que

acreditamos. Foi a melhor experiéncia das nossas vidas!

Essa intervengédo planejada por Telma e as aulas das professoras Cristiane Pelissari,
Carla Tocchet e Marly Barbosa me animaram a entender o processo de revisdo de textos pelas
criangas. A revisdo possibilita ao sujeito, adequar o registro linguistico, as situacGes
comunicativas? Modificar sua escrita em funcdo de resolver o problema colocado pela
passagem do oral ao escrito? Essas e outras questdes borbulhavam em meus pensamentos e

essa angustia por respostas me moveu a pesquisar esse assunto.

“... Aprende-se a escrever escrevendo e aprende-se a revisar revisando...” como nos
disse Mirta Castedo (2003), um procedimento esta interligado ao outro. E por que ndo usamos
em aula os procedimentos/fazeres de escritores? Por que 0s professores ndo usam essa
estratégia para potencializar a aprendizagem dos alunos? E como professora, tenho
proporcionado momentos de revisdo aos meus alunos? Quando revisar uma producio com
as criancas? No ensino remoto, situacdo que estamos vivendo devido a pandemia pelo
Coronavirus?, é possivel propor um espaco de reflexdo sobre a escrita em que os alunos
desempenham o papel de revisor? E o retorno ao presencial? Como garantir esses espacos

de reflexdo em duplas e trios mantendo o distanciamento social?
A presente pesquisa foi organizada em cinco capitulos.

No primeiro capitulo, a Introducdo, apresentamos 0s motivos que levaram a
pesquisadora a investigar o tema proposto, com o foco em refletir sobre COMO as criancgas
revisam seus escritos e QUAIS as melhores condicdes didaticas para isso, tendo como

contexto o ensino remoto e o retorno ao presencial.

No segundo capitulo, apresentamos em nossa pesquisa, as Concepc¢des de Linguagem,
Sujeito e Aprendizagem. Além de refletir sobre a Revisdo em uma Sequéncia Didatica,
dentro de um contexto de producdo de legendas de fotos, problematizamos os aprendizados
ocorridos durante a pandemia. Através da analise da primeira sondagem realizada nas duas

turmas com o objetivo de entender o que as crian¢as ja sabiam sobre o sistema de escrita,

! Coronavirus (COVID-19): é uma doenca infecciosa causada pelo virus SARS-CoV-2. Esse virus ocasionou o
fechamento das escolas, a necessidade de se forjar um ensino remoto em tdo pouco tempo e sem planejamento e
posteriormente, o retorno gradativo ao presencial.
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propusemos uma sequéncia didatica onde analisamos as reflexdes feitas em trios e suas

contribuigdes durante o processo de revis&o.

Terceiro capitulo, descrevemos os Caminhos Metodoldgicos da pesquisa que pretende
investigar o processo de revisdo como uma situacdo didatica importante na formacgdo do
escritor. Uma pesquisa investigativa de cunho interpretativo realizada com duas turmas de

1° ano, uma no contexto remoto (2020) e a outra no contexto presencial (2021).

No quarto capitulo, apresentamos a Analise dos Dados divididos em quatro categorias

que julgamos pertinentes:

e Primeira categoria: Tipos de legendas produzidas pelas criangas do 1° ano — Nesta

categoria analisamos 0s aspectos textuais regulares nas producdes das criancas.

e Segunda categoria: A consideracdo da situagdo comunicativa pelas criancas — Esta

categoria demonstra o proposito comunicativo: escrevo para quem, com qual finalidade?

e Terceira categoria: Mudanca da pessoa do discurso —Analisamos 0 que pensam as

criancas sobre a posi¢do enunciativa no processo de reviséo.

e Quarta categoria: Questdes linguistico textuais — Aqui refere-se ao que as criangas

identificam do ponto de vista linguistico e transformam em suas producdes.

e Quinta categoria: Aspectos de ordem notacional ( 0o que se refere ao sistema de
escrita)- E por fim os conhecimentos das criancas recém alfabetizadas em relagdo as regras

ortograficas, mesmo sem saber nomear o incbmodo que sentem em determinadas escritas.

No quinto capitulo, abordamos as Consideracdes Finais. Apresentamos as conclusdes
a que chegamos, além de inspirar novas pesquisas sobre o assunto, uma vez que se faz
necessario pesquisas didaticas que possam contribuir com as intervengées dos professores em
sala de aula. Compreender como as criangas constroem suas reflexdes no processo de revisao,
potencializa a aprendizagem e promove reflexdes sobre o ensino desse conteddo. A
importancia de utilizar a situacdo de revisdo esta no fato de por meio dela, se poder modelizar

comportamentos de escritores competentes e de reflexdo sobre o proprio discurso.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo tem como objetivo apresentar os conceitos tedricos que serdo utilizados
para analises e reflexdo dos dados coletados nessa pesquisa: as estratégias utilizadas pelas
criancas na resolugdo das questdes relacionadas a revisdo textual, suas justificativas e

adequacdes do texto ao proposito comunicativo estabelecido.

E importante ressaltar que a nossa pesquisa tem como inspiragio a pesquisa realizada
pela Doutora Mirta Luisa Castedo Otellado intitulada: “Procesos de revision de textos em
situacion didactica de intercambio entre pares” de 2003. Alguns elementos apresentados nesse

registro assemelham-se a pesquisa da autora citada.

As questdes tedricas presentes na pesquisa, serdo melhor assimiladas a partir do
referencial tedrico apresentado, de maneira breve: as concep¢des de sujeito e aprendizagem,
linguagem, a producdo de textos na alfabetizagdo inicial, a revisdo como parte constitutiva do
processo de producdo de textos e a producdo e revisdo de legendas em contexto remoto e

presencial com criancas do 1° ano.

2.1 Concepcao de sujeito e aprendizagem

Partimos da concepcao de sujeito que percorre toda a teoria de Piaget. Jean Piaget (1896-
1980) biodlogo, psicélogo e epistemologico suigco, estudou sobre o desenvolvimento da
inteligéncia, reunindo saberes da Biologia, Psicologia e Filosofia chegando a um conceito de
sujeito epistémico ou cognoscente. Aquele sujeito ativo em seu processo de aprendizagem,
protagonista na relagdo com o objeto de conhecimento (o sistema de escrita, no caso da
alfabetizacdo) e ativo ao relacionar-se com o outro, construindo e reconstruindo para si, seus

aprendizados.

A teoria de Piaget oferece um modelo epistemologico, do qual é possivel extrair
consequéncias de natureza psicoldgica. (WEISZ, 2018, p. 36). Questbes importantes
levantadas na teoria de Piaget nos ajudam a entender esse sujeito que inicia seus estudos em um
estdgio de menor conhecimento para um estagio de maior conhecimento. Assim sendo, é
inerente a propria concepc¢do de aprendizagem que se va buscar o conhecimento prévio que o

aprendiz tem sobre qualquer contetdo. (WEISZ, 2018, p. 26).

Um sujeito que reconstrdi para si durante toda a sua vida, aprendizados que vao desde

os primérdios, a infancia, até o final da vida. Estamos o tempo todo observando, classificando,
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organizando, explicando, provando, abstraindo, fazendo conexdes, reconstruindo e
concluindo Vvérias informacdes, pois cada uma € uma nova possibilidade de reelaboracéo do
que ja sabemaos. Foi o0 que Piaget fez quando formulou com clareza a ideia de que, ao conseguir
conhecer alguma coisa, 0 aprendiz transforma o real, o mundo e a si mesmol[...] (WEISZ,
2018, p. 35).

Sua teoria epistemoldgica genética investiga a génese do conhecimento, sendo assim,
todo objeto social do conhecimento apresenta um processo no qual o sujeito apodera-se e
reconstroi para si novas informacgdes. As acBGes do sujeito no plano genético definem as
condi¢des que transformam uma coisa em outra e criam as condi¢Ges para que algo seja
possivel em um sistema. (MACEDO, 2010, p. 60). Esse processo de apoderamento chamamos
de assimilacdo. Nele toda a experiéncia com o objeto demanda novas modificacOes de
esquemas que ajustam aos novos conhecimentos, uma reconstrucdo de saberes, que

denominamos acomodacao. Segundo Piaget:

A assimilacdo ndo se reduz, pois a uma simples identificacdo; é, ao mesmo tempo,
construcdo de estruturas e incorporac@es das coisas a essas estruturas. Em resumo, o
dualismo do sujeito e do objeto reduz-se a uma simples diferenciacdo progressiva
entre um polo centripeto e um polo centrifugo, no seio das constantes interaces do
organismo e do meio. Do mesmo modo, a experiéncia jamais é recep¢do passiva: é

acomodacdo ativa, correlativa & assimilacdo. (PIAGET, 1966, p.387)

A teoria do conhecimento de Piaget fundamentou as pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, sobre a psicogénese da lingua escrita. Emilia Beatriz Maria Ferreiro Shavi é
argentina, psicéloga, psicopedagoga de formacao e doutora pela Universidade de Genebra,
orientada por Jean Piaget. Ana Teberosky, argentina, pesquisadora na area de linguagem e
doutora em psicologia. Em suas pesquisas, refletiram sobre o sujeito ativo em seu processo de
aprendizagem da escrita independentemente dos métodos de ensino que se propde: para elas
existe um ser que ja tem hipoteses acerca de varios assuntos, inclusive o sistema de escrita.
Os resultados de sua pesquisa, a obra Psicogénese da lingua escrita?trouxe uma revolugio
conceitual que resultou em mudancas na pratica docente e novas possibilidades, que mais

tarde foi publicado e traduzido no Brasil®. A questdo do melhor método para alfabetizar foi

20bra originalmente publicada em espanhol sob o titulo: Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio,
SigloVeintiuno Editores, México, D. F., 1984

3Traduzida em 1985 no Brasil, com o titulo Psicogénese da lingua escrita pela Editora Artes Médicas, que, no
ano de 1999, lancou uma edicdo comemorativa de vinte anos de publicacdo.



16

questionada e o paradigma de como a crianga aprende a ler e escrever ocupou o centro dos

debates.

Existe um processo de aquisicdo do conhecimento vivido pelo sujeito, que constrdi
hipoteses sobre o funcionamento do sistema de escrita, as verifica ou descarta até chegar a
escrita convencional, tornando-se ainda mais atuante na cultura escrita. [...] o modelo geral de
aprendizagem no qual se apoia a psicogénese da lingua escrita é de que had um processo de
aquisicdo no qual a crianca vai construindo hipoteses, testando-as, descartando umas e
reconstruindo outras. (WEISZ, 2018).

A pesquisa realizada pelas autoras apresenta dados importantes sobre como 0 sujeito
passa por processos que vao sendo superados, progressivamente, para chegar a aquisi¢do do
sistema de escrita e as ferramentas que o sujeito (cognoscente) utiliza na interacdo com a
linguagem escrita (objeto do conhecimento) para reconstruir para si esse objeto. Telma Weisz,

em sua apresentacéo no livro A Psicogénese da lingua escrita “afirma que:

“A maéo que escreve e o olho que 1€ estdo sob o comando de um cérebro que pensa
sobre a escrita que existe em seu meio social e com a qual toma contato através da sua
prépria participacdo em atos que envolvem o ler ou o escrever, em praticas sociais
mediadas pela escrita.” (WEISZ, 1999, p. 8-viii)

Todo sujeito pensa sobre questdes de natureza conceitual, ndo é apenas na escola que
essa acao acontece, mas desde muito cedo a crianca busca respostas para suas perguntas sobre
diversos assuntos. Por isso a importancia do trabalho com a textualidade, como um objeto de
ensino, evidenciando o seu papel regulador das atividades de linguagem. (ANTUNES, 2010, p.
30)

A presente pesquisa ancora-se na concepg¢ao construtivista da aprendizagem e do ensino,
defendendo uma aprendizagem na qual a crianga potente e criativa, pensa e reflete sobre todas
as situacBes que experimenta no processo e o professor, parceiro privilegiado nessa jornada, faz
intervencdes para que o aluno consiga ressignificar o aprendizado, por meio de situacoes-
problema possiveis de serem resolvidas. Além dessa parceria com o professor, a interacdo entre

as criangas, como um momento de trocas valiosas para uma aprendizagem significativa, uma

4 Edicdo comemorativa dos 20 anos de publicac3o. Editora Artmed, 1999.
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contraposicdo de ideias e respeito ao outro sujeito. Ser construtivista implica considerar

reciprocamente estrutura e génese, bem como objeto e sujeito. (MACEDO, 2010, p. 28).

A aprendizagem ¢é resultado da atividade do proprio sujeito (Ferreiro e Teberosky,
2007), uma aprendizagem que ocorre pela resolugdo de problemas onde o sujeito coloca em
jogo tudo o que sabe sobre o sistema de escrita, confrontando com o outro suas ideias; aprender
a aprender (WEISZ 2018, p.37) lancando-se com independéncia e autonomia nas acoes
planejadas do professor, que tem um papel fundamental de planejar boas situagdes que desafiem

seus alunos.

2.2 Concepcéo de linguagem

De um lado temos um sujeito epistémico ou cognoscente, do outro temos a lingua e a
linguagem. A pesquisa orienta-se pela concepcao de linguagem como forma de interacdo, como
afirma Antunes (2010):

Em outras palavras: o sentido de qualquer texto se constroi na articulacdo: entre parte
e todo, entre o lexical e o gramatical, entre o linguistico e o pragmaético; entre o texto
e a situacdo de comunicacdo. Qualquer isolamento de um desses elementos reduz a

significacdo e a funcionalidade das a¢6es de linguagem. (p. 175).

As duas concepcdes estdo atreladas pois o interlocutor € um sujeito ativo na construcao
dos sentidos do texto. E o texto construido de forma ajustada e intrinseca a situacdo
comunicativa. Uma das formas de interpretacdo do mundo implica a construcdo de um modelo,

por correspondéncia ou atribuicdo, referente as estruturas que o regulam. (MACEDO, 2010).

Neste estudo, entende-se a linguagem como forma de interacéo entre os interlocutores,
produzindo um discurso no qual os significados vdo além do controle desse sujeito. Ao
produzir um texto (no caso da pesquisa, a legenda), ndo estamos sozinhos pois o dialogo
envolve outros sujeitos diretamente ou indiretamente. E sempre tem uma intencdo

comunicativa. Antunes considera (2010):

Assim, nada do que dizemos é destituido de uma intencédo. O sentido do que dizemos
aos outros € parte da expressdo de um ou mais objetivos. Falamos com a intengéo de
“fazer algo”. O sucesso de nossa atuagdo comunicativa esta, sobretudo, na

identificacdo dessa intengdo por parte do interlocutor com quem interagimos. Por isso
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mesmo é que, no percurso da interacdo, vamos dando as instru¢fes necessarias para

que o outro va fazendo, com eficécia, essa identificacdo. (p.31).

Essa comunicagdo pode ampliar nossa visdo sobre o mundo, novas formas de
compreendé-lo e de se relacionar com ele e com os outros. Mesmo que os interlocutores tenham
as mesmas convicgdes, por meio do discurso os envolvidos reconstroem novas representacoes
do objeto, das relagcOes estabelecidas com o outro e com 0 mundo que 0 cerca Como expressa
Geraldi (2013).

Ao comunicar algo a alguém, parte-se da ideia de que o outro tenha um conhecimento
prévio sobre o que lhe sera dito. Nesse processo comunicacional, algumas escolhas séo feitas,
frequentemente de forma inconsciente produzindo uma série de enunciados no momento do
discurso. A compreensdo do que é dito ndo e literal, mas fruto da construcdo de sentidos na

situacdo de comunicacao.

Geraldi (2009) reconhece que:

Enfim, este € um sujeito constitutivamente heterogéneo, de uma incompletude
fundante que mobiliza o desejo de completude, aproximando-o do outro,
também incompletude por definicdo, com esperanca de encontrar a fonte
restauradora da totalidade nunca alcancada, construindo-se nas relacdes
sociais, entendidas estas como espago de imposic¢Oes, confrontos, desejos,

paixdes, retornos, imaginacéo e construcoes. (p. 20)

A relacdo com o outro possibilita uma profunda construcdo de sentidos no momento
da comunicacao. O outro torna observavel o que antes ndo era percebido. Uma troca importante
no processo de aprendizagem, pois através da interacdo € possivel construir significados que

auxiliam na compreensdo do texto e para além dele.

A crianca nesse contexto, precisa ter garantido o direito ao uso da linguagem nessa
interacdo social. E através do uso da linguagem em situacBes comunicativas reais, que ela
aprendera aspectos importantes para a construcdo de suas hipdteses acerca da regularidade do
objeto. [...] através destas acGes alteram-se as relacBes entre os sujeitos envolvidos no processo
[...]. (GERALDI, 2013).

O uso da linguagem em contextos significativos, nos quais ler e escrever fazem sentido,
permite a crianga atuar em situa¢fes comunicativas dentro e para além dos muros da escola.

Saber regras gramaticais ndo deve ser o maior propésito da escola, mas a relagdo que se pode
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estabelecer com o outro, por meio da linguagem oral ou escrita. [...] devem cumprir o papel

de estimula-los a participar da cultura. (WEISZ 2018).

A crianca precisa saber que ao elaborar um texto oral ou escrito, ela precisa organizar
suas ideias e planejar, fazendo escolhas a partir de suas inten¢cbes comunicativas. Refletir
sobre o que dizer, como dizer, qual o tema e razéo de sua fala possibilitam ao interlocutor uma

melhor compreenséo, levando sempre em consideracdo o contexto de producéo.

Nessa concepcdo de linguagem, o sujeito € protagonista na elaboragdo dos textos que
escreve ou Ié, e é capaz de construir e reconstruir a linguagem e, por meio dela, transformar a

realidade que o cerca.

2.3 A Producéo de textos na alfabetizacéo inicial

Produzir um texto ndo € um dom, mas um exercicio que se aprende, um exercicio diario
do sujeito envolvido, em que escrever tenha um sentido, um propdsito comunicativo claro. A

aprendizagem das capacidades que intervém na atividade de escrever é lenta e longa.

E, portanto, dever da escola que todos os alunos desenvolvam competéncias escritoras
ao longo da escolaridade; que possam, como cidaddos que serdo, valer-se da escrita com
adequacdo, seguranca e autonomia para requerer seus direitos e ter uma vida pessoal e
profissional plenas, ou, nas palavras de Delia Lerner, participar plenamente da cultura escrita:

Participar na cultura escrita supGe apropriar-se de uma tradicdo de leitura e escrita,
supBe assumir uma heranca cultural que envolve o exercicio de diversas operacées
com os textos e a colocagdo em acdo de conhecimentos sobre as relagdes entre o0s

textos; entre eles e seus autores; entre 0s proprios autores; entre 0s autores, 0s textos
e seu contexto. ( LERNER, 2002, p.17).

Durante muitas décadas o ensino da producdo de textos se pautou na visdo aditiva de
aprendizagem: ensinava-se a combinar letras para formar silabas que, por sua vez, formavam
as palavras que se combinariam para formar frases e por fim, formar os textos. Considerava-se
que o aluno deveria primeiro aprender o sistema de escrita e, somente depois de dominar as
relacGes entre o oral e o escrito, poderia ter acesso a linguagem escrita, as diferentes variedades

do discurso que formam parte da linguagem.



20

A partir das pesquisas psicogenéticas e psicolinguisticas péde-se compreender que as
criangas aproximam-se simultaneamente da linguagem escrita e do sistema de escrita. E que

ndo é preciso aguardar que alcancem a escrita convencional para produzirem textos.

O sujeito protagonista, mencionado anteriormente, exerce plenamente a sua cidadania
quando lida com as informacdes e sabe agir, analisando e refletindo sobre esse objeto social: a

prépria linguagem escrita.

Ao trabalhar com a producdo de textos na alfabetizacao inicial, inserimos o sujeito que
ndo Ié e escreve convencionalmente, em situagdes comunicativas das quais pode utilizar
estratégias e procedimentos, aprendendo ao relacionar-se com o objeto, criando suas préprias
hipdteses a0 mesmo tempo que reconstroi para si 0 conhecimento acerca da cultura em que

esta inserido. (Ferreiro e Teberosky, 1999).

Ao falar que o sujeito domina a linguagem escrita, afirma-se que ele & experiente na
utilizacdo dos seus conhecimentos nas praticas de linguagem. Escreve-se um texto levando em
consideracéo a sua finalidade, o interlocutor, o lugar de circulacdo e o género discursivo. Uma

atividade Unica, uma vez que cada texto torna-se original. Como destaca Antunes:

O texto envolve uma teia de relacGes, de recursos, de estratégias, de operagoes,
de pressupostos, que promovem a sua construgao, que promovem seus modos de
sequenciagdo, que possibilitam seu desenvolvimento temético, sua relevancia
informativo-contextual, sua coesdo e sua coeréncia, enfim.(ANTUNES, 2009,
p.51)

Escrever conjectura uma sequéncia de acdes como: planejar o que sera escrito, elaborar
o que foi planejado, revisar essa escrita (0 que pode acontecer durante ou apds o ato de escrever)
e a reescrita do texto ja revisado. Brékling elenca alguns dos conhecimentos que entram em

jogo na producdo textual:

a) discursivos (relativos as caracteristicas do discurso, como caracteristicas do género no

qual o texto sera organizado, do contexto de producéo especificado, por exemplo);

b) pragmaticos (relativos as especificidades da situa¢do de comunicacao e as diferentes

praticas sociais de escrita);

c) textuais (relativos a linearidade do texto, em si: a sintaxe, pontuacao, coesao e

coeréncia);

d) gramaticais (relativos as normas gramaticais);
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e) notacionais (relativos ao sistema de escrita).

Quadro 1 — Conhecimentos que entram em jogo na producdo textual

Esses aspectos estdo articulados em uma producdo textual onde o sujeito que escreve
sabe:

Por que escreve?

Para quem escreve?

Onde seré a circulacdo da sua escrita?
De que lugar social falard?

Assim acontece nas atividades envolvendo a escrita que participamos constantemente
na nossa vida cotidiana, ou seja, a linguagem escrita é utilizada para cumprir funcdes
especificas: se comunicar com alguém distante, registrar 0 que se quer lembrar, organizar
informacdes sobre um determinado assunto, refletir sobre as proprias ideias e vivéncias. Dentro
dainstituicdo escolar ndo pode ser diferente, a linguagem escrita ndo pode ser despida de funcéo

social.

Acreditar que todo sujeito € capaz de produzir um discurso, mesmo que ndo o faca de
forma convencional, € um dever da escola e um direito que devemos garantir a todo cidad&o.
Quanto mais experiéncias com a diversidade de textos/géneros e com as operacdes que aquele
que escreve experimenta durante a producdo, mais 0 aluno conseguira relacionar-se com o
objeto de conhecimento e com os outros, atuando de forma plena no exercicio de sua cidadania

quando adulto.

Esse é o grande desafio da escola, inserir praticas sociais onde ler e escrever fazem
sentido para as criangas assim como fazem na vida cotidiana, planejar situacdes didaticas onde
0 sujeito cognoscente tenha a oportunidade de compreender e relacionar-se com o sistema de

escrita e 0s aspectos discursivos presentes em uma producao textual.

2.4 A Revisdo como parte constitutiva do processo de producéo de texto

Através da revisdo é possivel adequar o registro linguistico as situacles
comunicativas. Modificar expressdes em fungdo de propositos e destinatarios,
resolver problemas colocados pela passagem da oralidade & escrita, evitar
ambiguidade ndo desejadas e repeti¢des, alterar a forca de elocucéo de um argumento.
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Para fazer essas modificagdes é preciso reler, comparar com outros textos (proprios e
alheios), perguntar a outros ou fazer outros lerem, consultar textos de apoio (por
exemplo, dicionarios ou gramaticais). (FERREIRO E CASTEDO 2013, p.386)

Tradicionalmente as préaticas relacionadas a revisdo de texto na escola amparam-se na
ideia de corre¢do em que o professor exerce o papel de corrigir o que o aluno escreveu “errado”.
Nesse cenario encontramos um aluno passivo, que nao reflete sobre o seu processo de producdo
e um professor enérgico no ato de corrigir. No entanto, a pratica social exige, o tempo todo, um
sujeito produtor de textos que necessita ajusta-los aos prop6sitos comunicativos.

Revisar é um exercicio complexo, ndo linear, um movimento dificil até mesmo para
escritores experientes. Podemos dizer que revisar um texto implica uma sequéncia de retomadas
ao texto e distanciamentos, além de leituras que nos auxiliem modelizando um tipo de género,

consultas em dicionarios e outras fontes de informagdes.

Mirta Castedo, em sua tese (2003), concentra seus estudos em investigar a pratica de
revisdo de textos inserida em uma situacdo didatica onde os alunos interagem entre si para
resolver a tarefa de revisar. A autora afirma que:

Varios rasgos caracterizan esta actividad. No es “homogénea”, ya que la manera de
hacerlo es diferente cuando se trata de una carta entre amigos, un informe cientifico o
una nota periodistica; ademas un mismo texto no se revisa del mismo modo en
circunstancias diversas. Las diferencias también se manifiestan en los circuitos de
produccion y circulacion de escrituras, en lo relativo a quién se hace cargo de esta fase

del escribir (por ejemplo, es muy distinta la produccion de textos periodisticos que la

de textos literarios. (p.2).

A revisdo de textos €, portanto, um conteudo a ser aprendido, faz parte da tarefa de ser
um bom escritor. Ao produzir um texto, bons escritores revisam sua escrita para saber se o leitor
final entendera suas ideias, por exemplo. Esse ajuste ao contexto de producao e a preocupacao

com o interlocutor sdo fundamentais no processo de producdo e revisao textual.

Outro aspecto importante da revisao é o fato de ao mesmo tempo que revisa, 0 sujeito
coloca em pratica seus conhecimentos acerca dos aspectos notacionais, além de pensar no
discurso. Revisando a crianca tem a possibilidade de colocar em jogo tudo o que sabe para
solucionar o problema posto: revisar o seu texto ou de um colega. Ferreiro e Castedo afirmam

que:
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As criangas utilizam a revisdo do escrito para construir conhecimento sobre a
linguagem que, em algum momento e sob certas condi¢Ges, poderiam sistematizar.
Indagar estas situagdes com detalhes suficientes permitiria precisar alguns dos

conhecimentos que a atividade de revisar possibilitaria construir.( p. 387)

A revisdo € processual, pois acontece durante o ato de textualizar propriamente e
posteriormente, ao final da primeira versdo do texto. Por isso a necessidade do professor
planejar situacdes didaticas em um contexto significativo para que suas criangas possam
desenvolver suas estratégias de como revisar um texto. Uma vez que nao é facil revisar e muito

menos um processo natural como afirmam Ferreiro e Castedo (2013).

r

Nessa perspectiva, revisar ndo € corrigir os “enganos” do texto. Revisar ¢ uma
possibilidade de reflexdo e aprendizado sobre a linguagem entre todos os envolvidos. E o
professor ndo tem o papel de revisor, mas de um parceiro mais experiente que traz situagdes-
problema a serem resolvidas de forma individual, nos trios ou coletivamente. Um

problematizador do ato de revisar.

2.5 A escolha do género textual

A revisao esta intimamente vinculada ao contexto de producdo, sendo assim, variaem
funcdo do género textual. Nao é a mesma situacao, por exemplo, revisar uma carta escrita para
alguéem familiar e revisar uma legenda de foto que circulara em um mural publico. Por essa
razdo é preciso justificar brevemente a escolha do texto a ser produzido e revisado pelos alunos

na presente pesquisa.

Considerou-se a legenda como um género bastante adequado para a sequéncia didatica
a ser desenvolvida junto aos alunos para a obtencao dos dados: escrever por si mesmos legendas
para fotos pessoais. Por seu carater breve, informativo e associado a uma imagem e também
por sua ampla circulacdo social em diferentes suportes como enciclopédias, revistas e jornais,
0 género legenda revelou-se desafiador para produtores de textos com pouca experiéncia, como
alunos de 1° ano, e, a0 mesmo tempo, possivel, considerando a presenca de condicGes didaticas
Mirta Castedo e Emilia Ferreiro (2013) marcam as principais caracteristicas do género em

questéo:
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“Esses textos informam, expdem, descrevem ou explicam aspectos dos objetos ou
acontecimentos vinculados com a foto, ilustragcdo ou imagem a que se referem. As
informagdes fornecidas pelo texto e pela imagem precisam se complementar: a
legenda ndo precisa informar aquilo que a imagem mostra, mas amplia-la,
contextualiza-la, explicd-la ou especifica-la: a imagem, por sua vez, proporciona

elementos que dificilmente podem ser expressos por palavras.” (p.388)

A legenda tem uma relacdo Unica com a imagem a qual se vincula, o que permite ao
escritor uma relacdo de familiaridade com o que sera escrito, permitindo que o sujeito tenha o
desafio de “como” escrever, quais recursos utilizar € como fazer para expressar o seu
pensamento. Também as duas dimensdes da aprendizagem da linguagem — sistema de escrita e
linguagem escrita - seriam, portanto, contempladas pela situacdo proposta: [...] as situacdes de
escrita apresentam para as criancas desafios de produzir textos por si mesmas, 0 que as leva a
se concentrar nao sO na “linguagem que se escreve”, como também em como fazer para escrever

[..]. (LERNER, 2002).

Além das caracteristicas ja mencionadas o género legenda atendeu a necessidade
imposta pela situacdo de revisao, pois, por ser breve, possibilitou a revisdo em sua totalidade,

sem tornar a atividade exaustiva para criangas pequenas.
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3. REFERENCIAL METODOLOGICO E INFORMACOES SOBRE DADOS E
COLETAS

Este capitulo tem como objetivo apresentar os caminhos escolhidos para a organizacéo
metodoldgica da presente pesquisa.

A pesquisa investigativa de cunho interpretativo foi realizada com duas turmas em anos
letivos diferentes da mesma série (1° ano). Uma turma em 2020 no ensino remoto e a outra, em

2021, no ensino presencial e remoto simultaneamente.

A pesquisa foi realizada inicialmente em um contexto totalmente remoto, onde todos 0s
sujeitos envolvidos estavam em isolamento social e em seguida em um contexto presencial/
remoto, onde algumas criangas retornaram a escola e outras, permaneceram em casa

acompanhando as aulas remotamente.

Em seguida apresenta-se 0s objetivos, as hipoteses e a metodologia utilizados no
trabalho. Além da caracterizag@o dos sujeitos envolvidos e da coleta de dados, as situacGes de

escrita e revisdo das legendas realizadas pelas criancas.

3.1 Objetivos, hipoteses e metodologia

A inquietacdo que moveu a presente pesquisa foi: COMO as criangas do 1° ano revisam

seus escritos e QUAIS condicgbes didaticas favorecem a operacéo de revisao?

O objetivo central da pesquisa foi compreender e refletir sobre QUAIS séo os critérios
utilizados pelas criancas nos momentos de revisdo (coletiva ou individual). Listamos o0s

objetivos especificos:

e Analisar quais conhecimentos sobre a linguagem as criancas expressam durante
0 processo de revisao;

e Compreender como as criancas justificam o que revisam no texto;

e Investigar quais as melhores condic¢des didaticas para o processo de revisdo com

criangas do 1° ano.
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Nossas hipoteses partem da premissa de que a revisdo € uma etapa importante na
construgdo das competéncias de um escritor e seu aprendizado depende de circunstancias
adequadas de interlocucdo entre os sujeitos. A interacdo € um principio fundamental para a
aprendizagem dessa operacdo do processo de producao de texto e que as diferentes modalidades
de ensino vividas — remota e presencial — impactam a natureza dessa interagdo. Além disso,
considera-se a possibilidade de criancas do 1° ano revisarem seus escritos, mesmo estando em

diferentes hipdteses de escrita, atuando sobre esses textos de forma ativa.

3.2 Caracterizacgéo da escola e dos sujeitos

A pesquisa foi realizada com criangas de 6 e 7 anos completos, alunos do 1° ano de uma
escola particular de Brasilia, fundada em 1983, reconhecida por sua proposta de exceléncia
académica e formacéo integral do sujeito. Atualmente, integra o grupo Eleva Educacdo, com
quatro unidades, abrangendo os segmentos da Educacéo infantil ao Ensino Médio. Uma escola

de alto padréo cultural, onde as familias em sua maioria séo letradas e com alto poder aquisitivo.

Participaram do processo de producdo textual e revisdo duas turmas do 1° ano, somando
vinte e oito criangas: uma turma no ensino remoto (2020) e a outra no ensino presencial/remoto
(2021). Todas as criangas foram convidadas a participar das produgdes totalizando cento e duas
producdes (primeira e segunda versdo), no entanto, para uma analise mais aprofundada, foram
selecionadas vinte e quatro producdes divididas em primeira e segunda versao para a presente

investigacao.

E importante ressaltar que a pesquisadora também era a professora das duas turmas e
que devido a pandemia do Covid-19, o contexto inicial da pesquisa precisou ser ajustado, pois

todos estavam no remoto e a pesquisa em campo tornou-se inviavel.

3.2.1 Turma do ensino remoto 2020

A turma de 2020 (ensino remoto), iniciou 0 ano com 9 criangas, apds a sondagem
constatamos que 5 criancas apresentavam escritas alfabéticas e 4 criangas apresentavam escritas

silabicas com valor sonoro convencional.

Essa turma frequentou a escola de forma presencial por mais ou menos um més, todos

eram novos na escola, pois essa unidade ndo tem Educacéo Infantil.
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3.2.2 Turma do ensino presencial/remoto 2021

A turma de 2021 (ensino presencial), iniciou 0 ano com 19 criancas, sendo 14 criangas
com escritas alfabéticas ou alfabéticas iniciais, 3 criangas apresentavam escritas silabicas com

valor sonoro convencional e 2 com escritas sem valor sonoro convencional.

As primeiras trés aulas foram no formato remoto e logo que permitido, retornamos as
atividades presenciais. Mesmo assim, alguns alunos ficaram em casa participando das aulas no
ensino remoto. Eram seis criancas em casa e treze criangas no presencial, até o final da
sequéncia didatica todos estavam em sala de aula, por volta do més de maio (ap6s o inicio da

vacinagdo em Brasilia).

E preciso registrar que as criancas dessa turma de 2021, em sua maioria, nio
frequentaram a Educacéo Infantil no ano de 2020, devido a pandemia e o isolamento social que
vivemos. Muitas familias relataram, em atendimentos, ndo conseguir “fazer” a crianga
participar das aulas em formato sincrono. Por isso, contrataram professores de reforco para

auxiliar nesse momento.

Um novo formato de sala de aula foi organizado, cadeiras distantes quase 2 metros e
criancas de mascaras em sala. Criancas em sala e criancas em casa, acompanhadas pelos seus

familiares, na frente dos computadores em suas residéncias.

Quando a rotina finalmente se estabeleceu, criancas em casa e em sala conseguiram
conviver harmoniosamente, inclusive interagindo entre si. As criangas sempre nos mostram

caminhos possiveis.

Com 0 avang¢o na vacinagdo, no més de maio a turma estava toda no presencial, o que
ajudou muito na coleta dos dados. Nesse periodo essa turma se mostrou muito empolgada para
a realizacdo das atividades, demostrando o desejo de aproveitar tudo o que ndo puderam

aproveitar no ano anterior.

3.3 Coleta de dados

Para coletar os dados dessa pesquisa, optamos pela elaboragdo de uma sequéncia

didatica (SD) com situacdes-problema articuladas entre si e progressivas no que diz repeito as
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suas complexidade, adaptada ao contexto das turmas de 1° ano, como nos apresenta Dolz,

Noverraz e Schneuwly:

Criar contextos de producdo precisos, efetuar atividades ou exercicios multiplos e
variados: € isto que permitird aos alunos apropriarem-se das nogdes, técnicas e
instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de expressdo oral
e escrita, em situagdes de comunicacdo diversas. (DOLZ, NOVERRAZ E
SCHNEUWLY, 2011,p. 95)

Por contextos de producdo entende-se uma producdo textual que tenha clara respostas
as seguintes perguntas: Para quem escrever? Por que escrever? Qual género melhor se adequa
a situacdo comunicativa proposta? Qual o portador? Qual o lugar de circulacdo? Qual o lugar

social do sujeito que escreve?

Esses contextos de producdo, que dao sentido ao ler, escrever, produzir textos,
possibilitam um maior engajamento das criangas durante a tarefa, pois precisam produzir seus
escritos considerando essas perguntas sobre seu texto [...]Jesse contetdo discursivo,
imprescindivel a qualidade do texto e determinante da proficiéncia do escritor [...].
(BRAKLING, 2011).

A SD potencializou as situacdes de comunicacao proporcionando uma aprendizagem
significativa e contextualizada. Aos aprendizes foi garantida a oportunidade de produzir textos
resguardando as praticas sociais, ou seja, escreveram tendo como referéncia aquilo que se faz
fora da escola com a leitura e a escrita. Além de buscar garantir os prop6sitos comunicativos e

didaticos, a sequéncia de acdes planejada considerou os objetivos de investigacao.

E preciso informar que antes da realizacdo das etapas da sequéncia didética envolvendo
a revisdo, foi feita uma sondagem?® para compreender as hipoteses das criancas em relagdo ao

sistema de escrita e, assim, organiza-las melhor durante os encontros (remoto e presencial).

Sondagem- Um instrumento que visa compreender o que pensam as criancas sobre o sistema de escrita. Durante
sua realizacao as criancas sdo convidadas a escrever uma lista de palavras, do mesmo campo semantico, ditadas
pela professora. Posteriormente, 0s registros sdo analisados com o objetivo de conhecer os niveis de
conceitualizacao sobre 0 sistema de escrita em que se encontra cada crianca.
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3.1 TURMA 2020 — Ensino remoto

A seguir, apresentamos a tabela com as hipdteses de escrita ®da turma no ensino remoto
72020:

NOME DA CRIANCA TURMA 2020
FEV MAI ouT NOV
Felipe 55V 55V
Isabel SSV SSW
Leonardo SSV SSW
Lucas Luchetta A A
Lucas Matos A A
Luisa A A
Sofia Duarte S5V S5V
Sofia Ellen A A
Vinicius A A

Quadro 2 —Tabela da professora — sondagem 2020

Dentro do possivel, devido ao ensino remoto, formamos grupos com quatro alunos para
as producdes e revisdes. Usamos uma plataforma virtual na escola, que ndo permitia fazer
grupos pequenos mas uma ‘“‘sala de aula virtual” para todos. Diferente do presencial, em que
conseguimos montar 0s trios ou grupos sem restricdes, ainda que obedecendo os protocolos de

seguranca.

A sequéncia planejada para a turma no ensino remoto compreendeu as seguintes

situacoes:

Situacdo comunicativa: Organizar um mural virtual compartilhando com familiares, amigos e
outros leitores em potencial, imagens legendadas das aprendizagens conquistadas durante o

isolamento social como: ajudar nas tarefas domésticas, cozinhar, novas brincadeiras, esportes...

Produto final: Mural virtual utilizando a ferramenta Padlet.

6 Sobre as Hipoteses de escrita: As criancas vivem diferentes periodos em seu processo de aquisico da escrita,
sabemos disso pelas investigac@es realizadas sobre a psicogénese da lingua escrita. Para saber mais: Emilia
Ferreiro, O ingresso na escrita e nas culturas do escrito — selecéo de textos de pesquisa. Sdo Paulo: Cortez, 2015,
paginas 201 a 203.

" Ensino Remoto: Configurado as pressas como a principal alternativa pedagégica no periodo de quarentena.
(Colello, p.4). Entrevista concedida por Silvia Colello ao jornalista da RBA Litoral (93,3 FM). Santos: 30/7/2020.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0z7vvcIXAJI



https://www.youtube.com/watch?v=oz7vvcJXAJI

Sequéncia didatica — Etapas

Acdes planejadas

Tempo estimado

1 | Compartilhar o propdsito comunicativo as criangas. Uma aula.

o | Repertoriar as criangas com a leitura e exploragdo Cinco aulas.
de legendas em diversos portadores: jornais,
revistas, livros, sites e fotos de albuns de familia.

3 Conversar com as criangas sobre alguns aspectos Cinco aulas.
importantes em uma legenda: o dialogo da legenda
com o que estéa retratado na foto, lembrando que ela
acrescenta informacdes ao leitor que ndo estava na
cena.

4 | Escrita coletiva da legenda para uma foto da Duas aulas.
aprendizagem da professora, em aula sincrona

5 | Produc@es individuais de suas legendas, tendo a Cinco aulas.
professora como escriba, em aula sincrona gravada.

6 | Escolha de uma legenda normatizada 8para revisao Duas aulas
coletiva, em aula sincrona gravada.

7 Retomada da situagdo comunicativa e reviséo do Cinco aulas.
escritor (aceitando ou ndo o que foi sinalizado no
coletivo), tendo a professora como escriba, em aula
sincrona gravada.

8 Revisdo final no grupo. Uma aula.

9 Organizacao do mural virtual no padlet. Uma aula,

10 Avaliacéo do trabalho. Uma aula.

Quadro 3 - Etapas da Sequéncia Didatica 2020

8Normatizada em nossa concepc3o de linguagem significa escrita ortograficamente sem falhas.
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Cada crianga selecionou duas fotos que representassem aprendizagens conquistadas
durante o periodo de isolamento social como: lavar lougas, arrumar a cama, fazer receitas
culinérias, tocar um instrumento... para apresentar ao grupo e decidir qual usar para a elaboracéo

da legenda.

Decidida qual foto usar, a crianga explicava aos amigos o que a foto representava, dando
detalhes que a foto por si s6 ndo mostrava. Em seguida, ditava a professora o que gostaria de

escrever em sua legenda, preocupando-se com o discurso (0 que escrever).

Durante o desenvolvimento da Sequéncia Didatica, o trabalho foi organizado em torno
das quatro situacdes didaticas fundamentais no processo de alfabetizacdo propostas por Délia
Lerner (2002): leitura e escrita pelo professor e leitura e escrita pelo aluno. Situacdes, essas,
necessarias para o ensino das praticas de leitura e escrita e a formacao de leitores e escritores

competentes.

No contexto remoto, priorizamos a escrita pelo professor, nao sé pelo valor pedagdgico,
mas também pelas condi¢des que tinhamos na época. Essa escrita pelo professor consiste em
atividades nas quais a crianca dita 0 que sera escrito ao professor, que tem o papel de escriba,
ou seja, escreve termo a termo o que foi ditado pelo aluno. Uma situagéo, portanto, na qual o
professor permite que as criangas sejam autoras do que sera comunicado. A crianga ndo precisa,
nesse momento, se preocupar com o como escrever do ponto de vista notacional (quantas letras,
quais letras), mas apenas com o que dizer (com o contetdo e com a organizacdo do discurso).
Uma aprendizagem importante sobre a linguagem escrita e 0s aspectos relacionados a producéo

textual.
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3.2 TURMA 2021 — Remoto e presencial

A seguir, apresentamos a tabela com as hip6teses da turma no presencial 2021:

MOME DA CRIANCA TURMA 2020
FEV MAI ouT MOV
Bianca 12AM L
Carolina 12AM L
Catarina 1AM A
Cora 12AM A
Davi 124 SOV
Eduardo 1AM SCV
Emanuelle 128M &
Helena de 0. 12AM S5V
Helena G. 12AM L
Helena 0. 12AM L
Isabela 1AM A
Joaquim 12AM A
Julia 124 A
Laura 1AM A
Maria Luiza 1280 A
Miguel 1AM SCV
Renato 12AM L
Ricardo 1AM S5V
Yuri 124 A

Quadro 4 —Tabela da professora — sondagem 2021

A sequéncia planejada para a turma no presencial sofreu alteraces, devido a
possibilidade de escrita pelas criangcas. Uma situacdo didatica, onde o sujeito precisa colocar
em jogo o que ja compreendeu sobre o funcionamento do sistema de escrita e escrever textos
tendo uma situacdo comunicativa definida, clareza do interlocutor e da finalidade da escrita.
Escrever nessa perspectiva significa produzir significado e potencializar os conhecimentos das

criancas a cerca dos aspectos relacionados a producao textual.

Esses momentos de escrita pelas criancas, relacionam-se as outras situacdes didaticas
apresentadas anteriormente: a leitura e a escrita através do professor e a leitura e escrita por si
mesmo. Assim, o trabalho com o sistema de escrita e com a linguagem escrita acontece

simultaneamente.

Ela compreendeu as seguintes situacdes:



Sequéncia Didatica — ETAPAS

Acdes planejadas

Tempo estimado

1 | Compartilhar o propdsito comunicativo para as Uma aula.
criangas.
2 Repertoriar as criangas com a leitura e exploragéo de Uma semana.
legendas em diversos portadores: jornais, revistas,
livros, sites e fotos de albuns de familia.
3 | Discutir com as criangas sobre alguns aspectos Uma aula.
importantes em uma legenda: o dialogo da legenda com
0 que esta retratado na foto, lembrando que ela
acrescenta informacgdes ao leitor que ndo estava na
cena.
4 | Escrita coletiva da legenda para a foto da professora. Duas aulas.
5 | Produgdes individuais de suas legendas. Uma semana
6 | Escolha de duas legendas normatizadas para revisdo Duas aulas
coletiva.
7 Revisdo das legendas nos trios a partir das hipoteses de Trés aulas
escrita.
8 Retomada da situacdo comunicativa e revisdo do autor Uma semana
(aceitando ou ndo o que foi sinalizado), tendo a
professora como escriba, em aula sincrona gravada.
g | Revisdo final no grupo. Uma aula.
10 Organizacao do mural fisico Uma aula
11 Avaliacdo do trabalho. Uma aula.

Quadro 5 - Etapas da Sequéncia Didatica 2021
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As criancas na modalidade presencial também selecionaram duas fotos que
representassem agdes que ndo faziam antes da pandemia e do isolamento social e apresentaram

ao grupo. Cada crianca escolheu uma fotografia para elaborar a sua legenda.

A modalidade presencial oportunizou a pesquisadora, observar as criangas em todos 0s
momentos da sequéncia, anotando ou gravando o que elas falavam ou fazendo intervencées que
se fizeram necessarias. Essas informac6es foram gravadas e protocoladas e serdo retomadas na

analise dos dados. Os protocolos completos estdo em anexo, na pesquisa.

Em conversa com as criancas planejamos um segundo mural com a fungdo de
apresentar a nossa escola aos alunos novos, selecionando para isso os lugares favoritos de cada
crianca no ambiente escolar. Com isso, cada crianga escolheu um lugar na escola que mais
gostava e tiramos uma fotografia desse espaco. Essas fotografias e suas respectivas legendas
também foram usadas em nossa pesquisa, por apresentarem os mesmos desafios das fotografias

do isolamento social.

3.3 Etapas da producéo e revisdo textual

Em determinada etapa do trabalho as criangas foram convidadas a produzirem legendas
individuais, em fotos de aprendizagens ocorridas no isolamento social (ambas as turmas)e

lugares que mais gostam na escola (turma de 2021).

As etapas de revisdo foram ajustadas para cada turma: remoto e presencial. A turma do
remoto realizou a producdo e a revisdo coletivamente e a turma do presencial teve a
oportunidade da fazer a escrita da sua legenda (individualmente) e a revisdo nos trios. Tudo no

formato presencial.

A sequir, elaboramos uma tabela com os dados referentes as revisdes feitas pelas

criancas, nosso foco na pesquisa:
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Revisdo coletiva Revisdo Reviséo Revisdo no | Revisdo nos
na legendada | coletivana | durantea grupo trios
professora legenda dos | escrita da
colegas legenda
Turma de 9 criangas 9 criangas - 9 criancas
2020
Turma de 19 criangas 19 criancas | 19 criangas | 19 criancas | 15 criancas
2021

Quadro 6 — Etapas da revisao textual

A consigna feita as criancas para a tarefa de revisdo - tanto no ensino remoto quanto no

presencial - foi:

VEJAM O QUE PRECISA SER MELHORADO NESSA LEGENDA
PARA QUE ELA FIQUE AINDA MAIS INTERESSANTE, BEM
ESCRITA, PARA AS PESSOAS QUE IRAO LER.

As criangas do remoto, sinalizavam oralmente todas as alteracdes ou ndo nas legendas
propostas para revisdo. Como foi mencionado, inclusive as legendas individuais foram
revisadas no grupo com quatro alunos participantes. Ja as criancas do presencial tiveram a
oportunidade de interacdo em trios, com a intervencao da professora apenas quando se fez

necessario.

Ap0s a coleta dos dados, com todos os protocolos em méos selecionou-se aspectos que
pareceram mais significativos e que estiveram presentes na maioria das legendas durante o
processo de revisdo. Esse processo aconteceu em alguns casos na propria escrita individual

da crianca e nos momentos de revisdo coletiva ou nos trios.

Veja a tabela a seguir:



Categoria

Caracterizagao

. TIPOS DE LEGENDAS PRODUZIDAS

PELAS CRIANCAS DO 1° ANO
e Legendas “descritivas” e

combinadas

Essa categoria buscou observar
COmoO as criangas organizaram as
informagdes que selecionaram
escrever, quais foram as formas

basicas que encontraram

A CONSIDERACAO DA SITUACAO
COMUNICATIVA PELAS CRIANCAS

e O leitor em especial

A segunda categoria tinha como
objetivo observar se e como as
criangas consideram 0S
elementos do proposito
comunicativo que norteava a
producdo: para quem escrevo?

Com qual finalidade?

MUDANCA DA
DISCURSO

PESSOA DO

A terceira categoria apresenta a
preocupacdo das criangas com a
posicdo enunciativa em suas

legendas.

4. QUESTOES LINGUISTICO TEXTUAIS

e Substituicdo do referente por um
pronome
e Repeticdes de palavras

e Concordancia Verbal

Essa categoria buscou observar
tudo o que as criangas
identificavam e  buscavam
transformar na producdo, do
ponto de vista da linguagem, da
organizacdo  linguistica  do

discurso escrito.

5. ASPECTOS DE

ORDEM
NOTACIONAL (O QUE SE REFERE
AO SISTEMA DE ESCRITA)

e Palavras escritas alfabeticamente

com falhas

E, por fim, a quarta categoria
apresentou  observagdes a
respeito das sinalizacdes que as
criancas sdo capazes de fazer
nas producdes a respeito dos

“erros” de grafias.

Quadro 7 — Categorias listadas
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Nos préximos capitulos, vamos apresentar as categorias e as analises a partir de registros
feitos pela pesquisadora, gravagdes dos momentos de revisdo, transcricdo em protocolos,

primeira e Ultima versdo da legenda.

3.4 A Producéo e revisao de legendas em contexto remoto e presencial com criancas do

1° ano

A despedida ocorreu ao final da manha de quarta-feira (11/3/2020) com uma tarefa sobre
a narrativa por imagem a ser apresentada no dia seguinte. De noite os noticidrios divulgaram
que ndo voltariamos as escolas, pois um decreto do nosso governador em Brasilia, suspendia as
aulas presenciais. Sem entender a dimenséo do ocorrido recebemos a informacéo que devido a
pandemia do novo Coronavirus - Covid-19, a rotina dos cidad&os brasilienses mudaria. Era
preciso se distanciar das pessoas e do convivio social para evitar a disseminagdo do virus.
Estava instaurada a quarentena, com previsao inicial de acordo com o decreto de finalizar em

quinze dias, mas se estendeu por aproximadamente 6 meses.

Foi preciso criar uma nova escola: dentro de nossas casas, abrimos as portas para receber
cada crianca e suas familias e o ensino emergencial remoto estava autorizado. Cada professor
precisou aprender a fazer videos, gravar mensagens, usar outras ferramentas do computador
gue nem sabia que existiam. ReuniBes que pareciam ndo ter fim, uma demanda imensa de
tarefas para elaborar e a0 mesmo tempo aprender como ensinar através do computador, criangas

tdo pequenas, em fase de alfabetizacdo. Segundo Colello (2020):

Como parte desse cenario, a escola também mudou, inaugurando a inusitada realidade
do ensino remoto, o qual, partilhando responsabilidades entre familias e educadores,
também dividiu com a comunidade escolar desafios, tensdes, expectativas e
sentimentos (em especial, apreensdes, ansiedades, insegurancas e frustracdes).
(COLELLO, 2020)

Cada professor analisou e refletiu sobre suas concepcdes de sujeito e aprendizagem,
linguagem e didatica. E foi preciso planejar acGes que garantissem a interacdo e reflexdo sobre
a lingua e seu funcionamento, principalmente na alfabetizacdo inicial. Uma série repleta de

desafios e ansiedade de todos os lados: familia, crianca e equipe pedagdgica.

Garantir espagos de reflexdes nas aulas remotas foi um dos desafios enfrentados por

varios professores nas escolas publicas e particulares. Nessa turma do remoto que
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acompanhamos em nossa pesquisa, ndo foi diferente. Por isso a professora investigadora, ao
refletir sobre suas concepgdes e possibilidades de impulsionar as aprendizagens de suas
criangas, planejou a sequéncia didatica com o proposito comunicativo de produzir um mural
externo com fotos da turma em situagfes que ndo faziam/sabiam fazer antes da pandemia.

Colello (2020) explica que:

Como pressuposto fundamental desse processo, € preciso garantir a aprendizagem na
perspectiva interacionista, isto €, como um processo ativo do sujeito aprendiz de
reflexdes e de interagBes tanto com o objeto de conhecimento como com o0s outros, de
modo que o estudante possa lidar progressivamente com a construgcdo cognitiva.
Como essa trajetoria se faz prioritariamente a partir de situacfes-problema em
contextos significativos, & preciso abrir mdo do ensino como mera transmissao de
contetidos de modo linear e cumulativo, para assumir a iniciativa pedagogica como
um conjunto de interven¢des nas quais o sujeito tenha oportunidades de construir
hipoteses, testar e rever concepcdes prévias. Ao assumir que a aprendizagem ndo é o
produto necessario do ensino (concretizado pelo conjunto predeterminado de
exercicios e tarefas), a relacdo ensino-aprendizagem parte de situacdes didaticas
suficientemente potentes para gerar reflexées em funcdo do que ele sabe e do que
precisa saber. (COLELLO, 2020)

Mais importante que apenas a aquisicdo do sistema de escrita € garantir que esse sujeito
atue de maneira ativa na cultura escrita, tendo como marco as praticas sociais de escrita e leitura,
mantendo os principios didaticos: ler e escrever com sentido dentro de um contexto

significativo para os sujeito, conciliados aos propdsitos comunicativos da linguagem.

O fortalecimento dos vinculos entre 0s sujeitos envolvidos nessa situacdo de pandemia,
também foi algo marcante e necessario como afirma Carla Tocchet (2021) na live promovida
pelo Instituto Avisald. Essa interacdo importante onde cada sujeito assumiu seu papel de
protagonista em sua aprendizagem e de trocas necessarias. Cristiane Pelissari na mesma live,
afirma que o ensino no remoto precisa de tempo para garantir que as criancas possam refletir

sobre as complexidades inerentes as praticas de leitura e escrita.

Planejada a Sequéncia Didatica com as adaptac@es necessarias ao 1° ano, o género
escolhido para producéo e revisdo textual foi a legenda. Como ja foi dito, optamos pelo género

legenda devido a sua brevidade e possibilidade de revisao total, uma vez que 0 que esta escrito
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é algo que o sujeito conhece por estar inserido na situacdo representada na fotografia. Nos
proximos capitulos, elencadas as concepgcbes que acreditamos, apresentaremos O NOSSO

referencial metodoldgico e anélise dos dados.
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4. ANALISE DOS DADOS

“Tal como um piloto de avido precisa acumular horas de voo para ser habil,
um escritor precisa somar muitas oportunidades de escrita. ”(Mirta Torres)

Essas “oportunidades de escrita” como menciona a autora, so se tornam possiveis
quando o professor acredita no potencial das suas criangas. Mesmo em contextos

adversos, ter claro suas concepcdes o direcionam para caminhos mais produtivos.

O respeito pelos saberes da crianga, suas manifestacbes escritas e orais
possibilitam avancos indescritiveis no processo de ensino e aprendizagem. Além de
perceber o valor da interacdo, entre os sujeitos envolvidos no processo de escrita e

revisao.

Durante a coleta e analise dos dados percebeu-se 0 quanto as criangas pensam e
refletem sobre varios temas e opinam criticamente sobre diversos assuntos. No inicio da
coleta, os dados pareciam desorganizados e confusos. Muitas informac6es e uma vontade
imensa de investigar tudo. Aos poucos o “caos” de informagdes foi ganhando forma e
organizacdo: os protocolos foram dando pistas de quais categorias eram relevantes para
uma analise mais aprofundada. E as principais questdes: COMO as criancas pequenas
revisam seus escritos e QUAIS condicdes didaticas favorecem o processo de ensino e
aprendizagem? foram ganhando novas configuracdes e possibilidades de interpretacdes.

A cada coleta de dados, a cada encontro com as criangas, era uma “enxurrada” de
saberes gque atravessavam e encantavam cada vez mais. As justificativas para determinada
acdo em seu texto ou na revisdo do texto dos colegas, comportamentos utilizados por
varios escritores convencionais, permitem confirmar que as criancas podem escrever tudo
0 que quiserem desde o inicio da escolaridade, mesmo quando ainda ndo sdo escritores
convencionais.

A seguir, as categorias sdo aprofundadas e articuladas aos “fazeres” das criangas

revisoras.

4.1 Categoria 1: Tipos de legendas produzidas pelas crian¢as do 1° ano

O processo de revisdo varia em fungdo do género. Portanto, é preciso justificar
o texto escolhido para ser produzido, revisado e editado.(CASTEDO, 2013, p.
387).
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Decidida que foto usar em sua producdo, a crianga no ensino remoto ditava a
professora (Escrita pela professora), as informagOes que gostaria de escrever em sua
legenda. No ensino presencial, a crianga era convidada a iniciar sua escrita

individualmente (Escrita pelo aluno).

A primeira escrita foi sobre a aprendizagem no isolamento social para as duas
turmas (remoto e presencial). No remoto, a fotografia estava no slide e a professora era a
escriba. No presencial, a fotografia estava impressa e a crianga escrevia sozinha, as vezes

solicitando auxilio na escrita de algumas palavras.

A segunda escrita aconteceu apenas no ensino presencial com as fotografias dos

espacos da escola que eles mais gostavam.

Ao analisar as legendas, percebeu-se que dois tipos foram predominantes nas
producdes das criangas:

a) Legendas descritivas: sdo as legendas construidas basicamente a partir da
descricdo da cena fotografada. A informacgdo registrada restringe-se ao
acontecimento capturado na foto. Sdo textos bem breves com o minimo de

informacao;

b) Legendas “combinadas”: sdo aquelas em que as criangas acrescentam algo
a mais a descricdo da cena fotografada, parece haver uma preocupacdo em

complementar a imagem.

Veja 0 quadro a seguir, com algumas escritas:

LEGENDAS DESCRITIVAS LEGENDAS COMBINADAS
“DAVI A PENDI AFZERUSPANETA “ MEU NOME JOAQUIM E EU

2020~ APRENDE T ESTODAR NA CASA NE
' INSOLAMENTIO SOSIAO IN 2020”

' U

(Davi aprendi a fazer os planetas 2020) ) : ‘
(Meu nome Joaquim e eu aprendi a estudar na

casa no isolamento social em 2020)
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LEGENDAS DESCRITIVAS

LEGENDAS COMBINADAS

“EUKAUANACAVENATIO”
' E
JENNT 0

“(Eu tava na caverninha)

“ISSO FOI NO MEU ANIVERSARIO
DE SEIS ANOS. GANHEI UM VIOAO
E POUCOS DIAS DEPOIS EU JA
ESTAVA UMA FERA TOCANDO
ELE!. ASSINADO: BIANCA DO 1°
ANO AM

“A JULIA APRENDEU A FAZER
AULA ONLINE NA CASA DELA”

“MEU NOME CATARINA
APRENDIATOCARTECLADO IN 2020
TINHA 5 ANOS ISIOAPREDERO”

(Meu nome Catarina aprendi a tocar teclado em
2020 tinha 5 anos estou aprendendo)

“A HELENA GARCIA ESTA

APRENDENDO A LAVAR LOUSA. 1°

“ 0Ol TUDO BEM EU CONSIGIR NA
DARA DE BISICLETA SEM
RODINHAI EU APREDI NO DIA
/1°/AM/ RENATO”

(Oi tudo bem. Eu consegui andar de bicicleta sem
rodinha e eu aprendi no dia. 1° AM Renato)

“O MEU NOME E HELENA GARCIA
CAVALCANTE ESSE E O PARQUE
DA NOSSA ESCOLA”
I

T
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LEGENDAS DESCRITIVAS

LEGENDAS COMBINADAS

“A EMANUELLE ESTAVA
APRENDENDO A LER”

‘A CORA APRENDEU A ANDAR DE
PATINS”

“VINICIUS DOBRANDO ROUPA
SOZINHO”

“APRENDI A CALIGRAFIA NA
PANDEMIAR 2020.”

Quadro 8- Categorias dos tipos de legendas produzidas

Nas escritas das fotografias, percebeu-se uma ocorréncia maior de legendas

descritivas, com informacdes breves e imediatamente relacionadas a imagem. As criancas

construiram descri¢fes da cena fotografada utilizando algumas modalidades bésicas.

(FERREIRO E CASTEDO, 2013).
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Outro tipo de legenda, as legendas ‘“combinadas”, ocorreram em menor
quantidade, mas vale o destaque para algumas legendas que buscaram estabelecer um

didlogo de aproximagdo com o leitor.

0] | TUDO BEM EU :
CONSIGIR NA DARA DE
BISICLETA SEM RODINHAI
EU APREDI NO DIA M°AM/

RENATO”

— IbTyDoBEr v (o161
— A4 MR pE BI5| CET,  gga
— ool BV ApREDl o Dia

%1 An RENATO

(Oi tudo bem? Eu consegui andar de bicicleta

sem rodinha. Eu aprendi no dia. 1°AM. Renato)

Quadro 9 — Legenda do Renato

Nesse tipo de legenda, a crianca trouxe aspectos buscando dialogar com o leitor
(Oi tudo bem), dando outras informagdes que nao estavam evidentes na fotografia (E eu
aprendi no dia — referindo ao mesmo dia em que as rodinhas foram retiradas na sua

bicicleta). Informacdes que complementam a cena da fotografia.

4.2 Categoria 2: A consideracdo da situacdo comunicativa pelas criancas

Um aspecto importante e que observou-se nos dois contextos da pesquisa, remoto
e presencial, foi a consideracdo do leitor durante os processos tanto de producéo quanto
de revisdo por parte das criancas. Alguns protocolos nos ajudam a evidenciar esse

aspecto:

Professora: Lucas |é para ver se ficou boa a legenda.
Lucas: Eu estou sentado na sala de jogos lendo o meu livro favorito que é Nick Vujicic

(acrescentou em 2020).
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EU ESTOU SENTANDO NA SALA DE JOGOS LENDO O T
MEU LIVRO FAVORITO QUE E O NICK VUJICIC EM 2020.

[ —

Professora: Por que é importante colocar o ano na legenda Lucas?

Lucas: E importante colocar para as pessoas saberem que foi de outro ano, porque ai
se for algum parente nosso ele vai saber. Daqui a pouco minha prima vai vir aqui e ela
ndo vai ter escola, ai ela vai saber.

Professora: O Lucas e a Isabela colocaram o0 ano na legenda, a Sofia pediu para colocar
também na legenda dela. VVou voltar la.

Professora acrescenta o ano na legenda da Sofia que fica: “Eu estou cuidando da Nina

2020.”

Quadro 10 — Protocolo turma no remoto 2020 — Ditado ao professor — Trecho 1
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Quando se preocupa em marcar a data para sua prima (uma possivel leitora do que
escreveu), que ira estudar um dia na escola em que ele estuda, Lucas deixa claro que sabe
que escrevemos para alguém ler. Saber que alguém lera o que escrevo promove um maior
engajamento durante a producdo; aproxima a escrita que se faz na escola, da escrita que
se produz fora da escola. Como afirmam Kaufman e Rodriguez:

“Nao ¢ facil imaginar que alguém escreva “para ninguém”, fora dos muros
escolares. Sempre ha um destinatario dos materiais escritos: esse destinatario
pode ser ou outra pessoa ou quem escreveu (quando escrevemos para ndo
esquecer algo ou para organizar algum tema que estamos estudando)”.
(KAUFMAN E RODRIGUEZ, 1995, p. 51)

Se desejamos que nossas criangas sejam escritores competentes, precisamos
ofertar situacfes em que eles possam criar seus proprios textos e refletir sobre todo esse

percurso de escritor. Vejamos o protocolo seguinte:

)

Professora: Entdo Felipe o que vocé acha que falta na legenda? Ou que esta sobrando?

Ou que precisa?
Felipe: Néo sei...
Professora: Lucas vocé tem alguma sugestao?

()

Lucas: O ano! A legenda nao tem o ano!

(..)

Isabela: O ano é bem importante também!
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Professora: Por que 0 ano é importante Isabela?

Isabela: O ano é importante na foto porque ai, tipo se for em 2014 ai vocé bota escrito
em 2014 para ficar melhor... para quem for ler a legenda.

As criancgas na sala comecam a falar ao mesmo tempo sobre essa informacao.

(...)

Lucas: Se as festas mudarem no futuro, as pessoas vao entender como eram as festas

antes e vao saber qual o ano.

Quadro 11 — Protocolo — Turma no remoto — Ditado ao professor — Trecho 2

O fato de as criancgas saberem onde suas produc¢des vao circular e que terdo leitores
reais em um determinado tempo de suas histérias de vida, permitiu que suas escritas
tivessem mais significado e o processo de revisao pudesse ir para aléem de corregdes de
palavras. Conhecer o contexto de producdo oferece caminhos claros durante o processo
de revisdo, como reforga Brakling:

Ainda que esses papeis se articulem todo o tempo, dado que sdo
todos constitutivos do sujeito, e que, dessa forma, influenciem-se
mutuamente, quando assumimos a palavra para dizer alguma coisa
a alguém, um desses papéis predomina, em funcdo das demais

caracteristicas do contexto de producdo (sobretudo, do lugar de
circulacéo do discurso e do interlocutor presumido).

Saber para quem escrever ¢ uma condi¢do importante para qualquer escritor,
experiente ou em processo. Quando sabemos o destinatario da nossa producdo, nos
dedicamos mais na escrita e nos empenhamos em fazer o melhor para atingir esse leitor.
Quais palavras usar, como escrever e quais informacdes posso escrever sdo alguns

aspectos importantes que o escritor precisa ter em mente.

Vejam o trecho do protocolo a seguir:

Professora: Vocés acham que essa legenda esta boa para aquele aluno novo, que esta
chegando na escola e ndo conhece a biblioteca?

Todos: Néo!

Isabela: Porque ele ndo vai saber o nome dela. (a legenda foi escrita em 12 pessoa)
Professora: VVocés acham que isso € importante?

Miguel: Sim! E também a pessoa nao vai saber qual é o ano dela.
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Helena Garcia: Eu acho que entendi o que o Miguel quis dizer. Ele acha melhor colocar
0 ano, a turma e que horario se € a tarde ou manha.

Professora: VVocé acha isso importante Miguel?

Miguel: A Helena Garcia entendeu errado. Porque a pessoa precisa saber... ela precisa
saber de qual ano € se ndo ela vai saber se € do 2° ano, 1°, 3°...

Helena Garcia: E a pessoa precisa saber onde é a biblioteca e qual é o nome dela
(Apontando para a foto da Laura).

(...)

Isabela: Eu acho que é, porque ele pode pegar um livro na biblioteca e fazer o mesmo,

sO que colocar 0 nome.

Quadro 12 — Protocolo — Turma no presencial — Revisdo no trio — Trecho 3

4.3 Categoria 3 — A mudanca da pessoa do discurso

No ensino remoto, cada crian¢a com sua fotografia apresentada no slide, tinha
como tarefa, ditar para a professora a legenda da foto. A situacdo didatica aqui era,
portanto, de escrita pela professora. Nesse exercicio, eles construiam o texto,
acrescentavam e retiravam muitas informacdes, alguns, por exemplo, achavam
importante dizer o nome de quem estava na fotografia, outros, a data e o ano.

Na turma presencial, cada crianca com a sua fotografia impressa, escreveu o que
queria informar em sua legenda. Eles produziam o texto de proprio punho, faziam a leitura
de sua escrita e ajustavam partes do escrito: alguns, enquanto escreviam, falavam o que
estavam escrevendo, outros, apenas escreviam e ao final, faziam a leitura.

No momento da escrita da legenda, tanto no ensino remoto quanto no ensino
presencial, ndo foi definido a priori escrever seu texto em 12 pessoa ou 32 pessoa. Cada
crianca escreveu como preferia, da forma que julgava melhor em sua legenda. Essa
decisdo, em sua maioria, pautou-se na preocupac¢do com o leitor das legendas, que
“poderia ficar confuso” como nos disse Renato (aluno da turma presencial), em um dos
protocolos mencionados em nossa pesquisa. Decidir qual vai ser a posicao do enunciador
dentro do texto e sustentd-lo durante todo o seu desenvolvimento € um dos problemas a
enfrentar. (CASTEDO, 2013).

Vejam a seguir, a primeira versdo da crianca e um trecho do protocolo de revisdo
em trios:
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Eu w~A MBUOTEH E.U PE GFI UM _LIVRS

Transcricdo: EU NA BIBLIOTECA EU PEGUEI UM LIVRO.

Primeira versao

O trio selecionado para revisar a legenda dela, logo sentiu falta de nomear quem
estava na fotografia, sua série e falar sobre a variedade de livros presentes na biblioteca.
Percebemos essa preocupagdao em outras legendas também, onde em alguns casos
assumiu-se a 32 pessoa e um distanciamento da fotografia. Mas a maioria escreveu em
12 pessoa. Ferreiro e Castedo (2013) afirmam que essa escrita exige um grande esforgo
da crianca de descentragdo, pois a crianga escreve sobre si para outros, que ndo estao

na fotografia.

Vejamos agora, o trecho do protocolo de revisdo em trios, onde a tarefa era

revisar a escrita da legenda da Laura.

Transcri¢do: A LAURA FOI PEGAR UM LIVRO NA BIBLIOTECA TURMA
AM 1° ANO OS LIVROS TEM DE TODAS A IDADES [...]




50

A professora faz a leitura da totalidade da legenda e retoma a situagdo comunicativa:
mural para alunos novos na escola.

Professora: Vocés acham que essa legenda esta boa para aquele aluno novo, que esta
chegando na escola e ndo conhece a biblioteca?

Todos: Néo!

Isabela: Porque ele ndo vai saber o nome dela.

Professora: Vocés acham que isso é importante?

Miguel: Sim! E também a pessoa ndo vai saber qual é o ano dela.

Helena Garcia: Eu acho que entendi o que o Miguel quis dizer. Ele acha melhor colocar
0 ano, a turma e que horario se é a tarde ou manha.

Professora: Vocé acha isso importante Miguel?

Miguel: A Helena Garcia entendeu errado. Porque a pessoa precisa saber... ela precisa
saber de qual ano é se ndo ela vai saber se é do 2° ano, 1°, 3°...

Helena Garcia: E a pessoa precisa saber onde € a biblioteca e qual € o nome dela
(Apontando para a foto da Laura).

(...)

Isabela: Eu acho que €, porque ele pode pegar um livro na biblioteca e fazer o mesmo,

SO que colocar o nome.

()

b

Transcricdo: A LAURA FOI PEGAR UM LIVRO NA BIBLIOTECA TURMA AM
1° ANO OS LIVROS TEM DE TODAS AS IDADES.

Versao revisada no trio

Quadro 13 — Protocolo — Turma no presencial - Trecho 4
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A seguir, veremos outros trechos de alguns protocolos:

()

Vinicius: Eu aprendi na pandemia... eu aprendi a dobrar roupa sozinho.

Professora: VVocé esta dobrando a roupa sozinho? O que vocé achou de dobrar a roupa
sozinho?

Vinicius: Eu acho que eu estou muito bem... € de gente grande!

Professora: E de gente grande mesmo V. Vamos pensar em uma legenda para essa foto
entdo, para aquela pessoa que ndo sabe do seu aprendizado?

Vinicius: Ah ndo sei...

(...)

Vinicius: Menino dobrando roupa.

Professora: Vou colocar como vocé disse t& bom? (Professora escreve o que foi falado
e solicita que a crianca faca a leitura para ver se esta bom).

Vinicius: Faz a leitura e diz: Ficou bom!

Professora: Otimo! Vou perguntar para a Isabel o que ela acha? | o que vocé achou da
legenda?

Isabel: Lé para mim.

Professora: Faz a leitura.

Isabel: Eu gostei da legenda e V eu queria falar uma coisa para vocé também... quando
vocé dobra a roupa vocé cresceu e esta ficando uma pessoa independente também.
Vinicius: Muito obrigado!

Isabel: De nada!

Professora: E a legenda dele?

Isabel: Eu gostei!

Luisa: Eu sei! Coloca “Vinicius dobrando roupa sozinho”.

Professora: Vinicius vocé acha que fica melhor o seu nome ao invés de menino? Solta
seu fone para falar para a gente.

Vinicius: Eu acho que fica Vinicius.
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Quadro 14 — Protocolo — Turma no presencial — Ditado ao professor -Trecho 5

()

X
B WeLCoh Greewn  ESTA APRENDIADS A Lhine Loos
ato o DR NENHA, A

Transcricdo: A HELENA GARCIA ESTA APRENDENDO A LAVAR
LOUSA. 1° ANO AM DA MANHA.
Na reviséo, Helena inicia sua agdo relendo a legenda que produziu.
Professora: Helena essa é a legenda que vocé fez na primeira versdo da sua
aprendizagem no isolamento social vocé pode ler o que vocé escreveu?

Helena faz a leitura.
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Professora: Otimo! Ai agora a pr quer te convidar para vocé fazer a segunda verso.
Vocé vai olhar para vocé vé se tem alguma coisa que vocé quer mudar, se tem alguma
coisa que vocé quer alterar ou se vocé quer deixar do jeito que ta.

Helena: Eu acho que precisa mudar alguma coisa.

Professora: Tem que mudar alguma coisa? O que que precisa mudar?

Helena: Olha aqui que esta escrito “eu Helena Garcia” ai eu percebi que a pessoa que
vai ler “eu Helena Garcia” a pessoa vai achar que ela ¢ a Helena Garcia mas na verdade
sou eu.

Professora: Ah entendi. E como a gente pode resolver esse problema? Como vocé acha?
Helena: “A Helena Garcia esta aprendendo a lavar louga.

Professora: Ah fica uma boa solu¢do. Vamos escrever?

Helena escreve, quando foi escrever “estd” questionou:

- O “e” que tem acento ou o “a”?

Professora: O que que vocé acha? A professora fala a palavra novamente.

Helena: Eu acho que ¢ o “e”. Escreve ésta dizendo que tem esse acento aqui. (agudo)
Professora: Como podemos saber se esta uma boa legenda ou ndo?

Helena: Lendo?

Professora: Ah uma boa estratégia. Entdo vamos ler para ver se ficou bom?

Helena faz a leitura.

Professora: E agora vocé acha que ja esta dizendo tudo que € necessario?

Helena: Mas como a pessoa vai saber qual das meninas € a Helena Garcia também?
(...)

Professora: O que que a gente pode dar pro leitor pra que ele possa saber, que
informacdo, 0 que que a gente pode acrescentar ai?

Helena: O ano e o horario?

Professora: Pode ajudar, vocé acha?

Helena escreve o ano, a turma e o horario em que estuda.

Professora: E agora, 1€ para a pr6 como ficou.

Helena faz a leitura e ao final coloco um ponto final.

Quadro 15 — Protocolo — Turma no presencial — Ditado ao professor -Trecho 6
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Professora faz a leitura da legenda do colega e pede aos alunos que olhem a foto e leiam
a legenda. Pede que vejam se a escrita estd boa ou se € preciso alterar algo.
Professora: O Yuri disse que esta bom. Alguém acha que falta alguma coisa ou que esta
tudo bem ou que pode mudar alguma coisa?

Isabela: Esta 6timo pro.

Professora: Julia d4 uma olhada... Emanuelle...

Julia: Se uma pessoa... se 0 menino for 14 e 1€ ai uma pessoa vai achar que esse menino
que € o Joaquim.

Professora: Ah a Julia trouxe uma coisa importante. A Jalia disse assim “que se o
leitor... se o leitor fizer a leitura no mural, vocé pode repetir Julia?

Julia: Se o leitor fizer essa leitura no mural as pessoas vao achar que ele € o Joaquim.

(..)

A legenda estava assim.

MEU NOME E JOAQUIM E EU APRENDI A ESTUDAR

A professora retoma a ideia da crianca pois ela fala baixo e ndo da para entender muito.
Questiona a Julia:

- A Julia disse que isso... pode fazer o que com o leitor?

Renato: Pode confundir a mente a mente do leitor.

Julia: Pode confundir.

Professora: Como a gente pode resolver esse problema do leitor saber que esse € o
Joaquim, mas diferenciar, ndo é o leitor que é o Joaquim, o Joaquim é quem esta na
foto. Como a gente pode mudar esse texto pessoal?

Criancas falam ao mesmo tempo.

Julia: Pode escrever “o Joaquim aprendeu a estudar.”

Renato: Meu nome é Joaquim e eu aprendi a estudar.

Isabela: Minha letra comega com J de Joaquim...
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(...)

Professora digita a sugestdo da Julia, embaixo da legenda anterior.

(...)

Miguel: Podemos escrever “eu Joaquim aprendi a estudar”.

Professora digita embaixo de todas as legendas.

Yuri: Ah s6 que o leitor vai achar que ele é o Joaquim.

Professora: Sera que se o leitor ler “eu Joaquim aprendi a estudar”, serd que o leitor vai
ficar confuso como disse 0 Renato e o Yuri?

Yuri: Sim.

Renato: Vai bagungar a mente do leitor.

Julia: Faz o que... o que eu falei é melhor.

Professora: A sua sugestdo € melhor né Jalia? Por que vocé acha que ela é melhor?
Julia: A pessoa vai ficar confusa...ela vai achar que ela é o Joaquim.

Professora: E Jalia como a gente pode solucionar o problema para o leitor ndo ficar
confuso?

(...)

Yuri: Tia, tipo assim “o Joaquim aprendeu a estudar”.

A escrita das legendas estava assim.

MEU NOME E JOAQUIM E EU APRENDI A ESTUDAR
0O JOAQUIM APRENDEU AESTUDAR

EU, JOAQUIM APRENDI A ESTUDAR
Joaquim: E eu aprendi a estudar.
Professora: Joaquim conta para a gente vocé aprendeu a estudar quando?
Joaquim: Em 2019, &4 na pandemia sem sair por nada.
(...)
Joaquim: Em 2020.
Professora: Mas Joaquim me conte, vocé falou tudo isso para o leitor na sua legenda?

Joaquim: Nao estou entendendo.
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Professora chama a Jdlia na conversa. As criangas conversam sobre a legenda...
Joaquim tenta entender o que falta na legenda e diz que precisa dar um espago e
escrever mais... (dita a professora e a legenda fica assim)

MEU NOME E JOAQUIM E EU APRENDI A ESTUDAR
E TAMBEM APRENDI A ESTUDAR QUANDO ERA
2020 NA PANDEMIA QUE NAO PODIA SAIR POR
NADA|

Quadro 16 — Protocolo — Turma no presencial — Revisdo coletiva -Trecho 7

Professora: Helena Garcia vocé deu a ideia de trazer o nome da Laura para a frase, para
a legenda Ié para a pr6 como é que ficou.

Julia faz a leitura.

Joaquim: Tem que colocar “0 meu nome ¢ Laura e eu aprendi a arrumar a cama.”
Miguel: Tenho uma ideia. Podemos colocar “oi meu nome ¢ Laura e eu aprendi a
arrumar a cama.”

Professora: Olha como o Miguel esta conversando com o leitor.

Digita a ideia do Miguel.

Ol MEU NOME E LAURA SU APRENDI ARRUMAR A
CAMA
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Professora: Helena Garcia vocé que deu a sugestdo da Laura. Vocé acha que assim fica
bom?

Helena Garcia: O leitor vai ficar confuso e achar que ele € a Laura.

Professora: Pode acontecer o mesmo probleminha que aconteceu com o Joaquim achar
que ele é que é a Laura.

Professora faz a leitura.

Yuri: Pré é melhor apagar isso dai e colocar 1& do comeco, separado.

(...)

Helena Garcia: Ah podemos colocar assim “a Laura aprendeu a arrumar a cama”.

Professora digita a ideia embaixo.

Ol MEU NOME E LAURA EU APRENDI ARRUMAR A
CAMA

A LAURAAPRENDEU AARRUMAR A CAMA !

Yuri: E isso o que eu falei.

Professora: Vocés acham que fica melhor?

Yuri: Sim.

Professora: Laura o que vocé acha dessa legenda?

(...)

Laura: Sim.

Professora: VVocé concorda que a frase ficou melhor ou ndo? O que vocé acha Laura?
Laura: Concordo.

Professora: Pessoal da uma olhadinha na legenda, esta faltando alguma coisa ai?
Catarina: Fazer 1° AM.

Professora: (...) sera que podemos dizer que a Laura é do 1° AM?

Yuri: Ah eu acho que pode.

Professora: 1sso ajudaria o leitor que esta passando |4 fora?
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Yuri: Ajudaria.

Professora: Onde a n6s podemos colocar 1° AM?

Yuri: No fim.

Professora: No final? Concordam com o Yuri?

Isabela: Eu acho que ndo é bom.... Eu vou ler a leitura toda para ver qual € a melhor.

E faz a leitura e fala para colocar turma 1° AM.

Ol MEU NOME E LAURA EU APRENDI ARRUMAR A
CAMA

A LAURA APRENDEU AARRUMAR A CAMA TURMA
1°AM

Quadro 17 — Protocolo — Turma no presencial — Revisao coletiva -Trecho 8

Deixemos claro que tanto a 12 pessoa quanto a 3% pessoa estdo corretos na escrita
da legenda. Mas o interessante é observar o conflito que as criancas do 1° ano
demonstram em suas producdes, oscilando entre 12 e 3? pessoa.

E muito dificil para a crianca escrever sobre si como se fosse outra pessoa, um
personagem em sua escrita. Ela vé sua foto, sabe dos fatos que ali estdo representados e
precisa considerar uma posi¢do enunciativa que ira tomar durante toda a producéo.

Existem dois papéis nesse contexto: a pessoa na foto € o autor do escrito. Manter
essa coeréncia durante toda a escrita torna-se tarefa complexa aos pequenos. Por isso
utilizam pronomes pessoais e possessivos para escrever suas legendas.

Mirta Castedo (2013) relata que a idade da crianca e as praticas de revisdo dos
textos fortalecem os conhecimentos e as resolucdes desses problemas colocados durante
a escrita. Por isso a importancia de o trabalho com revisao de textos acontecer o quanto
antes, nas escolas. As criancas sao tdo sabidas e podem ir aperfeicoando suas praticas

escritoras com os colegas e a professora.
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4.4 Categoria 4: Questdes linguistico textuais

Durante o processo de producgéo textual, o sujeito tem a possibilidade de vivenciar
duas dimensdes importantes e que estdo presentes: a aprendizagem do sistema de escrita
e a aprendizagem da linguagem escrita. As criangas ndo sdo escritores expertos, nem
possuem um conhecimento sistematizado sobre as estratégias discursivas e recursos
linguisticos que Ihes permita controlar e adequar sua producdo enquanto a estdo
revisando. (CASTEDO, 2013, p.386-387). Contudo, participar de situacbes em que
vivenciem o processo de producdo de textos, observando o professor revisando e sendo
convidada a revisar suas escritas permite ampliar as competéncias e incorporar

procedimentos de revisar seus textos.

Nos momentos de revisdo no processo ou revisdo posterior, observaram-se 0S
conhecimentos das criangas em relacéo a linguagem escrita propriamente. Observou-se
também que as criangas, mesmo que ndo solicitado ou ensinado explicitamente,
utilizaram da leitura do que escreveram para orientar a sua revisao, como se essa leitura
fosse uma leitura de controle. Os protocolos nos ajudam a compreender que [...] “sob
condi¢des didaticas especificas, as criangas podem adotar ‘a posicdo do revisor’ em

relacdo com seus proprios textos € com as produgdes de seus colegas.” (CASTEDO,

2013).

e Substituicdo do referente por um pronome

Nos momentos de revisdo nos trios, as criancas foram convidadas a auxiliar os
colegas em suas escritas. Como foi mencionado, respeitando a escrita do colega, mas
trazendo pontos de reflexdo para possiveis melhorias no texto. Os intercambios durante a
revisdo em equipes mostram que as criancas refletem sobre as possibilidades alternativas
de escrita para uma mesma ideia. (CASTEDO, 2013).

Um dos protocolos registrados pela pesquisadora, retrata a preocupacéo de uma
crianca em substituir o nome (o referente) que se repetia na legenda. A releitura possibilita
uma anélise geral do que foi escrito, um ajuste ao contexto de produgdo e demais

conteudos discursivos, anteriormente citados na pesquisa.
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Veja um trecho desse protocolo na reviséo no trio:

E4NA_B18UOTECH EU_PEGEL um Lives

EU NA BIBLIOTECA EU PEGUEI UM LIVRO.

I ! Primeira versdo

Escrita da legenda no trio

Transcricdo: A LAURA ESTA NA BIBLIOTECA ESSE E O LUGAR PREFERIDO
DA LAURA.

(...)

Helena faz a leitura “A Laura esta na biblioteca esse é o lugar preferido da Laura.”

Professora: ... agora vocé falou uma coisa importante, o que vocé tinha falado? Que

escreveu duas vezes o que?

Miguel e Helena juntos: Laura.

Professora: Como a gente pode fazer essa mudanca Miguel?

Miguel: Porque vai pensar que tem duas Lauras.

Helena Garcia: Eu acho que néo.

(...)

Professora: Serd que podemos substituir essa parte “da Laura” por alguma palavra?

A professora faz a leitura da legenda e quando chega na parte “esse ¢ o lugar

preferido...”

Helena Garcia: “Dela!”

Professora: Sera que “dela” ajuda? “Dela” ¢ o mesmo que da Laura?

Helena Garcia: Sim!

Helena Garcia apaga e diz vamos ver. Ela faz a leitura e todos concordam que ficou

melhor.
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Transcricdo: A LAURA ESTA NA BIBLIOTECA ESSE E O LUGAR PREFERIDO
DELA 1° AM MANHA.

Versao revisada no trio

Quadro 18 — Protocolo — Turma no presencial — Trecho 9

A estratégia utilizada por uma crianca é a substituicdo do nome (que se repetia)
pela contracdo dela. Por fim, a autora faz a leitura ao final de sua escrita para ter a certeza
de que fez um ajuste adequado a legenda. Castedo acredita que:

A intensidade dos intercambios serve ndo s6 para melhorar o texto — se é que
isto chega a ocorrer. Serve, sem nenhuma duvida, para aprender a usar a

linguagem e para refletir sobre algumas de suas propriedades. (CASTEDO,
2013, p.416)

Vejamos outra situacéo a seguir:

Primeira verséo
“Esse foi o dia do meu aniversario de 6 anos. Eu ganhei um violao e queria
aprender a tocar violdo.”

Bianca.
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Repeticdo da palavra: violéo

Segunda versao

“Isso foi no meu aniversario de seis anos. Ganhei um violéo e poucos dias depois
eu ja estava uma fera tocando ele!”

Bianca.

Retirada da palavra repetida: violao

Quadro 19 — Protocolo — Turma no presencial - Trecho 10

Nessa situagdo, a crianca escreveu a primeira versdo de sua legenda sobre a
aprendizagem no isolamento social. Quando voltou ao texto, ap6s um tempo de
distanciamento do mesmo, durante a leitura, observou a repeticdo da palavra violdo. Em
sua revisdo, faz alteracfes importantes e que trazem mais pistas ao leitor, indo além da
imagem quando diz “que estava fera tocando ele”. A revisdo é um processo de adequacao
do texto ao contexto de producdo, considerando desde a textualizacdo, em si, quanto a
editoracdo. E um processo realizado em dois momentos distintos: durante a producéo e
depois da primeira producdo. (BRAKLING)

E importante ressaltar que durante o processo de revisao as criangas se debrucam
sobre aspectos textuais — como nesses protocolos que buscam uma solucdo para evitar
repeticbes - que ndo foram objeto de discussdo em aula, nem sequer representavam
conteudos planejados para o ensino. Onde, entdo, buscam esses conhecimentos, se 0s
mesmos ndo foram objeto de ensino até esse momento? E possivel supor que o fato de
serem falantes da lingua, as criancas ja conhecam muito sobre a linguagem escrita. E bem

provavel também que a rotina permanente de leitura feita pelo professor de diversos
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textos, estabelecida em sala — remota ou presencial -, contribuiu para que a busca de

soluc@es linguisticas como essa fosse possivel.
e Repeticdes de palavras

As repeticOes de palavras foram observadas nos momentos de revisao, tanto nos
trios quanto pela propria crianca. Com a primeira versdo produzida pelas criangas, os trios
foram convidados a ler e fazer consideragfes nas escritas dos colegas, caso julgassem
necessario. Essas contribuigdes foram feitas em uma folha branca, preservando a escrita
original. A maioria escreve uma nova versdo da legenda a partir da legenda do colega, na
folha.

Vejam o protocolo da revisdo no trio:

Transcricdo: A EMANUELLE A EMANUELLE APRENDEU A SUBIR NO
TREPA-TREPA.
Primeira versdo da crianca
(...)
Julia: Tem dois Emanulles aqui. (Aponta para a legenda).
Joaquim: Outra coisa: Essa legenda ndo fala “Meu nome ¢ Emanuelle Emanuelle” mas
tem que tirar o outro Emanuelle.
(...)
Julia: A Emanuelle escreveu errado.
Professora: Onde ela escreveu errado?
Julia, Bianca: Aqui olha. Apontam para a parte que se repete na legenda.

Julia: Eu acho que tem duas Emanuelles aqui.
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Bianca: Aponta na legenda e diz: Parece que esté escrito Emanuella. Ou Emanuelha.
Julia: Verdade.

Professora: Como podemos ajustar a legenda?

Bianca: Escrevendo “Meu nome ¢ Emanuelle e aprendi a subir no trepa-trepa”.

()

Quadro 20 — Protocolo — Turma no presencial — Revisdo coletiva -Trecho 11

Quando as criangas séo convidadas a revisar a escrita de outro, eles querem
imediatamente resolver “o problema colocado”. Julia faz a leitura e observa a repetigao
no nome da colega e depois 0s outros também observam. Ela inicia a escrita em uma folha
branca como acredita ser o correto. Importante marcar que além de corrigirem a repeticéo
de Emanuelle, “os revisores” ajudam a ampliar a legenda com mais informagdes, ainda
que ndo faca parte do tipo de textualizagdo mais comum das legendas, a apreciacao neste
caso, 0 acréscimo revela o envolvimento dos revisores, a disponibilidade para escrever
mais representa um importante aspecto na alfabetizacdo. (...no parque. O trepa-trepa €

legal.).
Vejam como ficou a revisdo no trio:

‘

-,

A EMANVELE
7RENDEU A CURIR

NG Teeef - TR,
/4,
i S PR
TREPA - TRCos
LEGAL e

-

Versao escrita durante a revisao no trioVersao final no
trio

Transcricdo: A EMANUELLE APRENDEU A SUBIR NO TREPA-TREPA NO
PARQUE O TREPA-TREPA E LEGAL
Quadro 21 — Protocolo — Turma no presencial — Revisdo no trio -Trecho 12
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As pesquisas psicolinguisticas dos processos de escrita compreendem a revisao
como algo inerente ao escritor, e estdo presentes durante o planejamento e textualizagéo
da escrita. “Ir” e “vir” no texto € um processo necessario € um problema que precisa ser
resolvido. A revisdo é uma estratégia que o trio em questdo utilizou para solucionar o
problema colocado e isso ndo aconteceu de forma linear: eles fizeram a leitura,
conversaram, escreveram, apagaram, voltaram a leitura... Uma sucessdo de modificacdes
necessarias, mas que trazem muitas decisGes cognitivas que exigem muito de cada um,

inclusive na argumentacao para convencer o outro de porqué alterar “aqui” e nao “ali”.

Criangas ainda do 1° ano, no entanto, com tantos conhecimentos sobre aspectos
relacionados a escrita e revisao de textos. Alguns elementos ndo conseguem justificar

com precisdo, mas reconhecem que algo esta estranho e pode melhorar.

Brékling e Garcia afirmam que:

“O ajuste do texto as especificidades do contexto de producédo (para quem se
escreve, por que se escreve, em que género se organiza o texto, em que
portador sera tornado publico, em que lugar circulard, de que lugar social se
escreve) é capacidade de escritor proficiente, indispensavel a boa qualidade do
texto. Esta capacidade — de ajustar o texto — determina alteracGes que envolvem
contelidos textuais (relativos a coesdo e coeréncia do texto), gramaticais
(relativos a sintaxe, semantica, morfologia, ortografia etc.) e notacionais
(relativos & compreensdo do sistema).” (KATIA BRAKLING E MARISA
GARCIA, 2011, p.4)

Um bom texto é aquele que atende ao seu propdsito comunicativo, adequado ao
contexto em que ird circular e permitindo a compreensao do leitor. Capacidades escritoras
necessarias as nossas criancas, que ja demonstram saberes relacionados a esses processos.
A reflexdo e andlise do texto, permitem que outros conhecimentos sejam postos em

“jogo”, 0 que ¢ 0 nosso maior objetivo.

A revisdo nos trios possibilitou uma transformacdo no texto inicial, trazendo
elementos linguisticos importantes. Um momento de muito aprendizado para todos 0s
envolvidos na revisdo, pois ao ler, refletir sobre retomar e compartilhar com os outros, a
crianca estd nos dando pistas sobre o gque ja sabe e 0 que ainda ndo sabe nomear, mas

compreende por participar de momentos de uso social da escrita.

Katia Brakling (2007) afirma que ensinar a revisar:
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“Consiste em se tomar um texto ja pronto do aluno e refazé-
lo (coletivamente e/ou individualmente) com o objetivo de
explicitar, prioritariamente, alguns elementos essenciais da
construcdo textual, como a progressao, a coeréncia tematica
e a coesdo, averiguando como o texto caminha, se ndo esta
girando em circulos, repetindo inadequadamente as
mesmas ideias; se estd mantendo o tema e a coesdo, se
controla a repeticdo (substituicdo vocabular, uso de

pronomes, etc.).”

Por isso a escolha por legenda de fotografia, um texto breve e que pode ser
revisado totalmente. As criangas nos momentos de revisdo nos trios, trocaram muitas
estratégias que foram tornando-se observaveis aos outros colegas, 0 que nao era
percebido. Um trabalho de colaboragcdo e um momento de modelizar procedimentos que

serdo utilizados por todos em outras situacoes.
e Concordéancia Verbal

Outro aspecto que percebemos na andlise dos dados foi a observacdo das
criancas com o tempo verbal usado na legenda. Podemos perceber isso nos protocolos a

sequir:

Professora: Vamos revisar a foto da Sofia? Ela escreveu assim: Indo para a casa da

vovo Valkiria.

il p v

INDO PARA A CASA A VOVO VALKIRIA.

(..)
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Professora: VVocés acham que esta tudo bem com a legenda? Precisa melhorar alguma
coisa? Falta algo? Ou néo?

Vinicius: Indo... precisa mudar esse indo.

Professora: Vocé acha que ndo estd muito bom a palavra “indo”?

Vinicius: Sim! Para a casa da vové Valkiria.

Professora: Luisa 0 que vocé acha da ideia do Vinicius?

Luisa: Isso, tira o indo... tira 0 para tambem.

Professora: Entao ficaria “A casa da vovo Valkiria™?

Luisa: Sim!

Vinicius: Ndo, fica o para. Para a casa da vovo Valkiria.

Professora: Lucas vocé acha que para a casa da vovo Valkiria fica bom?

Lucas: Estava fazendo xixi...

Professora: Tudo bem. (1€ novamente a frase para a crianga)

Lucas: N&o sei, vou pensar...

Professora: Esta bem... Vou falar com o Lucas e volto em vocé... Lucas vocé acha que
a legenda esta boa?

Lucas: N&o. Na casa da vovo Valkiria. Coloca o ano.

Professora: Vocé acha que tirando o “para” e “na” casa ¢ a mesma coisa?

Lucas: E... ndo!

Professora: Entdo como a gente pode fazer?

Lucas: “Para” e como se vocé estivesse indo... “Na” casa voc€ ja esta dentro da casa.
Professora: Isso! A Sofia tinha comentado com a pré que ela estava indo para a casa da
vovo Valkiria, se arrumando para sair.

Vinicius: Ela ja chegou?

Professora: Ndo, ela esta indo para a casa. Entdo como podemos fazer essa legenda?
Ela esta se arrumando para ir a casa da vovo.

Lucas: Indo para a casa fica melhor.

Professora: Entdo volta a palavra “indo”? Pessoal, pensem que vocés fardo a leitura da
legenda, mas ndo conhecem a Sofia, vocé ira ler a legenda I& no mural virtual. Sera que
“indo para a casa da vovo Valkiria” vai ajudar, vai dar dicas, dar pistas para a pessoa
que iré ler?

Vinicius: Nao!

Professora: O Vinicius acha que a palavra “indo” ndo estd bom.
q p
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Lucas: A palavra indo d& uma dica para a pessoa, que eles ndo estdo na casa da vovo
ainda.

Professora: Mas quem esta indo para a casa da vové Valkiria?

Criangas: A Sofial

Professora: S6 a Sofia?

Felipe: E a familia dela.

Professora: Sera que essas informac6es podem ajudar? Como podemos colocar?
Vinicius: Sim! A Sofia indo para a casa da vové Valkiria.

Professora: E ela esta sozinha?

Lucas: Ndo! Com a familia dela!

Professora: Entdo como podemos colocar?

Felipe: Indo com a familia para a casa da vovo Valkiria.

Professora: Escreve o que foi falado.

Lucas: Nio, tira o nome “Valkiria” e escreve da Sofia. Vové da Sofia.

Professora: Digita a sugest&o.

Quadro 22 — Protocolo — Turma no remoto — Ditado ao professor -Trecho 13

Ao terminar a leitura pela professora, Vinicius sinaliza que precisa mudar esse
“indo”. Sabemos que a fotografia foi tirada antes e que agora faz parte do passado, um

problema colocado para as criancas para que resolvam.

Ao retirar o “indo” € necessario retirar o “para”. Luiza logo percebe e sinaliza a
necessidade da retirada. Mesmo estando em um contexto coletivo, as criangas percebem
que iniciar uma legenda dessa maneira — com o verbo no gerundio, Indo - ndo parece algo

bom em um texto.

A partir do que ja possuem de conhecimentos internalizados sobre os aspectos
gramaticais e de conhecimentos das legendas, parecem notar que a acdo de ir ndo precisa
ser registrada. Ndo sabem explicar, mas observam algo que julgam estranho no texto.
Como destaca Antunes (2010):

Ou seja, se somos livres para escolher as palavras ndo somos téo livres assim
quando se trata de combina-las. Esse é mais um motivo que fundamenta a
necessidade de se alargar as perspectivas de exploragdo das questdes lexicais.
Muito ha o que ver para além dos significados das palavras, sobretudo se elas

ndo sdo vistas como unidades autbnomas. (p. 181)
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Esse incobmodo acontece em outro protocolo, ja no presencial, também no
momento de revisdo na legenda da professora. Mais um momento coletivo importante no
processo de revisdo, em que todos estdo tentando resolver o problema colocado. Uns

percebem mais rapido e modelizam aos outros estratégias importantes a um escritor.

Veja a seguir, um trecho do protocolo:

)

Julia: A prd aprendeu a dar aulas on-line para adultos e criancas. (Antes tinham
sugerido “Aprendi a dar aula ...”)

Professora: Ah a Jalia deu uma dica, uma pista muito boa. (professora faz a alteracdo
no slide). Mas Judlia logo diz que precisa mudar o verbo.

A PRO JANETE APRENDI A DAR AULA ONLINE PARA ADULTOS E CRIANGAS
Professora retoma: A Julia disse “a pro aprendi?”... “A pro aprendeu”. (faz a alteragao

novamente no slide).

A PRO JANETE APRENDEU A DAR AULATHNLINE PARA ADULTOS E CRIAN

[ S £ u = _ew = e = - 8 = A s = 4 x B 4« s u ..

Professora: Julia porque eu tive que mudar “aprendi” para “aprendeu”?

Julia faz a leitura e diz que se ficar “aprendi” a pessoa ndo vai entender.

Professora: Pessoal a Julia trouxe uma coisa importante, pode falar Julia.

Julia: Eu aprendi a fazer uma coisa, ai a pessoa nao vai entender.

Professora: Ta certinho Julia.

Julia: Se mudou “eu a prd aprendi” agora eu vou colocar “a pro aprendeu”. Porque eu

estou modificando, eu tenho que modificar a outra parte também.
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()

Quadro 23 — Protocolo — Turma no presencial — Revisdo coletiva -Trecho 14

A leitura de controle possibilita uma retomada geral da escrita, um recurso
utilizado por todos tanto no momento da revisao durante a textualizagdo como na reviséo

posterior a textualizacao.

Se uma parte da legenda foi alterada, o restante precisa ser alterado também. Foi
isso que Julia falou e mostrou aos colegas, que o texto precisa carregar uma coeréncia

entre as partes.

A escolha da legenda descritiva pela maioria das criangas e a presenca do verbo
para confirmar o que estava sendo realizado na fotografia sdo marcas que percebemos na

escrita das criangas menores.

Esse fato ndo deixa as legendas ruins, mas mostra uma regularidade nas
producdes que necessita de uma atencao por parte de todos os envolvidos. Aprender a
classe gramatical ndo é pré-requisito para saber produzir textos, pois esses escritores
menos experientes ndo estudam esses conteudos no 1°ano, uma vez que o desafio posto é

aprender o sistema de escrita e a linguagem escrita.

A revisdo é uma das cinco operagGes fundamentais desta pratica °(Dolz, 2010).
Vale ressaltar que a adaptamos a sequéncia de acGes ao contexto do 1° ano. Mas é preciso
registar que o processo é indissociavel: escrever e revisar, pois sao partes constituintes
que apresentam grandes desafios as criangas. Um movimento de distanciamento, “idas”
¢ “vindas” como citamos anteriormente, sdo exercicios que um escritor experiente realiza

em suas producdes escritas.

Mais uma vez a importancia de uma sequéncia didatica planejada para que varios
problemas sejam colocados as criancas. Elas por sua vez colocam em jogo, tudo o que
sabem, mesmo sem o ensino formal, as “classes gramaticais”, por exemplo. Percebe-se 0
tanto que as criancas pensam sobre o sistema de escrita e a linguagem escrita, mobilizam

tantos conhecimentos e modelizam aos outros colegas procedimentos importantes. O

° Para saber mais sobre as cinco operages referentes & produgdo textual. DOLZ, Joaquim. GAGNON,
Roxane. DECANDIO, Fabricio. Producio Escrita e Dificuldades de Aprendizagem. Campinas: Mercado
das Letras, 2010 paginas 24 a 29.
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necessario € fazer da escola um ambito onde a leitura e a escrita sejam praticas vivas e
vitais, onde ler e escrever sejam instrumentos poderosos que permitem repensar o mundo

e reorganizar o proprio pensamento [...]. (LERNER, 2002, p.18).

4.5 Categoria 5: Aspectos de ordem notacional ( 0 que se refere ao sistema de escrita)

a) Palavras escritas alfabeticamente com falhas

Nas duas turmas (remoto e presencial), as criangas, em sua maioria, ja tinha
escrita alfabética inicial no inicio de maio.

Alcancar a escrita alfabética consiste em um processo no qual o sujeito aprendiz
vai avangando a partir da transposi¢do dos obstaculos de suas proprias ideias sobre o

objeto que esta desvelando, no caso, o sistema de escrita. Ferreiro e Teberosky afirmam:
“A escrita alfabética constitui o final desta evolucdo. Ao chegar a este nivel, a
crianga ja frequentou a “barreira do cddigo”; compreendeu que cada um dos
caracteres da escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba e
realiza sistematicamente uma analise sonora de fonemas das palavras que vai
escrever. Isto ndo quer dizer que todas as dificuldades tenham sido superadas:
a partir desse momento, a crianca se defrontara com as dificuldades préprias
da ortografia, mas ndo ter4d problemas de escrita, no sentido
estrito”.(FERREIRO E TEBEROSKY, 2007, p.219)

Vejamos a legenda utilizada na reviséo dos trios e o protocolo desse momento:
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Escrita da legenda no trio

()

Yuri: Pode ser aprender algumas manobras...

Helena Ohse: E pode ser. Que fica mais fécil de escrever.

Yuri: Fica.

Yuri inicia a leitura.

Helena Ohse: Ah eu acho que a gente escreveu “trepa-trepa” s6 que a gente esqueceu
de colocar o pa no final.

Professora: Ah, Yuri a Helena acha que ndo colocamos o pa no final.

Yuri: Esse D e o A ta dificil aqui...

Helena ajusta o pa no final de trepa-trepa e faz a leitura.

Yuri: Eu acho bom botar o s no final. “Manobras”.

(...)

Helena Ohse: Que tal a gente da um ajuste e deixar ela maior porque a gente ja fez
quatro linhas.

Yuri: E mas eu acho que ficou bom.

Davi: Eu acho que ficou bom.

Helena Ohse: A gente pode adicionar mais algumas coisas.

Professora: Vocé acha? O que podemos adicionar Helena?
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Helena: Tipo a gente pode adicionar “aprender varias manobras e aprender varias
brincadeiras.”

Yuri: Nao, mas aqui “manobras”. (Aponta para a palavra manobras na legenda).

(...)

Davi: Eu acho que ja ta bom.

Helena Ohse: E se a gente botar mais uma coisinha. Vamos botar brincadeiras, porque
lembra que eu tinha falado “brincadeiras™?

Yuri: Ja sei: E brincadeiras.

Helena volta a escrever, para e diz:

-Ai botei dois b.

Apaga e continua a escrever, falando o que escreve. Quando chega na palavra
“brincadeira” diz:

- Brincadera.

Yuri: Brincadeira.

Helena continua escrevendo BRINCADEIRA. Yuri aponta na escrita e diz:

- Né&o, dei... Aqui deve ser um i, dei.

Helena ajusta.

Yuri diz que quer ler e faz a leitura. Quando chega na palavra “aprender” esta escrito
aprende. Ele diz:

- Né&o, deveria ter... aprender. Devia ter um r aqui no final.

Helena Ohse: Ah da para botar sim!

(..)
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Versao revisada no trio

Quadro 24 — Protocolo — Turma no presencial — Revisdo no trio -Trecho 15

Criancas recém alfabetizadas ja apresentam conhecimentos sobre a escrita de
algumas palavras, 0 que no caso acima, incomoda quando ha escritas de forma néo
convencional. As criancas ndo percebem ainda, nesse momento inicial de analise que
existem algumas regras e normas convencionalmente utilizadas por toda uma sociedade.

Moreira e Pontecorvo (1996) afirmam:

Se tentarmos, entretanto, descobrir o conhecimento linguistico interferente em
uma op¢do gréfica, dentre as diversas possiveis embora ndo padronizadas,
talvez alcancemos as “motivacdes” infantis para aquilo que definimos como

omitir, adicionar, transpor ou substituir.(PONTECORVO, 1996, p.78)

Sabendo do contexto de producdo, as criangas se empenharam ao maximo para
escrever da sua melhor maneira e na revisdo nos trios, ndo foi diferente. Eles se
envolveram de uma maneira muito comprometida com a tarefa: revisar os escritos dos
colegas. Com uma atitude muito respeitosa, eles fizeram varias sugestdes e nesse
processo, eles também tiveram problemas a solucionar. Veja o trecho do préximo

protocolo:
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Professora: Entdo vem aqui ler Joaquim o que a Julia esta escrevendo.

Bianca: Jalia vocé escreveu errado! Nao ¢ “trep-a”

Julia: E sim olha. (Aponta na legenda a palavra trepa-trepa). Esta certo.

Julia faz a leitura e diz: Oxi.

Joaquim: Eu tinha acabado de ver um A aqui. (Aponta para a legenda).

Professora: O que esta escrito ai, mostra para a pro.

Bianca: Trepa-trepa mas dai vocé escreveu errado Julia.

A legenda estava assim:

“A Emanuelle aprendeu a subir no trep — a trep —a no parque o trep —a trep- a ¢ legal”.
Julia: Cadé a borracha.

Apaga e corrige a escrita.

Transcricdo: A EMANUELLE APRENDEU A SUBIR NO TREPA-TREPA NO
PARQUE O TREPA-TREPAE LE

Versao escrita durante a revisdo no trio
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Transcricdo: A EMANUELLE APRENDEU A SUBIR NO TREPA-TREPA NO
PARQUE O TREPA-TREPA E LEGAL.

Versao final no trio

Quadro 25 — Protocolo — Turma no presencial — Revisdo no trio -Trecho 16

Essas grafias realizadas pelas criangcas demonstram que ao escrever elas se
baseiam na “transcri¢ao da fala”, ou seja, a crianga se pauta na forma como fala em seu
cotidiano para escrever. Em conversas informais, ndo marcamos as palavras, mas o

registro escrito deve marcar, como em “brincadeira” ou “aprender”.

Quando séo colocados no papel de revisor, a crianga percebe que falta algo no
registro. Faz uso da leitura de controle como uma das a¢cfes que realizara para ajustar o
texto e torna-lo melhor ao leitor. A interacdo nos processos de revisdo possibilita que o
outro observe algo que nédo tinha observado antes. Essas trocas auxiliam nesse processo

tdo cheio de desafios que € a revisdo textual.

Essa categoria sobre os aspectos notacionais, trouxe questdes importantes para
nossa analise. Criancas recém alfabetizadas nos mostram saber muito sobre a ortografia,
mesmo Sem nomear 0 que pensam ou conhecer a regra. Moreira e Pontecorvo afirmam
que:

Ainda sem um repertorio suficiente de imagens graficas de palavras, € de se
esperar que se apoie em seu conhecimento da linguagem falada, preservando
na representacdo gréfica de formas orais determinadas letras que transcrevem

determinados sons, presentes na realizacdo fonética do vocébulo.
(PONTECORVO, 1996, p.118)

Criancas que conquistaram a escrita alfabética, agora fazendo revisdo ortografica
nos textos dos colegas. Mesmo assim, ainda se apoiam em aspectos presentes na fala e
gue muitas vezes sdo complexos na escrita. Escritores que estdo iniciando suas producoes,
revisam seus proprios textos e os textos dos colegas, desenvolvendo comportamentos
criticos em relacdo as suas producdes e aprendendo comportamentos essenciais para um

escritor eficiente.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa tinha como objetivo compreender quais os critérios utilizados
pelas criangas nos momentos de reviséo (coletiva ou individual), dentro de um contexto
de uma Sequéncia Didatica com a producéo de legendas em fotografias de aprendizagens

durante o isolamento social.

Ao iniciar a pesquisa, algumas questfes norteadoras nos conduziram. Essas
questdes eram: COMO as criancas do 1° ano revisam seus escritos e QUAIS condicdes
didaticas favorecem a operacao de revisdo?

Os objetivos delineados foram alcangados, quando analisou-se quais
conhecimentos as criangas expressam durante o processo de revisao. Percebeu-se que 0s
sujeitos envolvidos na pesquisa, refletem sobre varios aspectos importantes na producao,
elas consideram o leitor, pensam no género para ajustar o que fica melhor, olham para o
texto e discutem aspectos da textualidade, retomam o lugar de onde falam... tudo isso se

relaciona ao fato de ter uma situacdo comunicativa definida, um contexto claro a todos.

Outro objetivo alcangado foi compreender como as criancas justificam o que
revisam no texto. Cada decisdo tomada, mesmo que nao verbalizada indica uma

justificativa para a revisdo, para organizar sua escrita e melhorar a producdo.

Foi possivel observar que as criancas, mesmo quando ainda ndo manejam com
precisdo a escrita, ja mobilizam varios saberes linguisticos, especificos de sua lingua. A
impressdo € que boa parte das regras de nossa lingua as criancas ja conhecem. Muito
provavelmente esse conhecimento se constréi a partir de suas vivéncias como falantes

dessa lingua e também por meio de seu contato com os livros, com a linguagem dos livros.

Os tipos de legendas produzidas pelas criancas do 1° ano, evidenciam a
organizacdo textual das criancas. Elas sabem que precisam escrever uma legenda e o
desafio é como escrever da melhor forma, o que estd acontecendo na fotografia de forma

coerente. Como nos diz Emilia:

Necessitamos que muitos mais tenham a capacidade de dizer-nos por escrito
quem sdo, para manter a diversidade cultural que é parte da riqueza de nosso
mundo. Falamos muito da diversidade biogenética de plantas e animais, que
constitui um de nossos mais prezados recursos para o porvir. Nao

esquecamos a diversidade cultural. A alfabetizac8o pode e deve contribuir



78

para a compreensao, difusdo e enriquecimento de nossa propria diversidade,
historica e atual.(FERREIRO, 2004, p.54)

Nas legendas produzidas pelas criangas, analisou-se que todas cumpriram o propésito
comunicativo: apresentaram aos possiveis leitores situacdes de aprendizados no isolamento social

e também apresentaram o0s espacos da escola aos novos alunos.

Por altimo, outro objetivo alcangado foi de investigar quais as melhores condi¢oes
didaticas para o processo de revisdao com as criangas do 1° ano. Sem ddvida nenhuma,
elaborar uma Sequéncia Didatica para coleta de dados, foi uma deciséo assertiva em nossa

pesquisa. Lerner afirma que:

Uma vez que se decidiu construir o objeto de ensino a imagem e semelhanca
das praticas sociais de leitura e escrita, € necessario elucidar em que consistem
essas praticas, é necessario examina-las de perto, para poder explicitar quais
sdo os contelidos envolvidos nelas e tentar definir as condi¢Bes didéaticas

potencialmente capazes de preservar seu sentido. (LERNER, 2007, p. 59)

Nao bastava simplesmente “colher os dados”, era preciso proporcionar um
contexto de producéo onde ler e escrever fossem reais e significativos para o sujeito. As
concepcOes de sujeito, aprendizagem, linguagem e didatica ficam claras e se evidenciam
ao longo de toda a pesquisa, pois essa referéncia embasou as agdes da pesquisadora. Além
disso, a mediacdo auxiliou o processo vivido pelas criangas. Ao planejar a Sequéncia
Didatica, adaptando a realidade do 1° ano, a organizacéo das duplas, trios, as decisfes que
foram tomadas ao realizar algumas atividades de forma coletiva ou nos trios e as boas
intervencgdes que levaram as criancas a refletirem sobre suas proprias reflexdes, revelam
que a linguagem foi valorizada enquanto forma de interacdo, onde o sujeito da

aprendizagem esta de fato em um lugar de protagonista do seu processo de aprendizagem.

As hipdteses levantadas foram confirmadas em cada etapa da Sequéncia Didatica,
0s sujeitos permitiram que a pesquisadora percebesse o tanto que eles pensam, sdo ativos
mentalmente e se colocam na posicdo de escritores, adequando seus escritos ao leitor
final, por exemplo. Ndo s6 adéquam como revisam seus escritos e os dos colegas,
engajados no envolvimento com o texto, resolvendo problemas relacionados a conteidos
gue ndo conseguem explicar ou exemplificar com exatidao, no entanto, sabem que algo

esta errado, ou estranho no texto. Geraldi afirma:
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Como os sujeitos ndo sdo cristalizagBes imutaveis, 0s processos interlocutivos
estdo sempre a modifica-los ao modificar o conjunto de informacdes que cada
um dispde a proposito dos objetos e dos fatos do mundo; ao modificar as
crencas pela incorporagdo de novas categorias €, até mesmo, ao modificar a
linguagem com que falamos e representamos o mundo e as relagbes dos
homens neste mundo. (GERLADI, 2013, p. 28)

Evidenciamos que a presente pesquisa ndo pretende apresentar conclusdes
definitivas e muito menos trazer uma “receita” de quais as melhores situacdes de revisao
textual em turmas do 1° ano. Trouxemos dados e reflexdes importantes para um
aprofundamento do estudo sobre a revisdo textual, uma vez que a tematica necessita de

mais pesquisas didaticas que nos auxiliem em sala de aula.

E importante salientar que o ensino remoto, um dos ambientes da pesquisa, a
preocupacdo com a interacao e as boas intervencdes, foram algumas das questfes que a

pesquisadora teve que considerar nesse momento de pandemia

As analises realizadas nessa pesquisa ndo sao finais e fechadas, mas uma
possibilidade de reflexdo para outras pesquisas que tragam ferramentas essenciais de
revisdo textual para as salas de alfabetizacdo onde o sujeito possa ativamente, construir e
reconstruir o processo de producéo e revisdo textual. Compor um texto €, na verdade,
promover uma inter-acdo, ao mesmo tempo, linguistica e social. (ANTUNES, 2009, p.
81).
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7. ANEXOS

7.1 Producéo da legenda sobre a aprendizagem no isolamento social

Cada crianga selecionou uma foto que representasse uma aprendizagem na
pandemia, para fazer uma legenda.

(..)

Professora: Depois do momento em que cada crianca registrou a legenda da sua foto,
vamos iniciar a revisdo. Vinicius vocé pode dizer o que a sua foto representa?

Vinicius: Eu aprendi na pandemia... eu aprendi a dobrar roupa sozinho.

Professora: VVocé esta dobrando a roupa sozinho? O que vocé achou de dobrar a roupa
sozinho?

Vinicius: Eu acho que eu estou muito bem... é de gente grande!

Professora: E de gente grande mesmo V. Vamos pensar em uma legenda para essa foto
entdo, para aquela pessoa que ndo sabe do seu aprendizado?

Vinicius: Ah nao sei...

Professora: Vamos pensar em que frase (legenda) vocé poderia escrever para um aluno
novo, que vai chegar em 2021 em nossa escola?

()
Vinicius: Menino dobrando roupa.

Professora: Vou colocar como vocé disse ta bom? (Professora escreve o que foi falado e
solicita que a crianca faca a leitura para ver se esta bom).

Vinicius: Faz a leitura e diz: Ficou bom!

Professora: Otimo! VVou perguntar para a Isabela o que ela acha? Isabela o que vocé achou
da legenda?

Isabela: L& para mim.
Professora: Faz a leitura.

Isabela: Eu gostei da legenda e Vinicius eu queria falar uma coisa para vocé também...
quando vocé dobra a roupa voceé cresceu e esta ficando uma pessoa independente também.

Vinicius: Muito obrigado!
Isabela: De nadal
Professora: E a legenda dele?

Isabela: Eu gostei!
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Luisa: Eu sei! Coloca “Vinicius dobrando roupa sozinho”.

Professora: Vinicius vocé acha que fica melhor o seu nome ao invés de menino? Solta
seu fone para falar para a gente.

Vinicius: Eu acho que fica Vinicius.

Professora: Eu vou colocar Vinicius entdo.

Vinicius: Soletra o seu nome para a professora.

Professora: Otimo! Agora I& como ficou Vinicius.

Vinicius: Faz a leitura e diz: Ficou bom! Muito melhor que aquele menino.
Professora: VVocé gostou?

Vinicius: Sim

Professora: Luisa o que vocé acha? Isabela o que vocé acha?

Criangas a0 mesmo tempo: Ficou bom!

Professora: Entdo criancas a legenda ajuda a entender o que esta na foto?
Criangas: Sim!

Professora: Se vocé olhasse para essa foto Isabela e ela ndo tivesse legenda, vocé saberia
do que se trata?

Isabela: Eu ndo iria entender e iria pensar que ele estava encarando a roupa.

()

Professora: Leonardo qual foi o seu aprendizado na pandemia?
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Leonardo: Caligrafia. Aprender a caligrafia.

(-.)

Professora: Que legenda vocé quer escrever sobre essa aprendizagem?
Leonardo: Aprendi caligrafia na pandemia 2020.

Professora: Digita como a crianca falou. Vamos ler? Leia Leonardo para ver se vocé
concorda.

Leonardo: Faz a leitura da legenda.

Professora: Perfeito Leonardo. Nesse momento vamos escrever as legendas e mais tarde
faremos a revisao das legendas. Agora eu vou na Luisa. Luisa conta para nos qual foi o
seu aprendizado na pandemia?

Luisa: Eu aprendi a bater bolo na batedeira e aprendi a untar a forma para fazer o bolo.
Professora: E qual legenda vocé quer escrever nessa foto?
Luisa: Apendi a bater bolo e aprendi a untar a forma, montar.

Professora digita a legenda elaborada e pede para a crianca fazer a leitura.
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Luisa: Tira untar, montar a forma.

Professora: Luisa vocé pode fazer a leitura para ver como ficou?
Luisa: Aprendi a bater bolo e aprendi a montar a forma.
Professora: Otimo! Precisa de algo mais na sua legenda?

Luisa: Nao.

Professora: Entdo eu vou agora na Sofia. Sofia conta para a gente o que vocé aprendeu a
fazer na pandemia?

Sofia: Eu aprendi a cuidar da Nina.

Professora: E que legenda vocé quer escrever aqui?
Sofia: Eu estou cuidando da Nina.

Professora: Lé para a gente Sofia.

Sofia: Eu estou cuidando da Nina.

Professora: Otimo! Precisa de algo mais?

Sofia: N&o.

Professora: Agora vamos na Isabela. Isabela conta para nos qual foi sua aprendizagem na
pandemia.

Isabela: Eu aprendi a fazer aula online.

Professora: Ah a Isabela aprendeu a fazer aula online. E qual a legenda vocé quer escrever
aqui?

Isabela: Estou assistindo aula online na pandemia e gosto muito 2020.
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Professora faz a leitura para Isabela e pergunta se gostou da legenda.

Isabela: Sim! Esta.

Professora: Agora eu vou no Lucas. Lucas conta para a gente o que vocé aprendeu na
pandemia.

Lucas: Eu aprendi a ler mais rapido e estava lendo uma histéria do Nick Vujicic.
Professora: Lembro que vocé ja indicou esse livro para n6s, em outra oportunidade.
Lucas: Sim.

Professora: Que legenda vocé quer escrever nessa foto?

Lucas: Eh... Eu estou sentado na sala de jogos lendo o meu livro favorito que é Nick
Vujicic.

Professora: Veja se 0 nome dele esta certo Lucas, eu sei escrever até o Nick.

Lucas: Té certo Nick. Agora da espaco e escreveV —-U-J-1-C-1-C
Professora: VVocé esta com o livro dele? Deixa eu olhar.

Lucas: Sim, aqui esta escrito...

Professora: Quando temos duvida na escrita do nome, olhar o nome pode te ajudar?
Lucas: Sim.

Professora: Lucas Ié para ver se ficou boa a legenda.

Lucas: Eu estou sentado na sala de jogos lendo o meu livro favorito que é Nick Vujicic
(acrescentou “em 2020”).

Professora: Por que é importante colocar o ano na legenda Lucas?
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Lucas: E importante colocar para as pessoas saberem que foi de outro ano, porque ai se
for algum parente nosso ele vai saber. Daqui a pouco minha prima vai vir aqui e ela néo
vai ter escola ai ela vai saber.

Professora: O Lucas e a Isabela colocaram o ano na legenda, a Sofia pediu para colocar
também na legenda dela. VVou voltar Ia.

Professora acrescenta o ano na legenda da Sofia que fica: “Eu estou cuidando da Nina
2020.”

()

Professora: Vamos revisar a foto da SO? Ela escreveu assim: Indo para a casa da vovo
Valkiria.

i

INDO PARA A CASA DA VOVO VALKIRIA.

Professora: Vocés acham que esta tudo bem com a legenda? Precisa melhorar alguma
coisa? Falta algo? Ou ndo?

Vinicius: Indo... precisa mudar esse indo.
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Professora: Vocé acha que nao estd muito bom a palavra “indo”?
Viniciu: Sim! Para a casa da vové Valkiria.

Professora: Luisa 0 que vocé acha da ideia do Vinicius?

Luisa: Isso, tira o indo... tira 0 para tambem.

Professora: Entdo ficaria A casa da vové Valkiria?

Luisa: Sim!

Viniciu: Nao, fica o para. Para a casa da vovo Valkiria.
Professora: LUC vocé acha que para a casa da vovo Valkiria fica bom?
Lucas: Estava fazendo xixi...

Professora: Tudo bem. (I&€ novamente a frase para a crianca)
Lucas: Nao sei, vou pensar...

Professora: Esta bem... Vou falar com o Lucas e volto em vocé... Lucas vocé acha que a
legenda esté boa?

Lucas: N&o. Na casa da vovd Valkiria. Bota o ano.

Professora: Vocé acha que tirando o “para” e “na” casa ¢ a mesma coisa?

Lucas: E... ndo!

Professora: Entdo como a gente pode fazer?

Lucas: “Para” e como se vocé estivesse indo... “Na” casa voce€ ja esta dentro da casa.

Professora: Isso! A SO tinha comentado com a pr6 que ela estava indo para a casa da
vovoé Valkiria, se arrumando para sair.

Viniciu: Ela ja chegou?

Professora: Nao, ela esté indo para a casa. Entdo como podemaos fazer essa legenda? Ela
estd se arrumando para ir a casa da vovo.

Lucas: Indo para a casa fica melhor.

Professora: Entdo volta a palavra “indo”? Pessoal, pensem que vocés fardo a leitura da
legenda, mas ndo conhecem a SO, voceé ira ler a legenda la no mural virtual. Sera que
“indo para a casa da vovo Valkiria” vai ajudar, vai dar dicas, dar pistas para a pessoa que
ird ler?

Viniciu: N&o!
Professora: O V acha que a palavra “indo” ndo estd bom.

Lucas: A palavra indo da uma dica para a pessoa, que eles ndo estdo na casa da vovo
ainda.

Professora: Mas quem esta indo para a casa da vové Valkiria?



92

Criancgas: A Sofia!

Professora: Sé a Sofia?

Felipe: E a familia dela.

Professora: Sera que essas informacGes podem ajudar? Como podemos colocar?
Viniciu: Sim! A Sofia indo para a casa da vovo Valkiria.

Professora: E ela esta sozinha?

Luisa: Ndo! Com a familia dela!

Professora: Entdo como podemos colocar?

Felipe: Indo com a familia para a casa da vovo Valkiria.

Professora: Escreve o que foi falado.

Luisa: Nao, tira o nome “Valkiria” e escreve da Sofia. Vovo da Sofia.
Professora: Digita a sugestdo e questiona se agora da uma boa pista para quem for ler.

(..)

Vinicius: Eu acho que voltamos com a ideia inicial da Sofia. Indo para a casa da vovo
Valkiria.

Luisa: Nossa, mas vado pensar... 6 tem uma pessoa na foto? Tem mais pessoas... Tem a
familia inteira dela.

Vinicius: Entdo coloca: A familia da Sofia esta indo para a casa da vovo Valkiria.

Luisa: Ficou 6tima agora.

7.2 Revisar em pequenos grupos a legenda produzida pelo colega

A professora inicia a atividade, retomando o propdsito da revisdo (vamos revisar
as legendas dos colegas para o nosso mural virtual). Criancas no presencial e no
momento sincrono.
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Professora: Vamos para a legenda do Vinicius. “A minha irma Julia fez aniversario de 11
anos.”

Luisa: Que ano foi essa foto?

Professora: Vinicius que ano foi tirada essa foto, vocé sabe?
Vinicius: Foi esse ano.

Essa foi a legenda produzida pela crianca (ditando ao professor).
Professora: VVou pedir para o F fazer a leitura, ta?

Felipe: “Aniversario da Ana Clara irma da Sofia.”

Professora: O F fez a leitura, ndo sei de vocé conseguiu escutar 1?
Isabela: Aham! Consegui escutar.

Professora: VVocés acham que essa legenda esta boa para essa foto?
Isabela: Sim! Esta com o bal&o de festa, o bolo...

Professora: O Felipe disse que ndo esta boa! Por que vocé acha que ndo esta boa Felipe?
Felipe: A legenda estd muito pouca para essa foto.

Isabela: A legenda ndo precisa ser grande e nem pequena, 0 importante é que esteja
alguma coisa escrita dentro.

Professora: E eu posso escrever qualquer coisa na legenda Isabela?
Isabela: N&o!

Professora: Por que que eu ndo posso?
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Isabela: Porque tem que botar o negdcio da foto que vocé botar. Tipo essa caixa de suco
(mostra uma caixa de suco) eu vou botar uma legenda para ela: Uma caixa de suco de
uma marca na, na, na ai fica assim.

Professora: Entendi. O Felipe disse que se a legenda € sua vocé escreve o que quiser. O
que vocé acha disso?

Isabelal: E também é verdade!

(..)

Professora: Entdo Felipe o que vocé acha que falta na legenda? Ou que estd sobrando?
Ou que precisa?

Felipe: Nao sei...

Professora: Luisa vocé tem alguma sugestdo? (...)
Luisa: O ano! A legenda nédo tem o ano!

(...)

Isabela: O ano é bem importante também!
Professora: Por que o ano é importante 1?

Isabela: O ano é importante na foto porque ai, tipo se for em 2014 ai vocé bota escrito em
2014 para ficar melhor... para quem for ler a legenda.

As criancas na sala comecam a falar ao mesmo tempo sobre essa informacao...

()

Luisa: Se as festas mudarem no futuro, as pessoas vao entender como eram as festas antes
e vao saber qual o ano.

Professora: Ficamos de perguntar para a Sofia em que ano foi essa festa. Sofia que ano
foi essa festa da sua irma?

Sofia: A festa, acho que foi em 2020.

Professora: Entdo criancas, a Sofia deu a noticia que foi em 2020, onde devemos colocar
0 ano de 2020?

Isabela: Eu acho que pode ser depois no nome da Sofia.
()
Felipe: Faz a leitura da legenda com o ano no final e diz: falta a data do dia.

Professora: Sofia como a legenda € sua, precisamos perguntar para vocé Sofia vocé sabe
que dia foi a festa?

Sofia: A internet cai.
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()

Professora: Criangas, a internet da Sofia caiu, vamos seguir com outra revisao.

Professora: Lucas faz a leitura da sua legenda por favor.

Lucas: Faz a leitura.

(...)

Professora: Isabela vocé acha que essa legenda esta ok? Ou ndo, precisa de algo?
Isabela: Eu acho que esta 6tima!

Professora: E por que vocé acha que esta 6tima?

Isabela: Ah porque tem o ano, o dia... eu acho... 0 ano, o lugar, o pais... eu acho que é
bom.

Professora: Otimo! Vou escutar o Felipe. Ent&o o que vocé acha Felipe? Esta boa?
Felipe: Esta 0 mesmo que o da Isabela.

Professora: Mas o que isso significa? Esta 0 mesmo que o da Isabela?

Felipe: E a mesma coisa que a Isabela falou.

Professora: Entdo vocé acha que esta boa? Esta legenda estd completa?

Felipe: Sim! S0 precisa do pais. (ja que a Isabela mencionou, ele percebeu que nédo estava
sendo citado o nome do pais)

Professora: Lucas o Felipe acha que precisa colocar o nome do pais. Vocé acha que
precisa Lucas?

Lucas: E em Jodo Pessoa, no Brasil.
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(...)
Felipe: Falta um “de” aqui... (aponta na projecdo antes de mencionar o pai do Lucas)
Professora: Vocé acha que fica melhor o “de” aqui?

Felipe: “De” ndo “e 0” (aponta para a parte antes do pai)

(..)

Lucas: Faz a leitura da legenda. Na leitura pede para trocar “comendo” por “tomando”.

Professora: Por que “tomando” ao invés de “comendo”?

Lucas: Porque € melhor tomando o café da manha. (A mae da dicas para o Lucas, mas ele
ndo escuta).

7.3 Protocolo escrita coletiva da legenda da professora

Nesse momento da sequéncia didatica, a professora apresenta sua foto e conversa
sobre a sua aprendizagem. Solicitou as criancas que ajudassem na construcdo da sua
legenda.

Professora: Pessoal, entdo agora nds vamos fazer a legenda na fotografia da pro.
E importante que essa legenda dé pistas para quem n&o estava naquele dia que a pro
teve 0 momento da aprendizagem... que ela dé pistas para as pessoas...

()

Professora: Entdo vamos la pessoal... aqui nds temos a legenda da pré...vou colocar la
nela... eu queria compartilhar com vocés que essa foto, ela diz sobre a minha
aprendizagem no ano de 2020 na época do isolamento social. Entdo nessa época que todas
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as pessoas estavam em casa a prd aprendeu a dar aulas para adultos e para criangas
também. Entdo agora que queria que a gente tentasse escrever algo que desse pistas,
ajudasse as pessoas que ndo estavam naquele dia, nesse dia dessa aprendizagem que
dessem pistas...

()
Helena Ohse: Eu a pro aprendi a dar aula on-line para adultos e criancas.

Professora: A prd vai ler para ver se esta justinho, se eu ndo esqueci de escrever nada, ta
bom?

Professora faz a leitura e convida quem esta em casa para falar.
Emanuelle: Eu acho que ficou bom pro.

Professora: Lé para a prd para a gente ver se esta tudo certinho.
Emanuelle faz a leitura.

Professora: Vocé acha que a pessoa vai entender o que esta acontecendo?
Emanuelle: Eu acho que sim.

Professora: Laura conta para a gente, vocé acha que do jeito que esta ajuda a dar pistas
ao leitor?

Laura: Sim.

Professora: VVocé gostou do que a gente escreveu?
Laura: Sim.

Professora faz a leitura novamente.

()

Professora: Isabela conta para a gente vocé acha que a frase assim esta boa? Isabela vocé
esta me ouvindo? A frase ficou boa?

Isabela ndo esta em frente ao computador. A professora convida as criancas da sala para
participar. Mas faz a leitura novamente da legenda.

()

Helena Garcia: Vocé dava aulas para os bebés antes...
Professora: Pessoal vocés acham que essa parte ajuda nessa foto?
Emanuelle: Eu acho que néo...

Professora: Porque vocé acha que ndo Emanuelle?

Emanuelle: Porque sé tem adulto.
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Professora: Ah a foto s6 tem imagem de adulto...Sera que isso é importante nesse
momento? O que vocé acha Emanuelle?

Emanuelle: eu acho que...ndo sei.
Professora: (risos)

Professora: Dudu o que vocé acha, da uma opinido ai.. como esta minha frase, vocé acha
que ela estd boa que essa legenda esta boa, ela esta ajudando...

Dudu: TA.

Professora: Mas olha s6 quando a gente fala assim “Eu a prd...” Emanuelle 1€ para aa pr6
para VOCé ver o que eu quer dizer.

Emanuelle faz a leitura.

Professora: VVocé é a pr6 Emanuelle?

Emanuelle: Néo.

Professora: Serd que falar “eu a pr6” ajuda no momento das pistas para o leitor?
Emanuelle: N4o sei.

()

A professora retoma sua pergunta:

- A Emanuelle leu “eu a pr6” mas ela € a pr6? Como podemos ajustar isso no texto para
aquela pessoa que vai ler ndo achar que ela é a pr6?

Emanuelle: Pré eu acho que pode colocar o nome da pessoa, eu acho que pode assim
“vocé que esta...” (fecha a camera).

Professora: Emanuelle seu raciocinio esta 6timo, pode continuar. Como vocé acha que a
gente pode ajustar isso?

Emanuelle: Néo sei.

Professora: O que vocé falou esta perfeito. Vamos pensar juntos. VVou trazer para o
pessoal da sala para eles ajudarem Emanuelle, porque eles ndo tinham percebido o que
voce falou.

Professora: Pessoal, a Emanuelle disse que podemos comegcar falando s6 o nome. VVocés
acham que isso pode ajudar? Ao invés de falar “eu a pr6 aprendi a dar aulas on-line para
adultos e criangas” comegar pelo nome da pessoa? Sera que ajuda?

Professora: Julia pensa sera que ajuda?
Julia: Vocé pode escrever a pré aprendeu a dar aulas on-line para criancas e adultos.

Professora: Olha o que a Julia disse. Emanuelle para te ajudar a Julia falou assim que nds
podemos comegar... Julia vocé pode repetir?
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Julia: A pr6 aprendeu a dar aulas on-line para adultos e criancas.

Professora: Ah a Julia deu uma dica, uma pista muito boa. (professora faz a alteracéo no
slide). Mas Julia logo diz que precisa mudar o verbo.

A PRO JANETE APRENDI A DAR AULA ONLINE PARA ADULTOS E CRIANGAS

Professora retoma: A Julia disse “a prd aprendi?”... “A pr6 aprendeu”. (faz a alteracao
novamente no slide).

A PRO JANETE APRENDEU A DAR AULA ONLINE PARA ADULTOS E CRIAN

- . = - . = - e - N . B - . & - . a - . B . '

Professora: Julia porque eu tive que mudar “aprendi” para “aprendeu”?
Julia faz a leitura e diz que se ficar “aprendi” a pessoa nao vai entender.
Professora: Pessoal a Julia trouxe uma coisa importante, pode falar Julia.
Julia: Eu aprendi a fazer uma coisa, ai a pessoa nao vai entender.

Professora: T4 certinho Julia. A Julia t4 dizendo assim pessoal se mudou “eu a prod
aprendi” agora eu vou colocar “a prd aprendeu”. Porque eu estou modificando, eu tenho
que modificar a outra parte também. Ela deu a dica assim se eu estou falando de outra

pessoa “ela” eu ndo posso dizer “ela aprendi a tocar
falando de outra pessoa.

ela aprendeu” porque eu estou

Professora: Emanuelle era mais ou menos isso que vocé estava pensando?

()

Emanuelle: Sim.

(..)
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7.4 Protocolo revisdo legenda individual

Nessa etapa da sequéncia didatica, cada crianca recebeu sua foto para escrever
a legenda. Algumas escritas foram registradas por meio de gravacéo de audio.

Revisdo - Bianca

Professora: Bianca, conta para a pré o que vocé aprendeu a fazer na época do isolamento
social?

Bianca: Eu aprendi a tocar viol&o.

Professora: Ah vocé aprendeu a tocar viol&o e outras coisas mais que vocé me mandou
fotos?

Bianca: Ah sim...andar de patins...
Professora: E ler né? Acho que tinha ler...
Bianca: Eu ndo sabia o que eles irdo mandar... (0s pais).

Professora: Entendi... Vocé vai fazer agora uma legenda para essa foto. O que vocé
pode escrever ai para dar pistas para quem vai ler... do que estd acontecendo nessa foto?

Bianca: Esse foi o dia do meu aniversario, quando ganhei um violdo e eu queria muito
aprender a tocar.

Professora: Nossa que significativo esse dia em?
Professora: Entdo o que vocé vai escrever por favor, conta para mim.
Bianca: Esse foi o dia do meu aniversario de 6 anos...

A gravacao precisou ser interrompida pois uma crianca derrubou uma garrafa de agua
molhou o caderno.

Bianca terminou sua legenda que ficou assim...



101

_dia  do  m@OL  aniuendiis A G5 Ak
96 (_SEK,;,_LJJC_ ﬁ__HL-c_,_.L_ELL\._LEL_f!.L{.__&_ toldl:
-
Jial®0

“Esse foi o dia do meu aniversario de 6 anos. Eu ganhei um violdo e queria aprender a
tocar violdo.”

Bianca fez a leitura da legenda enquanto escrevia e apds sua escrita. Percebeu nessa
ultima leitura que tinha repetido a palavra viol&o. Isso a incomodou bastante. Mas ndo
alterou sua escrita.

No momento da revisdo, foi o primeiro aspecto que pontuou: “Preciso tirar uma palavra
violdo.”

A primeira acdo foi ler a primeira versdo da legenda e escrever na segunda versdao mais
informacdes que ndo estavam explicitas na foto. Sua legenda ficou assim...

“Isso foi no meu aniversario de seis anos. Ganhei um violdo e poucos dias depois eu ja
estava uma fera tocando ele!”
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Novamente Bianca fez a leitura e dessa vez ficou confortavel com o que escreveu.

7.6 Protocolos escrita legendas individuais — lugares que mais gostam na escola

O tema do mural surgiu de uma conversa com as criangas sobre a escola, o que
estavam aprendendo nesse tempo de aulas presenciais. Convidamos entéo, as criancas a
fazerem um mural ao lado do mural das aprendizagens no tempo de isolamento social.
Esse mural teria as imagens e legendas dos lugares da escola que mais gostam. Essas
atividades foram acrescentadas a sequéncia didatica elaborada inicialmente.

A consigna era de elaborar uma legenda para a foto que representava o lugar
gue mais gostavam, dando informacdes ao leitor que passasse pelos corredores da escola
e alunos novos, que estdo visitando o espaco.

Legenda Bianca

Professora: Bianca, nds vamos fazer um mural com as fotos dos lugares que a gente mais
gosta na escola. E ai esse mural vai ficar |& fora para esses colegas que irdo vir conhecer
a escola, que querem vir estudar aqui com a gente. Eles vao passar e vao olhar essas
legendas e essas fotos ta?

Professora conversa com a crianca sobre o lugar que mais gosta na escola.
Professora: O que vocé quer escrever ai na sua legenda, conta para a pro.

Bianca: Eu quero escrever que eu gostei e quem quiser ficar nessa escola... ah ta falando
a verdade.

Professora: Ah entendi, entdo vamos escrever?

Bianca comeca sua escrita. No meio da legenda faz a leitura em voz alta. Retorna a sua
escrita, escrevendo e falando o que esta escrevendo.

Quando termina a professora pede para fazer a leitura.
Bianca faz a leitura: “eu amo o parque porque tem muita coisa muito legal.”

Professora: Ah é para vocé escrever o que gque voceé fez? O que vocé usou para fazer essa
escrita?

Bianca: Eu usei meu coracdo. E usei minha cabeca.
Professora: VVocé pensou primeiro...
Bianca completa: E depois eu fiz.

Ao terminar a escrita e leitura, Bianca ficou incomodada com a repeti¢cdo das palavras
muita e muito.
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Professora: Bianca o que vocé percebeu?
Bianca: Eu percebi que eu coloquei muito duas vezes.
Professora: Ah e como a gente pode melhorar?

Bianca: Tirando o muito daqui... (apontou para a parte muito legal) e colocar “legal” no
lugar de muito.

Professora: Ah entendi entdo pode fazer a corregao.

Bianca: Eu acho que eu vou querer escrever assim” eu amo o parque porque ele tem muita
coisa legal”. SO que dai eu vou apagar esse muito e s6 deixar legal.

Professora: Entdo faz um risquinho onde vocé acha que esta sobrando...

Bianca: E que é para ficar mais bonito... eu vou buscar a borracha.

(...)

Apaga as palavras muito legal. Escreve legal com ponto de exclamacéo.

Professora: O que te ajudou a perceber que vocé escreveu duas vezes a palavra muito?
Bianca: E porque eu i.

Professora: Ah entdo ler a legenda te ajudou?

Bianca: Uhum... Agora deixa eu Vé se... (faz a leitura novamente da legenda) e diz: Se
tivesse aqui muito e depois legal ficaria meio... como é que se diz...meio diferente. Do
que eu acabei de escrever. (Ié mais uma vez) e diz agora ficou melhor.
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Catarina

Professora: Catarina n6s vamos fazer agora uma legenda porque nds vamos montar um
mural lembra para as pessoas que vao vir conhecer a nossa escola, para os alunos novos
que Vvao vir visitar... e ai vocé escolheu o lugar que vocé mais gosta na escola. Qual € o
lugar que vocé mais gosta na escola?

Catarina: O parque!

Professora: Esse lugar que vocé esta como ele € chamado aqui na escola?
Catarina: N&o sei.

Professora: ndos abe? VVocé ndo lembra como as pessoas chamam esse lugar?
Catarina: SO sei que chamam de parque.

Professora: De parque né?

Bianca esta perto € diz: Ele se chama trepa-trepa.

Professora: Trepa- trepa, vocé conhece o trepa-trepa Catarina?

()

Professora contextualiza novamente a situacdo comunicativa para Catarina. Ao final ela
diz que quer escrever e nao falar.

Faz uma escrita e apaga.

Professora: O que voceé escreveu até agora |é para a prd antes de vocé apagar.
Catarina faz a leitura: “meu nome”.

Professora: E porque vocé esta apagando essa parte ai?

(P2

Catarina: E que era para fazer o “e¢” tipo o “3”.
Catarina volta a escrever sua legenda e para.
Professora: 0 que vocé escreveu até agora?
Catarina: Meu nome é Catarina.

Professora: E 0 que vocé quer escrever mais para as pessoas saberem onde vOcé esta,
porgue voceé escolheu esse lugar...

Catarina volta a escrever. Novamente, para e apaga uma parte.

Professora: O que que vocé fez ai conta para a pro.
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Catarina faz a leitura da legenda toda, para justificar porque apagou uma parte. Mas ap6s
a leitura fica satisfeita com a escrita.

Professora: VVocé ia apagar, precisou apagar?

Catarina: E que eu me confundi.

Professora: E o que te ajudou a ndo se confundir? O que vocé fez?
Catarina: Ai vocé disse para falar... ai eu li tudo.

Na leitura, Catarina ajustou novamente a escrita apés a leitura da legenda toda.

(..)

Julia

Professora: Julia essa € a foto do lugar que vocé mais gosta na escola. Que lugar é esse?
Julia: A quadra.

Professora: Otimo. N6s vamos montar a legenda para que a gente possa deixar 0 nosso
mural organizado para as criangas que vao visitar a escola. O que vocé quer escrever na
sua legenda Julia?

Julia: Eu posso escrever ao invés de falar?
Professora: Pode!
Julia inicia sua escrita. Para em determinado momento e demonstra fazer a leitura.

Professora: Lé para a pré como ficou.

()
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Julia: Faz a leitura. Apds fazer a leitura ajustou sua escrita.

Professora: Qual o seu lugar favorito mesmo? Seré que é importante falar essa informagéo
ou ndo? O que vocé acha?

Julia apaga sua escrita e coloca o local em que esta. Em determinado momento apaga.
Professora: O que aconteceu ai que vocé esta apagando?

Julia: O “1” ficou para o outro lado.

Professora: Ah...

Professora: Agora faz a leitura para a gente ver se esta tudo ok.

Julia faz a leitura e diz esta tudo ok.

Yuri

Professora: Yuri essa é a foto que representa o lugar que vocé mais gosta na escola. Que
lugar é esse?

Yuri: E a biblioteca.

Professora: Ah... entendi. Vocé lembra que nds vamos montar um mural para as pessoas
que passarem aqui fora, aqui nos corredores para gque elas possam saber o lugar que a
gente mais gosta na escola?

Yuri: Uhum...

Professora: Otimo! Entdo que legenda vocé pode escrever ai para dar informacdes para
as pessoas que vao passar aqui fora?

Yuri: N&o sei ainda.
Professora: Vamos pensar?

A crianca fica parada.
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Professora: Vocé quer d& uma olhada em alguma de um amigo para dar inspiracdo para
ver se te ajuda?

Yuri: Uhum...

Professora mostra as legendas da Julia e do Joaquim e faz a leitura.
Professora: Te ajuda? Te inspira? O que vocé pode escrever ai?
Yuri: Eu quero tentar fazer a do Joaquim.

Professora: Na verdade vocé vai se inspirar, ndo precisa fazer igual vocé fazer... 0 seu
espaco € outro.

Yuri: Tipo assim fazer algumas partes iguais.

Yuri inicia sua escrita. Demonstra fazer a leitura enquanto escreve, pois sussurra as partes
do escrito. Em determinada parte, apaga.

Professora: O que que aconteceu ai?

Yuri: E porque eu ia escrever “essa” mas eu escrevi “esse”.
Yuri: Pronto!

Professora: VVamos ler para ver como ficou?

Yuri faz a leitura.

U )

l"

|

Maria Luiza

Professora: Maria Luiza essa foto representa o lugar que vocé disse que gosta na escola.
O lugar que vocé mais gosta. Qual o nome desse lugar que vocé mais gosta na escola?

Maria Luiza: O parquinho.

(..)

Professora contextualiza a situacdo comunicativa para Maria Luiza e pede que escreva a
legenda para sua foto.
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Professora pergunta se a crianca quer falar ou escrever a legenda. Maria Luiza diz
escrever. Inicia sua escrita. Em determinado momento, apaga sua escrita.

Professora: O que aconteceu ai?
Maria Luiza: E porque eu errei.

Apaga, demonstra fazer a leitura do que j& escreveu até o momento e continua sua escrita.
Apaga mais trés vezes sua escrita. Faz a leitura da sua escrita, convidada pela professora.

Helena Garcia:

Professora: Helena Garcia essa é a foto que representa o lugar que vocé mais gosta na
escola. Qual o lugar que vocé mais gosta?

Helena Garcia: O parque.

Professora contextualiza a situacdo comunicativa a Helena Garcia.

Helena inicia sua escrita e em determinado momento apaga.

Professora: O que aconteceu ai?

Helena Garcia: Eu fui escrever o “A” e acabei escrevendo o “o”.

Escreve a legenda: “Meu nome ¢ Helena Garcia Cavalcante” e para de escrever.
Professora: Terminou?

Helena Garcia ndo responde.

Professora: 1€ para a pr6 como ficou.

Helena Garcia faz a leitura.
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Professora: Ja estd bom? O que esté faltando?
Helena Garcia: ndo sei!

Professora: Que que vocé pode falar para quem vai ler sobre o lugar que vocé esta? Que
informacdes vocé acha importante para quem vai passar e vai ler que ela saiba?

Helena Garcia: Esse é o parque da nossa escola.
Professora: Ah... uma boa informagéo!
Helena Garcia escreve o que falou na sua legenda.

Professora convida Helena Garcia para ler.

(..)

Joaquim

Professora: Joaquim essa foto, ela representa o lugar da escola que vocé mais gosta.
Joaquim: Sim!

Professora: Qual € o lugar da escola que vocé mais gosta?

Joaquim: O parque.

Professora contextualiza a situacdo comunicativa.

()

Joaquim: Vou escrever 0 meu nome é Joaquim e essas coisas ta?

Joaquim inicia sua escrita. Em determinados momentos para e parece ler sua legenda.
Parece ate sussurrar a leitura.
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A professora convida Joaquim a ler sua legenda.

(..)

Davi

Professora: Davi, essa € a foto que representa o lugar que vocé mais gosta na escola. Que
lugar é esse?

Davi: A quadra.

Professora: VVocé lembra que nds vamos fazer um mural e nesse mural vamos colocar os
lugares que a gente mais gosta na escola, para aquelas criancgas que estdo vindo conhecer
a escola, que estdo visitando...ai Davi nds precisamos que vocé escreva uma legenda que
represente, que dé informacdes sobre esse lugar que vocé gosta. Vocé pode escrever...
Davi comeca escrever sua legenda e vai falando enquanto escreve. Quando termina faz a
leitura, ao terminar pergunta se coloca o nome. A professora questiona se essa informacao
é importante. Ele diz que sim e coloca o seu nome.
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Emanuelle

Professora: Emanuelle, essa é a foto que representa o lugar da escola que vocé mais gosta.
Que lugar é esse?

Emanuelle: O parque.

Professora: Ah o parque...

Professora: Vocé lembra que nés vamos fazer um mural para as criancas que estdo
visitando nossa escola, para que elas possam ver os lugares que a gente mais gosta... 0S
espacos... vocé lembra desse mural?

Emanuelle: Sim!

Professora: Que queria que vocé fizesse agora uma legenda que desse informagGes para
o leitor que vai passar la fora ver a sua foto, 0 que que vocé pode escrever ai?

Emanuelle inicia sua escrita. Escrever “A Emanuelle” e para de escrever. Diz eu ndo sei...
Professora: VVocé disse, até agora o que vocé escreveu?

Emanuelle faz a leitura e volta a dizer, que néo sabe.
Professora: Onde vocé esta?

Emanuelle: No parque.
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Professora: E por que vocé escolheu esse lugar?
Emanuelle: E porque eu gosto do trepa-trepa.

Professora: Ah e que tal vocé colocar essa informacdo aos leitores? Sera que eles vao
gostar?

Emanuelle: Ta bom.
Inicia sua escrita, para novamente e apaga.

Professora: Por que vocé estd apagando ai?

Emanuelle: E porque eu sem querer, coloquei letra errada.
(...)

Emanuelle volta a escrever e apaga novamente.
Professora: O que que aconteceu ai?

Emanuelle: O “e” ficou distante.

Professora: Ah ndo pode ficar distante?
Emanuelle: Pode néo.

Professora: Entendi. Porque ndo pode?

[1P2)

Emanuelle: Se ndo fica Manu... Manu ele... ai ndo tem o “e”.
Volta a escrever sua legenda e apaga novamente.

Professora: E agora?

Emanuelle: Eu coloquei o “a” além do “e”. Minha cabeca ta confundida.

Volta a escrever, para e pergunta:

- Como ¢ que faz o “pri” apren?

Professora: Qual palavra vocé quer escrever?

Emanuelle faz a leitura da legenda do inicio. Percebe que escreveu duas vezes “A
Emanuelle”.

Professora: O que aconteceu?

Emanuelle: “A Emanuelle aprendeu a subir no trepa-trepa”.
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Professora: Ah e onde vocé pode olhar para te ajudar a fazer essa parte do aprendeu? Tem
algum lugar que pode te ajudar?

Emanuelle: Tem ali nas chamadas.
Professora: Nas chamadas? Entdo vai dar uma olhadinha |4 para ver se ajuda.

Emanuelle vai até as listas de chamada e titulos dos livros lidos, pregados na parede da
sala.

Professora: Emanuelle, vocé olhou la na lista dos nomes?
Emanuelle: Aham... eu achei!

Professora: Qual foi 0 nome do livro ou da pessoa que te ajudou? Vocé lembra?

Emanuelle: Eu ndo li. Eu s0 tinha visto que tinha palavra eu so li... ndo li o nome do livro
ou da pessoa eu s0 li “pre” eu fui olhando na lista e vi “pre”.

Professora: Ah e isso te ajudou?

Emanuelle: Aham. Que foi a mesma letra...mesmo som...
Professora: Ah entendi.

Emanuelle volta a escrever e pergunta:
- Como sera que escreve trepa-trepa?

Professora: Como serd que a gente pode escrever? Sera que vai ter algum nome que te
ajude?

Emanuelle: Esqueci...

Professora: Quer dar uma olhada? Vai la...
Emanuelle volta a consulta as listas na parede.

()

Professora: Qual foi o nome do livro que te ajudou?
Emanuelle: “Os trés jacarezinhos”.

Professora: Ah entendi.

Emanuelle: Eu acho que s0.
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Professora: Vamos fazer a leitura?
Emanuelle: Sim.

Inicia a leitura da legenda. Faz a leitura: “A Emanuelle”... “A Emanuelle aprendeu a subir
(nesse momento da leitura, faz um ajuste colocando a letra “r”’) no trepa-trepa”...

(..)

Laura

Professora: Laura esse € o lugar que representa... alias essa é a foto que representa o lugar
gue vocé mais gosta na escola. Que lugar é esse?

Laura: A biblioteca.

Professora: Biblioteca. Vocé lembra que nds vamos fazer um mural dos lugares que a
gente mais gosta na escola para as pessoas que passarem ali fora, 0s amigos novos para
que eles possam ver os lugares e conhecé-los?

Laura: Sim.

Professora: Vamos escrever uma legenda para a sua foto que dé informacGes para as
pessoas que vao passar la fora?

()

Laura inicia a escrita e escreve: “Eu na biblioteca”.
Professora: Otimo! VVamos ler?

Laura faz a leitura.

Professora: Ah vocé acha que ja estd bom de informacGes?

Laura: Ainda nao.
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Professora: O que que precisa escrever mais?
Laura: Que eu peguei um livro.
Professora: Ah entdo escreve essa informagéo.

Laura continua sua legenda.

(..)

Helena Ohse

Professora: Helena Ohse essa foto representa o lugar que vocé mais gosta na escola. Qual
é o lugar que vocé mais gosta?

Helena O: O parque.

Professora: Vocé lembra que nés vamos fazer um mural que vai ficar la fora para as
pessoas que Vao passar na escola, as criangas novas... tem muitas criangas visitando nossa
escola... para elas conhecerem os lugares da nossa escola que a gente mais gosta, vocé
lembra disso?

Helena O: Sim.

Professora: Eu gostaria que vocé fizesse uma legenda que desse informacdes para essas
pessoas que vao passar la fora... que elas pudessem parar e |é a sua foto, ler a legenda e
elas pudessem ter informacdes sobre a escola. O que vocé vai escrever? Pode escrever.

Helena O comeca escrever sua legenda, mas logo apaga algo.
Professora: O que vocé apagou ai conta para a pro.

Helena O: E que eu ia escrever “eu”.

Professora: Ah e vocé acabou escrevendo o que?

Helena O: “Ue”
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Joaquim: Ue? (Ele estéa sentado na frente).

Helena O: Ue.

Volta a escrever sua legenda, verbalizando sua escrita. Apaga novamente e diz:
-Ah esse D parece um O.

(...)

Professora: 1sso, agora Ié para a pré o que VOCé escreveu.

Helena Ohse inicia a leitura e quando chega na parte “gosta” percebe que falta o “ta” e
diz:

-Cad€ o “ta” nao ¢&?

Professora: E... ta faltando alguma coisa?

Helena O: Ta. Ta faltando o “ta”. “Gosta”.
Professora: VVocé quer colocar mais alguma coisa?

Helena O: Eu escrevi “eu” aqui ndo ¢? Mas vai achar que ¢ ele que ta l4... mas como eu
escrevi “vocé que € novo” entdo ja... ndao vai confundir.

Professora: Ah uma boa justificativa, a pessoa vai entender ne?

Helena O: E.
(..)

o
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Carolina

Professora: Carol essa foto que representa o lugar que vocé mais gosta na escola. Que
lugar é esse?

Carolina: A quadra.

Professora: Nds vamos montar um mural 1a fora com os lugares que a gente mais gosta
na escola qual é a informacdo que vocé quer escrever para as pessoas que vao passar la
fora, que elas vao ler o nosso mural ... elas vao olhar para o mural, para as fotos...o que
VOCE quer escrever?

Carolina: Eu tinha pensando “Eu adoro ir a quadra porque 14 tem bastante espaco para
correr”.

Professora: Ah que 6timo! VVocé pode escrever.
Carolina inicia a escrita de sua legenda.

()

Professora: O que vocé escreveu? Lé para a pro.
Carolina inicia a leitura da legenda e diz:

-Ah eu errei... eu coloquei o “a” (referindo-se a parte “eu amo ir a escola). Volta a leitura
da legenda. Na leitura percebe que escreveu a palavra quadra antes e apaga, sorrindo...
Diz: Vocé sempre fica na davida.

Volta a leitura e apaga novamente para escrever o por que (separado).
Professora: Carol vocé 1€ para a pr6é o que vocé escreveu, por favor.

Carolina inicia a leitura da legenda.

()
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Renato

Professora: Renato essa foto representa o lugar que vocé mais gosta na escola. Qual é o
lugar que vocé mais gosta?

Renato: O parquinho.

Professora: Vocé lembra que nés vamos montar um mural com as imagens dos lugares
gue a gente mais gosta na escola?

Renato: Sim.

Professora: Eu queria que vocé fizesse agora uma legenda para vocé dar informacdes para
as pessoas que vao visitar a nossa escola, os lugares que a gente gosta para que eles
possam conhecer os lugares que a gente gosta.

Renato inicia sua escrita.
Professora: Otimo. VVamos ler o que vocé escreveu?

Renato: Eu gosto muito de ir para o parque... gosto muito do parque. (“eu gosto muito de
ir” ndo esta escrito, mas ele 1€ em primeiro momento como se estivesse € depois ajusta
para o que esta realmente escrito).

Professora: Vocé acha que precisa de mais alguma informagéo?
Renato: Nao.
Professora: VVocé acha que o leitor vai passar e vai entender?

Renato: Mas pelo MEeNos eu vou escrever 0 meu nome
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Professora: Escrever o seu nome ajuda o leitor?
Renato: Eu acho que sim. VVou escrever cursivo.
Escreve o seu nome cursivo. Apaga sua escrita.
Professora: O que vocé estd apagando ai?

Renato: O “0”.

()

Miguel

Professora: Miguel essa foto representa o lugar que vocé mais gosta na escola. Que lugar
é esse?

Miguel: O parquinho. Eu gostei desse escorrega. Mas eu nunca escorreguei nele.
Professora: N&o deu tempo?
Miguel: E porque néo da.

Professora: E por causa da pandemia?



120

Miguel: E.

Professora: Que pena.... Miguel nds vamos montar um mural |4 fora com as fotos que a
gente mais gosta dos lugares da escola. O que que vocé quer escrever par ao leitor. Para
as pessoas que vao passar la fora e vai ver o mural? O que vocé que escrever?

Miguel Eu gosto do parquinho.

Professora: Entdo pode escrever.

Miguel: Eu gosto do parquinho. Miguel Silva Castro do 1° ano,
Professora Entdo pode escrever.

Miguel inicia sua escrita.

(...)

Professora: Lé para a pro por favor, Miguel.

Miguel faz a leitura.

Professora: Excelente! Entdo mostra onde diz “eu gosto” . Mostra onde diz para a pro.
Miguel: No meio. Aqui, (aponta para “EOLA”). Pega o “I” eu gosto...
Professora: Ai depois do?

C‘l”

Miguel: Eu gosto... O
EOLABUE).

serve para as duas palavras. Essa e essa. (apontando para a parte

Professora: Ah entendi.

Miguel volta a ler a legenda.
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Eduardo
Professora: Essa foto representa o lugar que vocé mais gosta na escola. Que lugar é esse?

Eduardo: E aqui... sabe la no jardim...que tem uma caverninha nas plantas... eu gosto de
la porque quando a gente vai brincar de pique-esconde, pique-pega, policia e ladrdo eu
me escondo aqui.

Professora: Ninguém te acha?
Eduardo: Quase ninguém e porque as vezes tem gente la dentro.

Professora: Ah... agora a gente... vai montar um mural, vocé lembra? E... com os lugares
gue a gente mais gosta na escola e ai a gente tem que fazer uma legenda para a sua foto
para essas pessoas que passarem la fora, elas possam saber onde é que vocé esta. Entdo
vamos escrever do seu jeitinho?

Eduardo: Aham.
Professora: O gue vocé pode escrever ai...de uma legenda para as pessoas que vao passar?
Eduardo: Ah... N&o sei.

Professora: Bom, vocé disse para mim que esta la na caverninha e se vocé escrevesse isso
ai? Na sua legenda?

Eduardo: Eu acho legal.
Inicia sua escrita e enquanto escreve vai falando. Na parte do “estava” perguntou:
- Como é que faz o t4?

Professora: Como é que faz o ta?
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Eduardo: Ah lembrei.
Professora: Se precisar, pode consultar. Onde é que a gente consulta?

Eduardo nao responde e continua escrevendo e falando. Mais uma vez na parte do “ve”
de caverna pergunta como se faz.

Professora: Como sera que a gente pode fazer o “ve?”

Eduardo: De velcro

Professora: Quer olhar nos livros da escola para ver se um que te ajuda?

Eduardo: Sim.

(...)

Eduardo: O “veod”.

Professora: Ah entdo vocé descobriu la na lista dos nomes?

Eduardo: Sim.

Professora: E que letra vocé vai colocar ai para terminar sua palavra?

()

Eduardo: Como € que faz o... aquela letrinha de velcro, mas eu esqueci 0 nome dela.
Professora: A vocé esqueceu o nome da letra? E a letra v.

Eduardo: E “v” de que?

Professora: Qual foi a palavra que vocé disse que escreve?

Eduardo faz a leitura novamente. E para na parte que precisava (ve) de caverna.
Professora: VVocé disse que pode escrever velcro. Vou escrever velcro para te ajudar.

Professora escreve a palavra velcro na folha, mas mal ela termina a escrita o Eduardo ja
diz:

-Ja sei, ja sei...

Volta a escrever sua legenda.

()

Professora: Lé para a prd até onde vocé ja escreveu, Dudu.
Eduardo faz a leitura da legenda até onde escreveu:

- “Eu... aqui teria de citar... eu ta... u... ta... a...

Eduardo: Esse “u” ta errado.

Professora: T4 errado? Onde esté errado?
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Eduardo: Por causa que t4 “eu u ta... ta... eu... ta assim...

Professora: VVocé disse para a pré esta, vocé estava na caverninha... vocé disse eu estava
na caverna.

Eduardo: Eu...

Professora: Lé 14 de novo para vé se esté dizendo isso.

Eduardo: Eu u i tava a na caverna. Eu tava na caverna.

Professora: Otimo! Vocé acha que ja esta bom de informagdes para o leitor?
Eduardo: Eu acho que eu quero fazer mais um “o1” e um “tchau”...
Professora: Entdo pode escrever.

Eduardo: Eu quero escrever sé tchau.

Professora: Entdo pode escrever.

Eduardo: tchiii... como é que faz o ti?

Professora: Como ¢ que faz o ti? Que palavra que pode te ajudar a fazer o “ti”? Que ir
olhar na lista de titulos?

Eduardo: Tiago.

Professora: Tiago ajuda.

Eduardo: Tiago € 0 nome do meu primo.

Professora: E? VVocé sabe escrever ou quer que te ajude a escrever?
Eduardo: Eu quero que me ajude a escrever.

Professora: VVou te mostrar aqui como é que a gente pode fazer.
Professora escreve o nome na folha e faz a leitura.

Eduardo: E o “t” com “i”.
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c U AY ANVACANENSTIO

Isabela

Professora: Isabela essa € a foto que representa o lugar que vocé mais gosta na escola.
Que lugar é esse?

Isabela: Parque.

Professora: Ah... Isabela n6s vamos montar um mural com os lugares da escola que a
gente mais gosta. Eu queria que vocé fizesse uma legenda parada dar mais informacdes
aos leitores, 0 que que voceé vai escrever? Pode escrever.

Isabela: O que que eu escrevo?

Professora: O que que vocé quer escrever para dar mais informacfes aos leitores que
passarem & fora olharem para o mural, olharem para a sua foto para que eles possam
saber...

Isabela: Ta bom.

Inicia sua escrita, enquanto escreve vai verbalizando...
Isabela: Pronto!

Professora: Lé para a prd o que vOcé escreveu.

Isabela faz a leitura.
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Helena de Oliveira

Professora: Helena de Oliveira essa foto representa o lugar da escola que vocé mais gosta.
Que lugar é esse?

Helena O: E o parquinho.

Professora: O parquinho. NO6s vamos montar um mural 1&4 fora com as legendas dos
lugares que a gente mais gosta. Eu queria que vocé escrevesse aqui 0 que que vocé acha
importante dizer para quem vai passar |a pra ver informacdo a mais na sua legenda, o que
que vocé acha? Escreve. O que que vocé acha que pode escrever ai?

Helena O: Eu acho, pode escrever?

Professora: Pode escrever. Do seu jeitinho.

Helena O: Que a escola é um amor.

Professora: Ah vocé pode repetir o que vocé disse?

Helena O: Que a escola é um amor.

Professora: Otimo! Ento pode escrever.

Helena de Oliveira enquanto escreve vai falando as partes que escreve.
Professora: Otimo! L& para a pro.

Helena de Oliveira faz a leitura da sua legenda:
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“A escola é um amor”.

Professora: Excelente!

7.7 Revisdo coletiva na legenda do colega

Nessa etapa da sequéncia, a professora escolheu duas legendas para conversar
com as criancas e realizar a reviséo coletiva.

Professora: Bom dia pessoal, nds vamos agora conversar um pouquinho sobre as legendas
dos nossos amigos pra gque a gente possa ver como € que estao (...)

Professora faz a leitura da legenda do colega e pede aos alunos que olhem a foto e leiam
a legenda. Pede que vejam se a escrita esta boa ou se € preciso alterar algo.

Professora: O Yuri disse que estd bom. Alguém acha que falta alguma coisa ou que esta
tudo bem ou que pode mudar alguma coisa?

Isabela: Esta otimo tia.
Professora: Julia dd uma olhada... Emanuelle...

Julia: Se uma pessoa... se 0 menino for la e 1€ ai uma pessoa vai achar que esse menino
que é o Joaquim.
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Professora: Ah a Julia trouxe uma coisa importante. A Julia disse assim “que se o leitor...
se o leitor fizer a leitura no mural, vocé pode repetir Julia?

Julia: Se o leitor fizer essa leitura no mural as pessoas vao achar que ele é o Joaquim.

(..)

A legenda estava assim.

MEU NOME E JOAQUIM E EU APRENDI A ESTUDAR

A professora retoma a ideia da crianca pois ela fala baixo e ndo da para entender muito.
Questiona a Julia:

- A Julia disse que isso... pode fazer o que com o leitor?
Renato: Pode confundir a mente a mente do leitor.
Julia: Pode confundir.

Professora: Como a gente pode resolver esse problema do leitor saber que esse é o
Joaquim mas diferenciar, ndo € o leitor que é o Joaquim, o Joaquim é quem esta na foto.
Como a gente pode mudar esse texto pessoal?

Criancas falam ao mesmo tempo.

Julia: Pode escrever “o Joaquim aprendeu a estudar.”
Renato: Meu nome é Joaquim e eu aprendi a estudar.
Isabela: Minha letra comeca com J de Joaquim...

()

Professora digita a sugestdo da Julia, embaixo da legenda anterior.
()

Miguel: Podemos escrever “eu Joaquim aprendi a estudar”.
Professora digita embaixo de todas as legendas.

Yuri: Ah s6 que o leitor vai achar que ele é o Joaquim.
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Professora: Serd que se o leitor ler “eu Joaquim aprendi a estudar”, sera que o leitor vai
ficar confuso como disse o Renato e o Yuri?

Yuri: Sim.

Renato: Vai bagungar a mente do leitor.

Julia: Faz o que... o que eu falei é melhor.

Professora: A sua sugestdo € melhor né Jalia? Porque vocé acha que ela é melhor?
Julia: A pessoa vai ficar confusa...ela vai achar que ela é o Joaquim.

Professora: E Julia como a gente pode solucionar o problema para o leitor ndo ficar
confuso?

(...)
Yuri: Tia, tipo assim “o Joaquim aprendeu a estudar”.

A escrita das legendas estava assim.

MEU NOME E JOAQUIM E EU APRENDI A ESTUDAR
0O JOAQUIM APRENDEU A ESTUDAR
EU, JOAQUIM APRENDI A ESTUDAR
Joaquim: E eu aprendi a estudar.
Professora: Joaquim conta para a gente vocé aprendeu a estudar quando?
Joaquim: Em 2019, &4 na pandemia sem sair por nada.
()
Joaquim: Em 2020.
Professora: Mas Joagquim me conte, vocé falou tudo isso para o leitor na sua legenda?
Joaquim: Nao estou entendendo.

Professora chama a Julia na conversa. As criangas conversam sobre a legenda... Joaquim
tenta entender o que falta na legenda e diz que precisa dar um espago e escrever mais...
(dita a professora e a legenda fica assim)
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MEU NOME E JOAQUIM E EU APRENDI A ESTUDAR
E TAMBEM APRENDI A ESTUDAR QUANDO ERA
2020 NA PANDEMIA QUE NAO PODIA SAIR POR
NADA|

Revisdo coletiva legenda do Laura

Professora: Agora nés vamos revisar a legenda da Laura e ai a gente vai escutar um
pouquinho as opinides dos amigos. Pode falar Helena Garcia.

Helena Garcia: A Laura disse “aprendi a arrumar a cama’ mas o leitor ndo vai saber quem
é essa da foto.

Julia: E igual a do Joaquim.

APRENDI ARRUMAR A CAMA

Professora: Ah Laura vocé entendeu o que a Helena Garcia disse? Passou um menino do
2° ou do 3° ano la fora e ele olhou a sua foto, e ele achou muito bonita e esta linda essa
foto. Nossa vou ler essa legenda “aprendi a arrumar a cama”. Mas quem sera essa mocinha
bonita que aprendeu? Como a gente pode resolver esse problema Helena Garcia?

Helena Garcia: Colocando o nome.

Professora: Ah colocando o nome. Onde vocé acha Helena que podemos colocar o nome
da Laura?

Algumas criancas: Embaixo.

Outras criancas: Do lado do aprendi.
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A professora digita ao lado do “aprendi”, o nome da Laura. Mas fica colado no aprendi.
Cora: Tem que dar espaco.

Professora: Por que que tem que dar espago?

Cora: Para néo ficar junto.

Professora: Ah vocé perceberam o que a Cora disse que tem que dar espaco para néo ficar
junto?

(..)

Professora: Pessoal, a Cora trouxe uma coisa importante, eu acho que nem todo mundo
percebeu 0 que a Cora disse. A pro deixou juntinho a Cora disse. Diz Cora.

(..)

Cora: Porque sendo vai ficar confuso a palavra e ndo vai dar para entender. Vai ficar
confuso.

(..)

Professora: Helena Garcia vocé deu a ideia de trazer o nome da Laura para a frase, para
a legenda Ié para a prdé como é que ficou.

Julia faz a leitura.
Joaquim: Tem que colocar “0 meu nome ¢ Laura e eu aprendi a arrumar a cama.”

Miguel: Tenho uma ideia. Podemos colocar “oi meu nome ¢ Laura e eu aprendi a arrumar
a cama.”

Professora: Olha como o Miguel esta conversando com o leitor.

Digita a ideia do Miguel.

Ol MEU NOME E LAURA 5U APRENDI ARRUMAR A
CAMA
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Professora: Helena Garcia vocé que deu a sugestdo da Laura. VVocé acha que assim fica
bom?

Helena Garcia: O leitor vai ficar confuso e achar que ele é a Laura.

Professora: Pode acontecer o mesmo probleminha que aconteceu com o Joaquim achar
que ele é que é a Laura.

Professora faz a leitura.
Yuri: Pré é melhor apagar isso dai e colocar 14 do comeco, separado.
Helena Garcia: Ah podemos colocar assim “a Laura aprendeu a arrumar a cama”.

Professora digita a ideia embaixo.

Ol MEU NOME E LAURA EU APRENDI ARRUMAR A
CAMA

A LAURA APRENDEU AARRUMAR A CAMA |

Yuri: E isso o que eu falei.

Professora: VVocés acham que fica melhor?

Yuri: Sim.

Professora: Laura 0 que vocé acha dessa legenda?

(...)

Laura: Sim.

Professora: VVocé concorda que a frase ficou melhor ou ndo? O que vocé acha Laura?
Laura: Concordo.

Professora: Pessoal da uma olhadinha na legenda, esta faltando alguma coisa ai?

Catarina: Fazer 1° AM.
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Professora: (...) Sera que podemos dizer que a Laura é do 1° AM?

Yuri: Ah eu acho que pode.

Professora: 1sso ajudaria o leitor que esta passando la fora?

Yuri: Ajudaria.

Professora: Onde a nés podemos colocar 1° AM?

Yuri: No fim.

Professora: No final? Concordam com o Yuri?

Isabela: Eu acho que ndo é bom.... Eu vou ler a leitura toda para ver qual € a melhor.

E faz a leitura e fala para colocar turma 1° AM.

Ol MEU NOME E LAURA EU APRENDI ARRUMAR A
CAMA

A LAURA APRENDEU AARRUMAR A CAMA TURMA
1°AM

7.8 Revisdo das legendas nos trios

Os trios foram organizados de acordo com suas hipéteses de escrita, para
promover um intercambio das ideias. A professora apresentou o contexto de producéo
aos trios: “Faremos um mural com as fotos dos lugares que mais gostamos na nossa
escola, para os alunos novos e todas as pessoas que passarem no corredor da nossa sala.
Entdo agora faremos a revisdo nas legendas dos colegas. Vejam se podemos deixa-la

)

assim ou podemos fazer ajustes, alguma mudanca.’

Uma crianca ficou responsavel pela escrita das ideias na folha de acordo com o
que o trio julgar melhor.
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Revisdo legenda Emanuelle

Trio: Julia, Joaquim e Bianca

A EMANUELLE A EMANUELLE APRENDEU A SUBIR NO TREPA-TREPA.

1° Versao: da crianca
(...)

Julia: Tem dois Emanulles aqui. (Aponta para a legenda).

()

Joaquim: Outra coisa: Essa legenda ndo fala “Meu nome ¢ Emanuelle Emanuelle” mas
tem que tirar o outro Emanuelle.

(...)

Julia: A Emanuelle escreveu errado.

Professora: Onde ela escreveu errado?

Julia, Bianca: Aqui olha. Apontam para a parte que se repete na legenda.

Julia: Eu acho que tem duas Emanuelles aqui.

Bianca: Aponta na legenda e diz: Parece que esta escrito Emanuella. Ou Emanuelha.
Julia: Verdade.

Professora: Como podemos ajustar a legenda?

Bianca: Escrevendo “Meu nome ¢ Emanuelle e aprendi a subir no trepa-trepa”.

Joaquim: Esta bugada.
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Professora: Mas deixa eu perguntar uma coisa para vocés, subir no trepa-trepa isso €
importante para quem vai conhecer a escola?

Joaquim: Ahé...

Professora: Qual é a fungdo do nosso mural? Alguém lembra?

Joaquim: A funcéo?

Bianca: Ensinar, falar para as pessoas como essa escola é legal e divertida.

Professora: Legal e divertida. Sera que a pessoa saber que a Emanuelle aprendeu a subir
no trepa-trepa, isso vai dar vontade da pessoa ir 14 ver?

Criancas juntas respondem: Sim!

Bianca: Sim, porque isso vai significar que a pessoa também pode aprender.

Joaquim: E se ela ndo sabe.

Julia: Posso falar?

Professora: Pode falar.

Julia: Tia o que é para fazer?

Bianca: VVocé tem que escrever o que vocé acha que esta errado e correr para fazer certo.
Julia comeca a escrever e a professora pede aos outros colegas que a ajudem nessa escrita.

()

Bianca: Julia, pode ser assim: “A Emanuelle... Eu a Emanuelle aprendi a subir no trepa-
trepa no parque”.

Julia: Mas ¢ porque se a pessoa ler ela vai la: “Eu a Emanuelle” ai a pessoa vai achar que
ela é a Emanuelle. Entdo néo vai dar ndo.

Professora: VVocé concorda Joaquim? O que vocé acha?

()

Joaquim: Para mim tipo faz assim: “Meu nome ¢ Emanuelle e eu aprendi a suber no trepa-
trepa”.

Julia: Mas isso foi...

Bianca: VVocé que esta bugando agora.

Professora: Olhem a Jalia quer falar. Pode falar Jalia.
Jalia: E por causa que ele foi 0 mesmo que a Bianca.

Professora: E 0 que vocé acha que precisa escrever Julia? Como vocé acha que fica
melhor?
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Julia: Vocé tem que escrever: “A Emanuelle aprendeu a subir no trepa-trepa”, porque ai
vocé estd lendo ali e do nada chega uma pessoa e vai achar que vocé té lendo... é a
Emanuelle.

Professora: VVocés concordam com essa ideia da Julia?
Joaquim: Uhum...

Professora: O que vocé acha Bianca?

Bianca fica pensando e Joaquim responde:

- Concordo... Para mim acho que eu concordo.
Professora: Vocé acha que concorda Joaquim.
Joaquim: Colocar Emanuelle...

Professora: Mas serd que dizer que “ela aprendeu” isso € importante? Serd que... O que
que podemos falar bem do trepa-trepa? O que tem la que € legal?

Joaquim: Ah porque a gente pode subir, a gente pode fazer sabe o que?

Bianca: A gente pode fazer piruetas.

Professora: Uh...

Joaquim: Fazer mortal.

Professora: Sera que falar sobre isso ndo € mais interessante? O que vocés acham?
As criancas ficam pensando...

()

Professora: Mas olha, vamos 14 o0 nosso mural é para fazer as pessoas novas na escola
para que elas possam ficar interessadas em conhecer o trepa-trepa, em conhecer a
biblioteca...

()

Bianca: Porque ele € legal, é divertido, da para subir e descer quantas vezes quiser.
Professora: Sera que isso é mais legal de colocar Julia? O que vocé acha?

Julia faz a leitura da legenda e em seguida, continua escrevendo.

Professora: Entdo vem aqui ler Joaquim o que a Julia esta escrevendo.

Bianca: Julia vocé escreveu errado! Nao ¢ “trep-a”

Julia: E sim olha. (Aponta na legenda a palavra trepa-trepa). Esta certo.

Julia faz a leitura e diz: Oxi.

Joaquim: Eu tinha acabado de ver um A aqui. (Aponta para a legenda).
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Professora: O que esta escrito ai, mostra para a pro.
Bianca: Trepa-trepa mas dai vocé escreveu errado Julia.
A legenda estava assim:

“A Emanuelle aprendeu a subir no trep — a trep — a no parque o trep — a trep- a ¢ legal”.

Escrita da legenda

Julia: Cadé a borracha.

Apaga e corrigi a escrita.

(.)

A legenda fica assim:

“A Emanuelle aprendeu a subir no trepa-trepa no parque o trepa-trepa ¢ legal”.

Julia: Gente eu juro que vi um A aqui. (Apontado para a legenda).

Versao revisada no trio
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Segunda revisdo legenda Emanuelle

Trio: Davi, Helena ohse e Yuri

(..)

Helena Ohse: Como ela colocou “A Emanuelle a Emanuelle” ¢ melhor tirar um
Emanuelle e deixar a Emanuelle aprendeu a subir no trepa-trepa.

Yuri: Eu também acho uma boa ideia, porque tem duas Emanuelle.
Davi: E.

Professora: Entdo vamos escrever? VVamos ajustar nessa folha aqui? A Helena Ohse vai
escrever para nés. Vamos falar o que ela precisa escrever.

Yuri e Davi ditam o nome da Emanuelle, ditando letra por letra.
Professora: O que esta escrito até agora?
Helena Ohse: A Emanuelle.

Professora: Aprendeu a subir no trepa-trepa. 1sso é importante para quem vai chegar na
escola que quer conhecer o trepa-trepa?

As criancas dizem juntas: Sim.

Davi: Ai bota um “A” espago, ai... (Olha na legenda).

Yuri: Aprendeu € tudo junto.

Davi: Mas um A esta separado aqui olha.

Yuri: Nao é porque esse dai e... tem dois Emanuelle. (Aponta na legenda ao Davi).
Davi: Ah.

Yuri: Entdo ja colocou 0 A? P junto...

()

Professora: Mas dizer que ela aprendeu porque isso é importante para quem esta chegando
na escola.

Helena Ohse: E que ela pode aprender também.

Professora: Mas o que mais que podemaos falar sobre o trepa-trepa que vai deixar a pessoa
com vontade de brincar 1a?

Helena Ohse: A gente pode fazer varias manobras, mas tem que tomar cuidado.
Professora: Sera que falar isso Yuri é importante? Dizer que pode fazer varias manobras?
Yuri: Eu acho que néo.

Professora: Sera que vai deixar a pessoa com vontade de ir 1a?
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(...)
Davi: N&o a pessoa pode se machucar.
Helena Ohse: A gente coloca cuidado!

(..)

Helena Ohse: A gente pode falar assim: E la no parque, 14 tem vérias brincadeiras
divertidas...

Professora: E como podemos colocar isso na legenda? Para ajustar?

Helena Ohse: A Emanuelle aprendeu a subir no trepa-trepa e da para fazer vérias
manobras legais e tome cuidado.

Professora: O que vocé acha Yuri?

Yuri: Ficou bom.

Professora: O que vocé acha Davi?

Davi: Pode ser.

Professora convida a Helena Ohse para escrever o que o trio decidiu.

Helena Ohse continua escrevendo e vai olhando na legenda o que ja estava escrito.
Davi pega uma régua para ajudar a Helena Ohse na leitura e escrita.

Yuri: O que vocé esta fazendo?

Davi: Eu estou fazendo isso para ela ndo escrever uma outra coisa... Mostrar que € s6 as
palavras (Ele usa a régua para nao se perder na leitura e escrita).

Yuri diz que a palavra “trepa-trepa” ¢ grande.
Yuri faz a leitura:

- A Emanuelle aprendeu a subir no trepa-trepa.
Professora: VVocés acham que estd bom?

()

Helena Ohse: A gente coloca la tem varias brincadeiras divertidas, vocé pode criar varias
brincadeiras, tipo vocé pode fingir que esta em um trem...

Professora: Olha isso ai € interessante para quem ndo conhece o trepa-trepa. O que Vocés
acham?

()

Yuri: Nossa! Ai fica um grupinho: A Helena escreve, o Davi bota assim para ela ver e
fazer outra coisa (apontando para a legenda) e eu leio.
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(...)

Yuri: E tipo assim: ... da para fazer varias manobras”.

Helena Ohse: Pode ser. D& para aprender varias manobras e varias brincadeiras.
Professora: O que vocé acha Davi?

Yuri: E essa de trenzinho eu nio sabia!

(...)

Professora: Sera que isso é legal? A gente que estuda aqui ndo sabia que podia brincar de
trenzinho...

Yuri: Assim eles vao aprender mais rapido do que a gente!
(...)

Yuri: Pode ser aprender algumas manobras...

Helena Ohse: E pode ser. Que fica mais facil de escrever.
Yuri: Fica.

Yuri inicia a leitura.

Helena Ohse: Ah eu acho que a gente escreveu “trepa-trepa” s6 que a gente esqueceu de
colocar o pa no final.

Professora: Ah, Yuri a Helena acha que ndo colocamos o pa no final.
Yuri: Esse D e o A ta dificil aqui...
Helena ajusta o pa no final de trepa-trepa e faz a leitura.

Yuri: Eu acho bom botar o s no final. “Manobras”.

()
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Escrita da legenda no trio

Helena Ohse: Que tal a gente da um ajuste e deixar ela maior porque a gente ja fez quatro
linhas.

Yuri: E mas eu acho que ficou bom.

Davi: Eu acho que ficou bom.

Helena Ohse: A gente pode adicionar mais algumas coisas.
Professora: VVocé acha? O que podemos adicionar Helena?

Helena: Tipo a gente pode adicionar aprender varias manobras e aprender varias
brincadeiras.

Yuri: Nao, mas aqui “manobras”. (Aponta para a palavra manobras na legenda).
(-.)
Davi: Eu acho que ja td bom.

Helena Ohse: E se a gente botar mais uma coisinha. Vamos botar brincadeiras, porque
lembra que eu tinha falado “brincadeiras™?

Yuri: Ja sei: E brincadeiras.
Helena volta a escrever, para e diz:

-Af botei dois b.
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Apaga e continua a escrever, falando o que escreve. Quando chega na palavra
“brincadeira” diz:

- Brincadera.

Yuri: Brincadeira.

Helena continua escrevendo brincadera. Yuri aponta na escrita e diz:
- Né&o, dei... Aqui deve ser um i, dei.

Helena ajusta.

Yuri diz que quer ler e faz a leitura. Quando chega na palavra “aprender” esta escrito
aprende. Ele diz:

- Né&o, deveria ter... aprender. Devia ter um r aqui no final.

Helena Ohse: Ah da para botar sim!

(..)

Versao revisada no trio

Revisdo legenda Laura

Trio: Catarina, Eduardo e Emanuelle.
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.y

EU NA BIBLIOTECA EU PEGUEI UM LIVRO.

(..)

Emanuelle: Eu ja sei: “A Laura foi pegar um livro na biblioteca”.
Professora: Ah e ai Dudu, o que vocé acha?
Eduardo: Eu acho que: “Eu fui pegar um livro que eu gostei muito”.

Emanuelle: Mas se for “eu” ai vai pensar que a pessoa que foi pegar. Tipo o leitor foi.. se
chama Laura, tipo... entdo ndo pode ser eu sendo o leitor vai pensar que € ela.

Catarina: Eu concordo com a Emanuelle.
Entdo Emanuelle inicia a escrita.

(...)

Catarina faz a leitura: “A Laura foi pegou...”
Emanuelle: Espera... (Pega a borracha).
Professora: O que vocé percebeu Emanuelle?

Emanuelle: Que foi o “0” ... “A Laura foi pegar”. (Na escrita anterior estava pegou um
livro).
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Escrita da legenda no trio

(..)

Eduardo: Ela tem varios livros mais ou menos de todas as idades.

Emanuelle volta a escrita da ideia do Eduardo.
(..)
Catarina faz a leitura e quando chega na parte: “... turma am” diz:

-Eu ndo entendi com esse a. (Apontando para o a da palavra turmae am, as letras estavam
juntas).

Emanuelle diz:

-Entdo vou ter que dar uma distanciada mais. Porque ndo deu para entender. (Apaga e
afasta o A de AM).

Cataria: Eu me confundi com algumas letras... Esse d pareceu um p mas ai se fechar
melhor vai... e t4 demais.

Professora: E ai Catarina, vocé acha que ficou bom?

Catarina nio responde e volta a ler a legenda: “A Laura foi pegar um livro na...” E melhor
um da ao inves de na biblioteca.

Emanuelle: “Na biblioteca” quer dizer... (Volta a ler toda a legenda até chegar no na
biblioteca)

Catarina: “da biblioteca” seria melhor...

Emanuelle: “da biblioteca”?



144

(...)
Dudu: Eu acho na biblioteca.

Catarina: T4 bom.

Versao revisada no trio

Revisdo legenda Laura

Trio: Helena Garcia, Isabela e Miguel.
Isabela: Ele ndo vai saber o nome dela.
Miguel: E também a pessoa ndo vai saber qual é o ano dela.

Helena Garcia: Eu acho que entendi o que o Miguel quis dizer. Ele acha melhor colocar
0 ano, a turma e que horario se é a tarde ou manha.

Professora: VVocé acha isso importante Miguel?

Miguel: A Helena Garcia entendeu errado. Porque a pessoa precisa saber... ela precisa
saber de qual ano é se ndo ela vai saber se é do 2° ano, 1°, 3°...

Helena Garcia: E a pessoa precisa saber onde € a biblioteca e qual € o nome dela
(Apontando para a foto da Laura).

()

Isabela: Eu acho que é, porque ele pode pegar um livro na biblioteca e fazer o mesmo, so
que colocar 0 nome.

()

Helena Garcia: Aconteceu 0 mesmo caso que aconteceu com o Joaquim e a Julia. Se ela
escreveu eu, a pessoa vai achar que ela é a Laura.

(..)

Helena Garcia: E também o leitor vai achar que é ele na biblioteca.
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Miguel: Ai todo mundo vai pensar que... eu fico pensando eu escrevi isso?
Isabela: Ai vai confundir a cabeca.

(..)

Helena Garcia: Eu acho melhor colocar o primeiro e o segundo e falar: “A Laura coisa e
tal...” e tem que colocar o ano e onde cla esta.

Miguel: Precisa colocar o nome todo.

Professora: Mas aqui na sala tem outra Laura?

As criancgas respondem nao.

Miguel: Mas vocé ndo conhece toda a turma e se vier um colega novo?
Isabela: Essa menina se chama Laura e pegou um livro na biblioteca.

Professora chama a atencéo das criangas para o propésito do mural, indicado no inicio do
protocolo escrito.

Helena Garcia diz:

-Eu tive uma ideia: A Laura pegou um livro na biblioteca e colocar o ano.
Helena comega a escrita. Escreve “A Laura” e para.

Professora: Onde a Laura esta?

As criancas: Na biblioteca.

Helena Garcia: Vamos colocar AM porgue nessa mesma sala tem AT.
Volta a escrever a legenda e vai falando o que esta escrevendo.

Miguel: Onde que a Laura esta?

Helena Garcia: Na biblioteca.

Helena volta a escrever: “A Laura esta pe” e para decidirem o que escrever.
Helena vou apagar aqui...

Miguel: A Laura esta na biblioteca... A pessoa vai querer levar o livro grande...
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(...)

Helena volta a escrever.

Professora: E a biblioteca é o que da Laura?
Helena Garcia: O lugar preferido.

Helena volta a escrever e fala ao mesmo tempo: “esse ¢ o lugar preferido...”

-

Escrita da legenda no trio
()
Helena faz a leitura “A Laura esta na biblioteca esse e o lugar preferido da Laura.”

Professora: ... agora vocé falou uma coisa importante, o que vocé tinha falado? Que
escreveu duas vezes o que?

Miguel e Helena juntos: Laura.

Professora: Como a gente pode fazer essa mudanca Miguel?
Miguel: Porque vai pensar que tem duas Lauras.

Helena Garcia: Eu acho gque néo.

()

Isabela faz a leitura.

Professora: Como tiramos a repeti¢cdo do nome?

Isabela: Eu acho que ndo precisa tirar.

()

Helena Garcia: Sendo, como o leitor vai imaginar que tem duas Lauras se na foto s6 tem
uma?

()
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Professora: Serd que podemos substituir essa parte “da Laura” por alguma palavra?

A professora faz a leitura da legenda e quando chega na parte “esse € o lugar preferido...”
Helena Garcia: “Dela!”

Professora: Sera que dela ajuda? Dela é o mesmo que da Laura?

(..)

Helena Garcia apaga e diz vamos ver. Ela faz a leitura. E diz:

- Vou colocar o ano. (Escreve 1° AM).

Versao revisada no trio



