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APRESENTACGAO

Os desafios contemporaneos tém exigido dos estudos da lingua-
gem uma capacidade cada vez maior de dialogar com fendmenos soci-
ais complexos, atravessados por questdes educacionais, tecnoldgicas,
ambientais, politicas e culturais. Em um mundo marcado pela intensi-
ficacdo dos fluxos globais de informacdo, pela emergéncia de novas
tecnologias e pela crescente visibilidade das disputas em torno das
identidades, dos direitos e da producao do conhecimento, a linguagem
reafirma seu papel central como espaco de construcao de sentidos, de
negociacao de pertencimentos e de exercicio do poder.

E nesse horizonte que se insere esta obra, produzida no &mbito
do Grupo de Pesquisa POSLIDEN (Politicas sociolinguisticas, identida-
des, decolonialidade e ensino de linguas), cujas investigacdes tém se
dedicado a compreender a linguagem em suas multiplas interfaces com
a sociedade contemporanea. Mais do que um conjunto de pesquisas
reunidas em uma mesma publicacao, este e-book materializa um pro-
jeto coletivo de producdo de conhecimento, pautado pelo didlogo in-
terdisciplinar, pela valorizacdo da diversidade linguistica e pelo com-
promisso social que orienta as agdes desenvolvidas pelo grupo.

Os capitulos aqui apresentados revelam a amplitude tematica e
a poténcia analitica dos estudos linguisticos na atualidade. Embora in-
cidam sobre objetos distintos, as pesquisas convergem ao evidenciar
que as questdes linguisticas jamais sdo neutras, uma vez que estao
profundamente imbricadas em disputas simbdlicas, relagdes de poder,
processos de inclusdo e exclusdo social, politicas institucionais e pro-
jetos de sociedade.

A obra inicia-se com uma reflexao sobre as politicas linguisticas
voltadas a lingua inglesa na educacao infantil da Rede Municipal de
Ensino de Campo Grande/MS, trazendo a tona discussdes fundamen-
tais sobre equidade, direitos linguisticos e democratizacao do acesso
as linguas adicionais desde a primeira infancia. Na sequéncia, o leitor
é convidado a repensar o préprio conceito de lingua, deslocando-se de
perspectivas monolingues e homogéneas para compreensdes mais plu-
rais, criticas e socialmente situadas, capazes de ampliar os modos de
compreender as politicas linguisticas.

Esse percurso se aprofunda com a analise do Celpe-Bras como
politica linguistica de Estado, evidenciando as tensdes existentes entre
lingua, poder e internacionalizacdao no contexto do Programa de Estu-
dantes-Convénio de Portugués como Lingua Estrangeira (PEC-PLE).
Ainda no ambito das politicas de reconhecimento, a cooficializacdo da



Lingua Terena de Sinais em Miranda-MS é apresentada como um im-
portante marco na luta pelos direitos linguisticos das comunidades sur-
das indigenas e como exemplo da poténcia das agdes coletivas em prol
do plurilinguismo e da valorizagao da diversidade.

As reflexdes avangam para as relagdes entre linguagem, gloto-
politica e colonialidade a partir da analise da peca Bodies, demons-
trando como a linguagem também atua na manutencao de desigualda-
des histdricas e contemporaneas, atravessadas por questdes de racga,
género, classe e pertencimento. Em seguida, o campo da semiotica
discursiva contribui para a compreensao dos modos pelos quais 0s ne-
ologismos relacionados as mudancas climaticas participam da constru-
cao de efeitos de verdade e da legitimacao de discursos cientificos e
institucionais em torno de uma das questdes mais urgentes do nosso
tempo.

As transformacodes tecnoldgicas contemporaneas também encon-
tram espaco nesta coletanea. A analise das respostas produzidas pelo
ChatGPT acerca da neutralidade linguistica evidencia que as inteligén-
cias artificiais generativas ndao apenas processam informacdes, mas
também reproduzem e disseminam ideologias linguisticas presentes na
sociedade, reforcando a necessidade de desenvolver novos letramen-
tos criticos capazes de promover uma relacao ética e reflexiva com
essas tecnologias emergentes.

Os dois capitulos finais voltam-se para o ensino e a aprendiza-
gem de linguas, apresentando importantes contribuicdes para a pratica
docente. Ao discutir os processos de aquisicdo da lingua inglesa na
educacao infantil, bem como a necessidade de superar modelos tradi-
cionais de ensino de segunda lingua, os textos reafirmam a urgéncia
de construir praticas pedagdgicas mais sensiveis as necessidades dos
sujeitos, aos usos sociais da linguagem e as demandas educacionais
do século XXI.

Ao longo desta obra, torna-se evidente que as politicas linguisti-
cas nao se restringem as esferas governamentais nem aos documentos
oficiais. Elas atravessam as salas de aula, as avaliag0es, as tecnologias
digitais, as praticas discursivas, os processos de internacionalizacdo,
as lutas por reconhecimento e as diversas formas pelas quais os sujei-
tos se relacionam com as linguas e com o mundo.

Essa compreensdao ampliada constitui, justamente, um dos fios
condutores desta coletanea. Os estudos aqui reunidos reafirmam a ne-
cessidade de pensar a linguagem como pratica social, historica e poli-
tica, reconhecendo sua centralidade na construcao de sociedades mais



democraticas, inclusivas e comprometidas com a justica social e epis-
témica.

Assim, este e-book representa ndao apenas uma contribuicao aca-
démica para o campo dos estudos da linguagem, mas também um con-
vite ao didlogo, a reflexao critica e a construcao coletiva de novos ca-
minhos investigativos. Que estas paginas inspirem novas pesquisas,
fortalecam redes de colaboracdo e ampliem os debates sobre as mul-
tiplas relagdes entre linguagem, educacgao, tecnologia, diversidade e
sociedade, reafirmando o compromisso do POSLIDEN com uma ciéncia
publica, plural, socialmente referenciada e atenta aos desafios do
tempo presente.

Os/as organizadores/as
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POLITICAS LINGUISTICAS DE LINGUA INGLESA NA
EDUCAGAO INFANTIL: UM ESTUDO DA MATRIZ
CURRICULAR DO MUNICIiPIO DE CAMPO GRANDE/MS

Renata Pereira Felicio Billancieri
Viviane Costa Lopes

INTRODUCAO

O ensino de lingua inglesa, na educagao infantil, no Brasil, ndo
é regulamentado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), nem
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN). Ainda
assim, é crescente a ampliacao da lingua inglesa ja nos primeiros anos
de escolarizagao, principalmente em escolas particulares. Anos atras,
somente as escolas de idiomas ofertavam inglés para criangas. Entre-
tanto, a disputa de mercado entre essas e as escolas de educacao ba-
sica particulares introduzidos no Brasil, impulsionou a insercao da lin-
gua inglesa nas grades curriculares tanto na educacao infantil quanto
nos anos iniciais do ensino fundamental.

A escolha da lingua inglesa como lingua estrangeira a ser ensi-
nada nas escolas ndo é aleatdria. A globalizacao e as politicas de ex-
pansdo transformaram a lingua inglesa, no que Rajagopalan (2014,
p.76), denomina de “lingua mundi” ou “World English”. As politicas lin-
guisticas e seus desdobramentos como politicas de gestao, politicas de
planejamento e politicas educacionais sao fomentadas pela globaliza-
¢cao, uma vez que ocorre a ampliagao e divulgagao das linguas de poder
econdmico.

Neste caso, a lingua inglesa é vista como commodity (Rajago-
palan, 2013), ou seja, moeda de ascensao social e prestigio. Assim, o
ensino da lingua inglesa como lingua estrangeira é, “exibido como tro-
féu por familias de classe média, desejado como promessa de progres-
sao social por pais e maes da classe trabalhadora” (Lagares, 2018, p.
83).

Todavia, o ensino de lingua inglesa na educacdo infantil, na re-
alidade das escolas publicas, ainda é um privilégio de poucos munici-
pios e configura um campo pouco explorado. No campo académico, os
estudos sobre as politicas linguisticas municipais para a educacgao in-
fantil também sdo escassos, assim como as pesquisas especificas sobre
implementacao curricular.



Propomos, neste trabalho, um estudo sobre a realidade educaci-
onal da educacdo infantil publica do municipio de Campo Grande/MS -
capital que conecta diversos estados brasileiros com paises como Boli-
via e Paraguai, representando, assim, grande relevancia na rota co-
mercial e logistica do pais — a partir da analise das politicas linguisticas
de gestado da lingua inglesa na educacao infantil nas Escolas em Tempo
Integral (ETIs) da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS.
Como objetivo especifico, buscamos analisar as matrizes curriculares,
uma estabelecida em 2019 e outra em 2024, ambas com vigéncia a
partir do ano seguinte a sua publicagao.

Deste modo, aplicaremos a metodologia de analise documental
a partir das matrizes curriculares com interpretacao dos dados de
forma qualitativa. Essas matrizes foram escolhidas como objeto de
analise tendo em vista que sdao os documentos oficiais mais recentes
disponiveis que tratam dos componentes curriculares da ETI.

Para tanto, iniciaremos com um breve panorama acerca da edu-
cacao infantil em Campo Grande/MS. Em seguida, apresentaremos um
breve histérico e uma contextualizagdo das Escolas em Tempo Integral,
para situar o leitor quanto ao ponto de partida. Posteriormente, discor-
reremos sobre as analises das matrizes curriculares tendo como base
tedrica as politicas linguisticas de gestao (cf. Spolsky, 2004). Por fim,
apresentamos as reflexdes criticas e as consideragdes finais.

1 EDUCAGAO INFANTIL EM CAMPO GRANDE: BREVE PANORAMA

A Rede Municipal de Ensino de Campo Grande (REME/CG) é com-
posta por 207 Escolas Municipais, das quais 108 sao Escolas Municipais
de Educacao Infantil (EMEIs), e 99 sao Escolas Municipais de Ensino
Fundamental (EMs), destas, 85 também atendem criancas da primeira
etapa da Educacdo Basica, totalizando 193 escolas que ofertam Edu-
cacao Infantil na REME.

As EMEIs acolhem criangcas de 0 a 5 anos e 11 meses, enquanto
as EMs recebem aquelas de 4 a 5 anos e 11 meses na etapa da Edu-
cacao Infantil, garantindo a ampliacao do acesso e a continuidade das
experiéncias educativas desde a primeira infancia.

E importante destacar que, nas EMEIs, o atendimento em tempo
integral é oferecido apenas as criancas de 0 a 3 anos e 11 meses (Gru-
pos 1, 2 e 3), enquanto o atendimento das criancas de 4 a5 anose 11
meses (Grupos 4 e 5) ocorre em tempo parcial, nos periodos matutino
ou vespertino.
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Historicamente, a Educacao Infantil no municipio passou por im-
portantes transformacodes, especialmente quanto a sua vinculacdo ad-
ministrativa e ao entendimento de seu papel pedagdgico. Até 2014, os
entdao Centros de Educacao Infantil (CEINFs) eram geridos conjunta-
mente pela Secretaria Municipal de Educacdao (SEMED) e pela Secreta-
ria de Assisténcia Social (SAS), o que evidenciava uma perspectiva as-
sistencialista, na qual o cuidado se sobrepunha a dimensao educativa.

Com a promulgacao da LDB, consolidou-se a determinagao de
gue a Educacao Infantil é responsabilidade exclusiva da area educaci-
onal municipal. Nesse contexto, em 2014, Campo Grande passou a
adequar-se a legislacdao, transferindo integralmente a gestdao dos
CEINFs para a SEMED, o que marcou um avango na consolidacao da
Educacao Infantil como direito da crianca e dever do municipio.

Em 2017, com a publicacao do documento “Orientagdes Curricu-
lares para a Educacao Infantil: Jeitos de Cuidar e Educar”, consolidou-
se uma nova organizagao pedagdgica das turmas, substituindo a antiga
nomenclatura baseada em faixas etarias - Bercario, Creche I, Creche
II, Creche III, Pré-Escola I e Pré-Escola II - por uma nova classificagao
em grupos (Grupo 1 ao Grupo 5). Posteriormente, em 2019, os CEINFs
foram oficialmente denominados Escolas Municipais de Educacao In-
fantil (EMEIs), mudanga que simbolizou o reconhecimento do carater
pedagdgico dessas instituicdes e sua insercao plena no campo educa-
cional.

O Referencial Curricular da Educacao Infantil da REME de Campo
Grande segue as diretrizes da BNCC, organiza o trabalho pedagdgico
em campos de experiéncias, apresentando adaptagodes locais desses
campos, incluindo o eixo “Mundo social e natural - investigacao, rela-
gao, transformacao e preservacao”, reforcando a perspectiva de con-
textualizacao e investigacao.

E nesse cendrio que se insere a discussdo sobre politicas linguis-
ticas. As transformagoes administrativas e pedagdgicas aqui descritas
nao se restringem a mudangas organizacionais, mas constituem politi-
cas de gestao que incidem diretamente sobre as politicas curriculares.
Ao redefinir a natureza institucional da Educacao Infantil, sua organi-
zacao por grupos etarios e seus referenciais curriculares, a REME esta-
belece também as condicdes de possibilidade, ou de limitacao, para a
insercdo de componentes curriculares especificos, como o ensino de
linguas adicionais.

Assim, compreender esse percurso histérico-administrativo
torna-se fundamental para analisar se, como e em que termos a lingua

13



inglesa é (ou nao) contemplada na matriz curricular da Educacdo In-
fantil, bem como para problematizar a existéncia de diretrizes especi-
ficas para o ensino de linguas na rede. Em outras palavras, as politicas
de reorganizacgao institucional e curricular configuram o terreno sobre
o qual se constroem, ou se silenciam, as politicas linguisticas no ambito
municipal.

Dessa forma, os marcos histéricos e normativos da Educacgdo In-
fantil na REME nao apenas evidenciam um movimento de instituciona-
lizacdo e consolidacao pedagdgica, mas também revelam como deci-
sOes de gestao e de organizacao curricular impactam diretamente a
possibilidade de inclusdao, permanéncia ou auséncia da lingua inglesa
na primeira etapa da Educacao Basica.

2 CONTEXTUALIZANDO A ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL DE
CAMPO GRANDE/MS

Em 2008, a Secretaria Municipal de Educacao iniciou um projeto
piloto em duas Escolas em Tempo Integral: E. M. Profé@ Iracema Maria
Vicente e E. M. Ana Lucia de Oliveira Batista. Essas duas escolas aten-
diam alunos do grupo 4 ao 5% ano do ensino fundamental. Essas esco-
las possuiam uma grade curricular que contemplava além dos compo-
nentes curriculares comuns, as Atividades Curriculares Complementa-
res, denominadas ACC.

As ACCs eram divididas em ACC1, ACC2, ACC3 e ACC4. Na
ACC11t, o professor pedagogo da turma ministrava, por meio de proje-
tos, os Desafios Tecnoldgicos e Matematicos, Leitura além das Palavras
e Iniciacdo a Pesquisa. A ACC2 (Lingua Estrangeira Inglés e Espanhol)
era ministrada por um professor formado em Letras Inglés/Espanhol.

1 A Accl é um componente curricular em que os alunos trabalham com pro-
jetos que envolvem a metodologia da problematizacao e situacoes de desa-
fios. Nos Desafios Tecnoldgicos, o objetivo maior é o de oportunizar ao aluno
experiéncias pedagdgicas tecnologicamente avancadas, contribuindo para a
ampliacao e reestruturacdo de seu conhecimento. Os Desafios Matematicos
visam promover os conhecimentos dessa area, de forma ludica e significativa,
pensando no educando do nosso tempo e no seu preparo para enfrentar si-
tuagdes problematizadoras do cotidiano. O desafio Leitura além das Palavras
trabalha em um processo interdisciplinar envolvendo a pratica de valorizar a
lingua além da decodificacdo de simbolos. A Iniciacdo a Pesquisa, que pode
envolver tanto a area social quanto ciéncias da natureza, é um projeto para
gue os alunos aprendam a observar, identificar problemas, levantar hipote-
ses, buscar informacodes e solucdes (SEMED, 2011, p. 52-53).
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A ACC3 (Atividades Esportivas) era ministrada por professores de Edu-
cacdo Fisica especializados em modalidades esportivas. Ja a ACC4 (Ati-
vidades Artisticas e Culturais) era ministrada por professores de Artes
também especialistas em diferentes linguagens. Vale salientar que es-
sas ACCs fazem parte da grade curricular, sendo contabilizadas fre-
guéncia e distribuicdo das aulas que podem acontecer tanto no turno
matutino quanto no vespertino. Desta forma, na ETI ndo ha contra-
turno, e sim um curriculo complementar?.

Em 2019, mais trés escolas foram transformadas em ETIs: E.M.
Kamé Adania, E.M. Hilda de Souza Ferreira e E.M. Prof. Alcidio Pimen-
tel. Em 2024, a E.M. Prof. Ernesto Garcia de Araujo e, em 2025, a E.M.
Consulesa Margarida Maksoud Trad passaram a funcionar em tempo
integral também. Dessas sete ETIs, seis atendem da educagao infantil
(Grupo 4 ou Grupo 5) ao 5° ano e uma que atende do grupo 4 ao 9°
ano do Ensino Fundamental.

Entender o funcionamento e a organizacao curricular das ETI
possibilita identificar como a REME designa e hierarquiza os compo-
nentes curriculares, inclusive as linguas estrangeiras. O oferecimento
da ACC2, como componente que desenvolve as linguas inglesa e espa-
nhola, é parte de uma politica linguistica municipal, voltada principal-
mente ao segmento da Educacao Infantil e aos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Desta forma, partimos desse lugar para analisar como
sao realizadas essas politicas linguisticas de gestdo para a escolha,
oferecimento e espacgo curricular dessas linguas dentro da esfera mu-
nicipal.

3 ANALISE DA MATRIZ CURRICULAR DA EDUCAGCAO
INFANTIL DA ETI

Abaixo apresentamos a matriz curricular da Educagao Infantil,
denominada “Eixos Estruturais da Educacgao Infantil” que foi aprovada
em 2019 e entrou em vigéncia em 2020.

2 A rotina das escolas em tempo integral inicia as 7h30min e finaliza as 16h
de segunda a quinta-feira. Na sexta-feira, a saida dos alunos é as 15h, pois,
apos esse horario, os professores e equipe pedagdgica tém o momento da
Hora do Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC), em que sao realizadas forma-
coes e reunides. Os horarios de refeicdes, como café da manha, almoco, des-
canso e lanche, sdo denominados de Praticas Educativas de Habitos Sociais
(PEHS). Os horarios de planejamento dos professores sao divididos em Hora
de Trabalho Pedagdgico Articulado (HTPA) cumprido na escola e Hora de Tra-
balho Pedagdgico Individual (HTPI) de livre escolha do professor.
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Quadro 1- Eixos Estruturais da Educacao Infantil /2020

Ano: a partir de 2020 Duragdo do Ano Letivo: 200 dias Duragdo da hora-aula: 60 minutos Duragdo da semana letiva: 5 dias

« ‘ GRUPOS

g CAMPOS DE EXPERIENCIAS E CONHECIMENTOS bt P g

2 g TAtividades - e, . 16

39 'Arte o 2 L2

g = [l s . e

g & Educacéo Fisica o 2 2 2 N

S g | PEHS - Praticas Educativas de Habitos Sociais 8 8

rz:‘ W [ACC1-Atividades 7 T 7

g g 'ACC2 - Lingua Inglesa B L I 1 g 1

S | ACC2 - Lingua Espanhola 1 1

o | ACC3 - Atividades Esportivas e 2 2

3 |ACC4 — Atividades Artisticas e Culturais F P 2 E 2
'SEMANAL EM HORAS o 3 ’_[—* TATR ) \‘ 4 |
'ANUAL EM HORAS \ 1.640 l 1.640

APROVADA
CONOPE/SUGENOR/SEMED ~ ATAN a/2niQ

Fonte: CONOPE/SUGENOR/SEMED

Os eixos estruturais da educacgao infantil de 2020 (conforme o
Quadro 1 acima) contemplavam os campos de experiéncias e conheci-
mentos previstos na BNCC, além da parte diversificada que adiciona os
componentes curriculares de Lingua Inglesa, Atividades Esportivas e
Artisticas e Culturais.

O componente Atividades e ACC1 era ministrado por professor
pedagogo com habilitacdo para Educacdo Infantil. A carga horaria
desse professor ainda tinha duas horas de PEHS3. Desta forma, a carga
horaria do pedagogo em sala de aula era composta de 22 horas/aulas
em sala (15h de Atividades e 7h de Accl), com mais duas aulas de
PEHS e duas horas de Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo - HTPC.

As aulas de Arte e de ACC4 (atividades artisticas e culturais),
eram duas horas/aulas na semana, sendo ministradas por Professores
de Arte e por professores de Arte especialistas das linguagens artisti-
cas. Ja a Educacao Fisica era ministrada em trés aulas semanais por
professores de Educacao Fisica, e na ACC3 duas horas/aula por profes-
sores de Educacao Fisica especialistas nas modalidades esportivas ofe-
recidas. A ACC2 Lingua Inglesa e ACC 2 Lingua Espanhola era minis-
trada por professor formado em Letras com habilitacdo em Inglés e

3 Das oito horas de PEHS previstas na matriz, duas eram cumpridas pelo
professor pedagogo acompanhando dois cafés da manha de meia hora e uma
hora de horario de almogo/descanso. As seis horas restantes eram cumpridas
por monitores da escola.
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Letras com habilitacao em Espanhol com uma hora/aula semanal de
cada lingua estrangeira.

Em 27 de dezembro de 2024, foi publicada a Resolucao Norma-
tiva SEMED n. 260, que disp0e sobre a organizacao dos arranjos cur-
riculares, da estrutura administrativa e do funcionamento das escolas
em tempo integral urbanas da REME de Campo Grande/MS. Essa nor-
mativa passou por reformulacdes e foi republicada em 12 de marco de
2025 com novos eixos estruturantes da ETI:

Quadro 2- Eixos Estruturais da Educacao Infantil em Tempo In-
tegral Urbana /2025

EIXOS ESTRUTURAIS DA EDUCAGAQ INFANTIL EM TEMPO INTEGRAL URBANA

Ana: a partir de 2025 Duragda do Ano Letivo: 200 dias Duragde da hora-aula: 60 minutos Duragdo da semana letiva: 5 dias

- GRUPOS

g " CAMPOS DE EXPERIENCIAS E CONHECIMENTOS A =

=

8 & :Q:t Atividades 24 24

7 W & |Educagéo Fisica 3 3

fxi

8 g g Praticas Corporais e Esportivas 2 2

2S5 [ane 2 2

w ¢ 9O

2 3 Praticas de Criacdo em Arte 2 2

o Praticas e Vivéncias na Lingua Inglesa 1 1

Praticas Educativas de Habitos Sociais 5 5

SEMANAL EM HORAS 39 39
ANUAL EM HORAS 1.560 1.560

Aprovada pela ata n. 11 /2024 - DNE/SUGENOR/SEMED

Fonte: DNE/SUGENOR/SEMED

A nova matriz foi implementada no ano de 2025 e é possivel
identificar uma diferenca no titulo passando a ser agora “eixos estru-
turais da educacao infantil em tempo integral urbana” (cf. Quadro 2).
Essa escolha se deve ao fato da REME incorporar as escolas rurais ao
grupo de escolas em tempo integral.

Os eixos estruturais ainda permanecem divididos em “Campos
de Experiéncias e Conhecimentos” e “Base Nacional Comum Curricular
e a parte diversificada”. O componente curricular de Atividades perma-
nece sendo ministrado por professor pedagogo habilitado em Educacgao
Infantil com uma carga horaria, agora maior, de 24 horas/aula. Foi
retirada da matriz o ACC1, e os professores pedagogos nao cumprem
mais a carga horaria nos momentos de PEHS.

O PEHS também diminuiu sua carga horaria, passando de oito
para cinco horas, o que implicaria a retirada do café da manha, entre-
tanto, algumas escolas adequaram o horario para ainda manté-lo de-
vido a necessidade dos alunos.

A Educacao Fisica e a Arte mantiveram a mesma quantidade de
aulas da matriz anterior. Os componentes diversificados sofreram
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uma..mudanca de nomenclatura na nova matriz. A ACC3, passou a ser
nomeada de Praticas Corporais e Esportivas (PCE) e a ACC4, recebeu
o nome de Praticas de Criacdao em Arte (PCA), com manutencdo das
duas aulas semanais. Ja a ACC2 -Lingua Inglesa teve a nomenclatura
alterada para Praticas e Vivéncias na Lingua Inglesa (PVLI).

Além disso, a ACC2 - Lingua Espanhola foi retirada das duas uni-
cas escolas projetadas para serem ETIs: E.M. Prof. Iracema Maria Vi-
cente e E.M Ana Lucia de Oliveira Batista, eliminando o Unico acesso a
lingua espanhola na REME, contrariando assim politicas de fronteira e
integracao regional (Mercosul). As outras escolas ETIs que nao ofere-
ciam a lingua espanhola, tinham em sua carga horaria duas aulas de
lingua inglesa, entretanto, com a nova matriz, foi reduzida para apenas
uma hora/aula.

As mudancas na carga horaria dos eixos estruturais da educacao
infantil nas escolas em tempo integral urbanas refletem as politicas
linguisticas adotadas pela Secretaria Municipal de Educacdao de Campo
Grande.

A politica linguistica, segundo Calvet (2007, p. 11), “é uma de-
terminacao das grandes decisdes referentes as relagdes entre as lin-
guas e a sociedade e o planejamento linguistico e sua implementagao”.
Assim, a politica linguistica se preocupa com as relagdes de poder e a
lingua. Ainda segundo Calvet, é impossivel dissociar a politica linguis-
tica de planejamento linguistico (Calvet, 2007, p. 12).

Corroborando com essa perspectiva, Bernard Spolsky (2004, p.
5) divide ainda a politica linguistica como um complexo formado por
trés componentes: praticas, crencas e gestao. Sendo as praticas como
o uso de uma determinada variante linguistica no cotidiano. As crengas
se relacionam aos valores atribuidos a determinada lingua, enquanto a
gestdo seriam os esforgos realizados por individuos ou grupos de poder
para modificar essa pratica linguistica, seja por meio de leis, regras,
curriculos etc.

Deste modo, as acoes de implementacao, de exclusao, de au-
mento ou de diminuicdo de horas/aulas de uma determinada lingua
sao acoes de planejamento linguistico e de politicas linguisticas de ges-
tao e de praticas, impactando diretamente na vida de centenas de es-
tudantes, no caso, de criancas da educacao infantil.

As ETIs da rede municipal de Campo Grande sdo as Unicas esco-
las publicas que oferecem o ensino da lingua inglesa para criangas da
educacdo infantil e dos anos iniciais no municipio. A lingua inglesa é
vista em nossa sociedade como uma lingua de destaque, mesmo sendo
MS um estado fronteirico com paises hispano-falantes.



Segundo Billancieri (2025, p. 45),

a lingua inglesa assume um papel de prestigio na nossa
sociedade, e essa percepgao social de valorizagao da lin-
gua inglesa como simbolo de status, influencia também
as decisoes de secretarias e 6rgaos governamentais que
afetam as decisdes pedagdgicas nas escolas, inclusive
nas Escolas em Tempo Integral.

As decisOes tomadas pelas secretarias de educagao impactam
diretamente a vida das criangas, e por muitos anos serao sentidas as
consequéncias dessas escolhas. E no cotidiano escolar que a politica
linguistica adotada se materializa e produz efeitos concretos. De acordo
com o Art. 6° da Deliberagao CME/CG/MS n© 3.208 (2025, p. 15):

Para o desenvolvimento da crianca de zero a cinco anos
de idade, serda necessario proporcionar oportunidades
educacionais referentes ao acesso, a permanéncia, a
aprendizagem, com vistas a producdo de significados do
mundo natural, cultural e social, e as possibilidades de
vivéncia da infancia.

Dessa forma, a reducdo da carga horaria diminui o tempo de
contato das criangas com a lingua inglesa, restringindo suas oportuni-
dades educacionais relacionadas aos significados do mundo cultural e
social e, consequentemente, ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades linguisticas. Como defende Shohamy (2006), as politicas
linguisticas podem ser “de facto”, ou seja, pela legislagao explicita, mas
também oculta, realizada por mecanismo de ajustes e implementacao
de carga horaria. Assim, enquanto as escolas particulares ampliam a
carga horaria para promover maior contato com a lingua inglesa na
Educacao Infantil, as Unicas escolas publicas que oportunizam esse
contato em Campo Grande, acabam por restringir esse acesso, ge-
rando um desequilibrio educacional significativo.

Ha ainda outro aspecto a ser observado na nova matriz curricu-
lar: a mudancga da nomenclatura do componente curricular. De "ACC2-
Lingua Inglesa” passou a ser chamada de “Praticas e Vivéncias da Lin-
gua Inglesa”. Essa mudanca reflete também uma mudanga metodolé-
gica. Segundo a proposta da ETI, o ACC2- Lingua Estrangeira apresen-
tava:

como temas centrais a cidadania, a consciéncia critica
em relacdo a linguagem e os aspectos sociopoliticos da
aprendizagem de Lingua Estrangeira. Sendo esses temas
articulados com os temas transversais dos Parametros
Curriculares Nacionais, notadamente, na possibilidade
de se usar a aprendizagem de linguas como espaco para

19



se compreender, na escola, as diferentes maneiras de se
viver a experiéncia humana (SEMED, 2011, p. 54).

Desta forma, a ACC2 era vista como oportunidade de construcgao
de um sujeito discursivo com consciéncia critica em relacdo a lingua-
gem capaz de refletir e compreender os diversos modos da experiéncia
humana. Ja o documento intitulado “Orientagdes Curriculares das Pra-
ticas e Vivéncias da Lingua Inglesa”, encaminhado as escolas em 2025
ap6s a aprovacao da resolucao SEMED n.260, define:

O componente curricular intitulado Praticas e Vivéncias
em Lingua Inglesa (PVLI), nas Escolas de Tempo Integral
(ETIs), € um espaco de interacao que oferece oportuni-
dades para desenvolver e promover a compreensao € a
producao de textos escritos e orais de diferentes géneros
em lingua inglesa, doravante LI (SEMED, 2025, p. 3).

Além da preocupacdo em promover um espaco de interacdo,
compreensao e producao de textos orais e escritos, a concepgao da
lingua inglesa é adequada a BNCC, como lingua franca “em linhas ge-
rais, a concepgao de Lingua Franca considera que a fungao da lingua é
mais importante do que a sua forma/gramatica, ou seja, a comunica-
cao é prioridade.” (SEMED, 2025, p. 3).

Destacamos também que o professor de PVLI “devera priorizar a
comunicagao em sala de aula, proporcionando atividades que se valem
de diversas variantes linguisticas, bem como de textos que contem-
plem a diversidade de linguagens” (SEMED, 2025, p. 4). Todavia, vale
salientar que o documento em analise ainda cita o parecer do Conselho
Nacional de Educacao:

CNE/CBE n©02/2020, que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a oferta de Educacao Plurilingue, defende
que “é preciso garantir que as ja existentes desigualda-
des educacionais nao sejam aprofundadas pela impossi-
bilidade de as classes trabalhadoras oferecerem aos seus
filhos as mesmas possibilidades de vivenciar linguas,
processos interculturais e perspectivas inovadoras de
educacao. (Brasil, 2020).

Esse trecho ressalta a importancia de oportunizar as mesmas
possibilidades de vivenciar linguas bem como processos interculturais,
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para proporcionar igualdades educacionais para as classes trabalhado-
ras, entretanto, com a reducdo da carga horaria, na pratica, sera tam-
bém uma reducdo dessas oportunidades.

Essas alteragOes curriculares evidenciam uma reconfiguracao das
prioridades educacionais no contexto da Educacao Infantil em tempo
integral. Embora a nova matriz apresente uma organizacao mais deta-
Ihada e coerente com os principios da BNCC, observa-se um movi-
mento de restricdo das oportunidades linguisticas para as criangas pe-
guenas, especialmente no que se refere a lingua inglesa. Dessa forma,
assim como as politicas linguisticas nao sdo neutras, Bourdieu e Pas-
seron (2014) reforcam que o sistema de ensino nao é neutro, mas sim
um espaco de reproducdo social em que o curriculo atua como um ar-
bitrario cultural, que valoriza ou restringe saberes de um grupo domi-
nante.

Sendo assim, a mudangca de nomenclatura de “Lingua Inglesa
para “Praticas e Vivéncias em Lingua Inglesa” sugere uma tentativa de
aproximar o ensino de uma abordagem mais experiencial, alinhada as
especificidades da infancia. No entanto, essa adequacdo terminoldgica
nao se sustenta plenamente, pois a reducao da carga horaria restringe
as condicOes reais para que tais vivéncias ocorram de forma significa-
tiva e continua.

Desse modo, embora haja uma nomenclatura que evidencia as
“praticas e vivéncias”, com a diminuicdo do tempo de exposicao e con-
tato com a lingua inglesa, a oferta real de ensino é prejudicada, ge-
rando um distanciamento entre discurso e pratica.

Essa diminuicdao do tempo e da carga horaria esta longe de ser
meramente administrativa. Ao revisitarmos os conceitos apresentados
pelos autores do campo das politicas linguisticas, é possivel estabele-
cer relacoes e refletir sobre aspectos importantes.

Lagares (2018) discute a estratégia glotopolitica, e essa redugao
da carga horaria contribui para definir quem tem o “direito” de apren-
der outro idioma. Quando a escola publica restringe o acesso a lingua
estrangeira, ha um consequente fortalecimento das instituicdes priva-
das, acessiveis apenas aqueles que possuem condicdes financeiras
para custea-las.

Por sua vez, Spolsky (2004) classificaria essa diminuicao como
uma decisao de gestao que desconsidera tanto as praticas (tempo efe-
tivo de estudo) quanto as crencas (uma sociedade que valoriza a lingua
inglesa). Nesse cenario, 0 mesmo poder publico que restringe o acesso
é aquele que, posteriormente, exige competéncia linguistica em exa-
mes avaliativos.

n
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Ao relacionarmos com o0s conceitos de Shohamy (2006), pode-
mos inferir que os mecanismos de reducao da carga horaria no curri-
culo funcionam como instrumentos de controle que limitam o acesso
ao poder.

Desse modo, essas reflexdes convergem com as ideias de Bour-
dieu e Passeron (2014), na medida em que o curriculo ndo é neutro,
mas um espaco que reflete e reproduz a estrutura social. Assim, a re-
ducao do acesso a uma lingua estrangeira de prestigio, entendida como
“capital cultural”, valorizada pelo poder publico e pela sociedade como
meio para alcangar o sucesso, torna-se mais um fator de desigualdade
para as classes populares.

CONSIDERACOES FINAIS

A lingua inglesa é apresentada a partir do sexto ano do Ensino
Fundamental conforme previsto na LDB na maioria das escolas muni-
cipais em Campo Grande/MS, com excegao das Escolas em Tempo In-
tegral. Nessas instituicOes, a lingua inglesa é oportunizada na educacdo
infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nas referidas esco-
las, criangas do Grupo 4 e Grupo 5 (respectivamente de 4 a 5 anos) ja
iniciam o contato com a lingua inglesa como lingua estrangeira, o que
inegavelmente representa um movimento que oportuniza novas expe-
riéncias para as criancas da Educacdo Infantil da REME.

Apesar desses avangos, a analise realizada permite compreender
que o ensino da lingua inglesa na Educacao Infantil publica de Campo
Grande/MS reflete tensdes e desafios tipicos das politicas linguisticas
no Brasil. Ao mesmo tempo em que as Escolas em Tempo Integral
representam um avango ao ofertarem a lingua inglesa desde os pri-
meiros anos de escolarizacdao, observa-se um movimento de retragao
na nova matriz curricular implementada em 2025, com a reducao da
carga horaria e a redefinicdo do componente curricular.

Além disso, a subtracao total da lingua espanhola desconsidera
a localizacao do estado de Mato Grosso do Sul, como um estado fron-
teirico com paises hispanofalantes e porta de entrada de migrantes.
Contudo, a supressao da lingua espanhola estad estritamente relacio-
nada ao que Cooper (1989) defende como planejamento linguistico por
omissdo, ou seja, a auséncia de politicas para uma lingua minorizada
gue reforca o prestigio de uma lingua dominante. No caso do municipio
de Campo Grande, a omissdo da lingua espanhola reafirma a supre-
macia da lingua inglesa.
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Segundo Shohamy (2006, p. 28), "a politica linguistica é fre-
quentemente usada pelo Estado para criar um senso de unidade naci-
onal, o que é muitas vezes alcancado pela supressdao da diversidade
linguistica". Essas transformacgdes sinalizam uma disputa de sentidos
sobre o lugar da lingua inglesa na escola publica: de um lado, reco-
nhece-se sua importancia global e o direito de acesso das criancas a
pluralidade linguistica; de outro, as decisdes institucionais acabam res-
tringindo o alcance desse direito, o que pode reforcar desigualdades
historicas entre os diferentes segmentos sociais.

A luz das teorias de Calvet (2007) e Lagares (2018), as politicas
linguisticas ndo sdo neutras: refletem e produzem relagdes de poder,
materializando-se em documentos, curriculos e praticas. Lagares
(2018) analisa, sob a dética da glotopolitica, o planejamento linguistico
e reforca como o planejamento de corpus e de status influenciam as
escolhas das linguas de prestigio.

No caso analisado, a reducao da carga horaria e a mudanca de
nomenclatura configuram um planejamento linguistico de exclusdo
parcial, ainda que disfarcado de adequagao pedagdgica. Tal cenario
revela que as politicas educacionais municipais precisam, apesar de ja
terem avancado significativamente, ser repensadas de modo a garantir
o direito a equidade e diversidade prevista na BNCC, além da garantia
de uma educacdo plurilingue como prevista nas DCNs para Educacao
Plurilingue. Desta forma, seria possivel reduzir as desigualdades edu-
cacionais entre escolas publicas e privadas, fortalecendo a igualdade
de oportunidades plurilingue.

Portanto, nota-se que é imprescindivel reafirmar a presenca da
lingua inglesa na Educacao Infantil publica como parte de uma politica
de democratizacdo do conhecimento e de ampliagao de repertorios cul-
turais. Além disso, cabe ressaltar que garantir "o melhor conhecimento
possivel de qualquer outra lingua que deseje aprender” é um direito
linguistico previsto na Declaracao Universal dos Direitos Linguisticos
(Unesco, 1996, p. 10). Mais do que ensinar uma lingua estrangeira,
trata-se de oportunizar experiéncias significativas de linguagem, inte-
racao e pertencimento em um mundo cada vez mais interconectado.
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REPENSAR A LINGUA[GEM]: CAMINHOS PARA
COMPREENDER AS POLITICAS LINGUISTICAS

Glaucimara Lopes Schneider Hova
Alex Pereira de Araujo

Uma vez um rapaz Xavante me fez uma pergunta. Ele
tinha toda educacgdo do povo dele da aldeia, mas agora
ele tinha que viver na cidade. Ele entendia que eu ja ti-
nha mais experiéncia de viver na cidade, entao ele se-
gurou na minha mdo e me perguntou: "Como eu faco
para eu entender essa linguagem da cidade?’ Eu nao sa-
bia 0 que responder, entao, do meu coragao, eu consegui
responder para ele o seguinte: ‘Seja espontaneo’. Deixa
0 seu coracao ser espontdneo e a sua mente ser espon-
tanea que a montanha e tudo que esta ao seu redor vao
conversar com vocé e vao responder a vocé. (Krenak,
2020).

INTRODUCAO

A invencdo de um Estado-nagao como o Brasil também significou
a reinvengao do monolinguismo nessas bandas de ca do Atlantico Sul,
com a transposicao e a imposicao da lingua do colonizador por inter-
médio da qual se forjou um tal abismo existencial que causou o epis-
temicidio de boa parte dos saberes ancestrais tanto dos povos afrodi-
asporicos quanto dos povos originarios (cf. Fanon, 2008, 2022; Der-
rida, 2001; Gongalves, 2006; Gonzales, 2020; 2022; Krenak, 2020;
Rocha, 2024; Araujo, 2025a; 2025b; Lagares, 2018).

O resultado dessa invencgao, no caso do Brasil, foi que criou situ-
acoes como essa descrita na epigrafe de autoria de Ailton Krenak
(2020), esse nosso ancestral que se encontra conosco nesse tempo
presente em que precisamos de “ideias para adiar o fim do mundo”.

Sem duvida alguma, a glotopolitica colonial que estd por tras
dessa invencdo geopolitica, também é responsavel pelo “defeito de cor”
gue nos legou um complexo de inferioridade epidérmica que persiste
até hoje (cf. Fanon, 2008, 2022; Gongalves, 2006; Gonzales, 2020;
2022; Santos [Négo Bispo], 2023).
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A epigrafe, ainda, nos permite pensar que fora desse monolin-
guismo nosso de cada dia, ha outras formas de conceber e lidar com
aquilo que os linguistas chamam simplesmente de lingua, e que muitos
usuarios dispdem de um certo conhecimento epilinguistico que resulta
de suas experiéncias linguisticas cotidianas, sobretudo, das praticas
discursivas onde a lingua acontece concretamente nesses atos de
enunciacdo. Além disso, nos faz lembrar que vivemos, na verdade, o
mito do monolinguismo no Brasil, jd que convivemos com aproxima-
damente 300 linguas nativas mais algumas dezenas de linguas estran-
geiras como japonés, alemao, arabe, espanhol, italiano, ucraniano,
francés, crioulo haitiano etc.

E por essa abertura, sinalizada pela epigrafe, que procuramos,
aqui, repensar a lingua como um dos caminhos para compreender as
politicas linguisticas. E esse gesto € um meio pelo qual buscamos con-
tribuir com as discussdes sobre como ampliar o conceito de lingua, ao
levar em consideracao as cosmovisdes que aparecem fora do prisma
do monolinguismo e as abordagens que tém investido em glotopoliticas
mais inclusivas e que estejam voltadas para a justica epistémica, sem
a qual nao se pode promover a justica social na zona do nao-ser (Fa-
non, 2008) e no Sul Global (cf. Sousa Santos, 2007).

Assim, este capitulo se propde a repensar o conceito de lingua
para compreender as politicas linguisticas a partir desse deslocamento
que transformou a compreensao sobre a lingua e seus modos de regu-
lacdo. Ao reconhecer que as questdes linguisticas envolvem relagoes
de poder, disputas simbdlicas e formas de organizacgao social, procura-
remos apresentar, a seguir, o caminho analitico que nos trouxe até
aqui.

PENSAR FORA DO MONOLINGUISMO QUESTIONANDO O QUE E
A LINGUA[GEM]

O primeiro passo para repensar a lingua[gem] é questionar o que
é de fato uma lingua[gem], ou seja, sera preciso problematizar de fora
como a ciéncia da linguagem construiu o conceito de lingua com base
na experiéncia do monolinguismo [eurocéntrico] universalizado com a
criacao dos Estados-nacOes, na Europa; depois, exportado para a
Africa e para o continente americano com a expansdo maritima colonial
das suas metrépoles (Derrida, 2001).

Em termos praticos, esse monolinguismo [do outro] foi usado,
de um lado, para superar o multilinguismo fora da Europa; de outro,
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para impor o uso da lingua nacional de cada metrdépole colonizadora
com os propositos que ja sao conhecidos pelas denuncias feitas por
Fanon (2008; 2022), Gonzales (2020; 2022), Césaire (2020), Krenak
(2020), Santos [Négo Bispo] (2023), dentre outros.

A principio, pode se dizer que “Lingua é tudo aquilo que todos
nos falamos, de um modo ou de outro” (Rajagopalan, 2008, p. 16).
Contudo, essa constatacao, aparentemente, simples, esconde toda a
complexidade do monolinguismo nosso de cada dia que domina a
forma como vemos 0 cosmo e as nossas vidas por meio de uma certa
glotopolitica comprometida com colonialismo do passado e com a co-
lonialidade do presente. Dai, a importancia da lingua[gem] nas prati-
cas sociais.

A “ciéncia genuina da linguagem”, como dito antes, também é
afetada por um certo empirismo que esta sob a ordem do monolin-
guismo e associado, de certo modo, a gramatizacao das linguas, res-
ponsaveis por dar corpo a tal sistema de dominagao da linguagem e
das vidas das pessoas, principalmente, através do controle social das
praticas discursivas; embora ndo tenha assumido isso sob o pretexto
de que sua objetividade cientifica a tornaria imune ao politico e ao ide-
ologico que afetam tanto os falantes, na qualidade de sujeitos da lin-
guagem, quanto a propria linguagem, seu campo circunscrito de es-
tudo (cf. Rajagopalan, 2003, 2008; Araujo, 2022, 2025a, 2025b,
2026).

Enquanto disciplina ou meio disciplinador dos discursos tedricos
sobre as linguas e suas linguagens, a linguistica tem adotado uma pos-
tura politica comprometida com praticas discursivas coloniais que ig-
noram os saberes e as epistemologias do Sul Global conforme vem
denunciando Mufwene (2020), Makoni (2014) e Araujo (2022, 2025a,
2025b, 2026).

Entdo, ndo é por nenhum acaso que a linguistica vem se esfor-
cando para descrever a linguagem “como uma realidade mental ou um
objeto de natureza algoritmica etc. — em suma como qualquer coisa
menos uma pratica social” (Rajagopalan, 2003, p. 126). E por assumir
esta posicao tedrica abstrata que ela acredita estar “ao lado dos credos
democraticos, contra a visdo, generalizada e enraizada na sociedade,
da desigualdade entre lingua padrdo, de um lado, e os falantes ou ‘di-
aletos’ do outro” (Gnerre, 1994, p. 25).

De todo modo,

[...] esse argumento tem sido usado como o triunfo dos
linguistas modernos em seu esforgo de levar adiante a
ideia de que é sua disciplina que realmente contribui
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para o espirito da democracia, na medida em que afirma
gue todos os homens nascem iguais, nao apenas em ter-
mos de suas habilidades corpdreas basicas e de posse de
massa cinzenta em seus cranios, mas também em ter-
mos linguisticos (Rajagopalan, 2008, p. 17).

Contudo, esse espirito democratico ndo esta dissociado de forma
alguma do modo “como o Estado e o poder sdao apresentados como
entidades superiores e ‘neutras’”, assim como “o cédigo aceito ‘oficial-
mente’ pelo poder é [também] apontado como neutro e superior, €
todos os cidadaos tém que produzi-lo e entendé-lo nas relagbes de
poder” (Gnerre, 1994, p.9, énfase e adendo acrescentados). Enfim, ele
também esta ligado diretamente ao monolinguismo e ao seu modelo
de pensar a lingua como entidade abstrata e neutra.

Nesse sistema de pensamento, a padronizacdo linguistica sera
sempre uma forma de intervencdo politica sobre o modo como os fa-
lantes devem usar a sua propria lingua. Por assim dizer, “é ela que,
nas sociedades modernas, cria a Lingua como objeto social reconheci-
vel e perfeitamente delimitado, permitindo-nos identificar comunida-
des linguisticas diferenciadas” (Lagares, 2018, p. 174).

Por isso é que se pode afirmar que “toda intervencgao politica so-
bre a realidade social da linguagem faz parte de processos politicos e
culturais amplos, e suas consequéncias ultrapassam também o ambito
do que a linguistica descritiva moderna convencionou chamar de ‘es-
tritamente linguistico’” (Lagares, 2018, p. 174); ou seja, o estudo do
sistema pelo sistema (autossuficiente), pensado sem a participagao
dos falantes.

A ideia desse “estritamente linguistico” esta ligada, portanto, a
questdo da “neutralidade” e da “objetividade” (Araujo, 2025b) que gi-
ram em torno da crenga na “inocente” existéncia de “pesquisas puras”,
sob o pretexto de que “o Unico compromisso do cientista € com a ver-
dade” (Rajagopalan, 2003, p. 44), como se fosse possivel ignorar o
fato de que “a prépria participacao dos linguistas nao estd isenta de
ideologia e constitui uma intervencao politica e ndo apenas técnica com
o objetivo de encontrar ‘a melhor solugao’ (Lagares, 2018, p. 176).
Nela, “também estdao presentes vestigios do exercicio do poder, da
acao interventora daqueles que, em dados momentos histéricos, aju-
dam a moldar os rumos da pesquisa, enfim o rumo da prépria disci-
plina.” (Rajagopalan, 2003, p.76).

E, entdo, em nome desse “estritamente linguistico” que a “cién-
cia genuina da linguagem” vem mantendo sua “imanéncia [politica]”
para proteger, explicitamente, o seu nucleo duro onde a lingua figura
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como forma convencional, e, implicitamente, o monolinguismo [subja-
cente] com a valorizacao mercantil das linguas europeias, numa escala
onde as linguas colonizadoras da velha ordem ocupam o topo (cf. Ara-
ujo, 2012, 2016, 2025b, 2026).

Em consequéncia desses vestigios do poder [colonizador] é que
“a linguistica de hoje mostra sinais de querer se enclausurar numa
torre de marfim, contemplando, com saudade, o mundo perdido de
identidades fixas e delineadas uma vez por todas.” (Rajagopalan,
2003, p. 27).

Esse, talvez, seja um dos motivos que tem tornado o conceito
classico de lingua cada vez mais insustentavel nesses tempos de as-
censdo politica do Sul Global, ndo sé porque encerra “a ideia de auto-
suficiéncia [sic], mas também faz vistas grossas as heterogeneidades
que marcam todas as comunidades de fala.” (Rajagopalan, 2003, p.
27).

Em termos praticos, o que se observa é que

Alguns comentaristas ignoraram o papel que as informa-
coes sobre o Sul Global, fornecidas especialmente por
seus falantes nativos, podem desempenhar na forma
como a area se engaja com esse processo especifico, que
se presume ocorrer de maneira uniforme em todo o
mundo. (cf. Mufwene, 2020, p. 287-288, traducao
nossa; énfase acrescentada).

No final das contas, esse conceito classico de lingua, que figura
como verdade universal na disciplina linguistica, nada mais é do que
uma utopia poderosa que esconde aquele velho desejo de se apoderar
discursivamente do poder que o episédio da Torre de Babel ja revelava.
Contudo, houve a confusao das linguas para impedir a concretizagao
de tal desejo, ou seja, que o poder ficasse nas maos de um apenas.

Ao longo da historia, esse desejo de dominar os povos e seus
dominios, lancando mao de politicas de unificacao linguistica, tem re-
aparecido em acontecimentos como a expansao do império romano, a
gramatizacao das linguas juntamente com a criacao dos estados-na-
¢Oes ou com a expansao mercantil colonial, com o surgimento do na-
cionalismo etc.

Em termos arqueogenealdgicos, tal desejo ganha corpo com o
surgimento, na cultura helénica, do termo “barbaro” [BapBapoc] ligado
ao enunciado: “nag un EAANV BapBapoc” [pas mé Hellén barbaros] cujo

31



significado, em portugués, quer dizer: “todo ndao grego é barbaro”
(traducdo nossa). Mas, se ndo fosse a ideia pejorativa que esta por
tras da etimologia de barbaro, esse enunciado poderia ser considerado,
sem problema algum, como uma sentenca légica, ou seja, se o seu
historico ndo tivesse tal carga semantica de cunho supremacista, po-
deria até passar como um enunciado qualquer que estaria a cargo de
expressar o principio de identificacdo e da ndo-contradicao.

No entanto, ele traduz o modo como os gregos se referiam pejo-
rativamente a fala dos persas, como [bar-bar-bar], ou seja, como ti-
vessem dificuldades de enunciar os sons da sua propria lingua (Oxford
Language, 1989). SO depois, essa forma passou a ser usada para me-
nosprezar o que era estrangeiro como algo inferior a cultura helénica
(cf. Araujo, 2022).

Essa ideologia grega vai reaparecer com 0 nacionalismo dos es-
tados-nacdes, quando as politicas linguisticas passam a ter as feigdoes
que conhecemos hoje, ganhando mais visibilidade na estrutura do po-
der estatal como um saber lingua como linguagem do poder. Foi ai que
as linguas europeias passaram por um processo de gramatizacao para
superar o latim e o poder da Santa Sé (cf. Gnerre, 1994). Foi também
dessa maneira que passou a fazer parte do planejamento linguistico
dos estados-nacdes, chegando as escolas.

E nesse sentido que se diz que “o ensino da lingua (i.e., o ensino
da lingua materna) é doutrinacdo politica levada a cabo de modo ve-
lado, um bom exemplo de como os ‘aparelhos ideoldgicos do estado’
de Althusser (1996) funcionam no assujeitamento dos individuos” (Ra-
jagopalan, 2008, p. 18). Por meio da instituicdo escolar que temos
acesso a norma-padrao, frequentemente apresentada como realidade
incontestavel e como expressao de uma verdade linguistica absoluta.

Mas esse ensino nao esta desvinculado do monolinguismo uni-
versalista eurocéntrico, porque as linguas locais, principalmente, aque-
las na zona do ndo-ser, estdao condicionadas a obedecer as regras do
mercado linguistico que, como foi dito antes, estabeleceu uma escala
de valor entre as linguas, em que o inglés, francés, alemao, espanhol,
italiano figuram no topo, como reflexo do poder econdmico dos paises
do Norte Global e para manter o controle dos mercados no mundo (cf.
Gnerre, 1994).

Por assim dizer, todas essas sao maneiras de buscar esconder
que “a linguagem pode ser usada [estrategicamente] para impedir a
comunicacao de informagdes para grandes setores da populagao”
(Gnerre, 1994, p. 21, adendo acrescentado), subvertendo sentidos e
praticas linguisticas, e/ou criando (ou mantendo) zonas de exclusao
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como a que deu origem ao abismo existencial e ao complexo de inferi-
oridade epidérmica no mundo sob o jugo do colonialismo europeu, que
Fanon, em Pele negra: mascaras brancas, chamou de zona do ndo-ser
(Fanon, 2008, p. 26).

Esses sdo os fatos historicos que estao por tras do conceito clas-
sico de lingua[gem] em sua relagdo com um certo poder-saber. Dai é
gue surge a necessidade de repensa-lo ndo sé para compreender as
politicas linguisticas ligadas a ele, como também uma forma de contri-
buir com a emergéncia de um outro paradigma que seja capaz de lidar
com as novas demandas do tempo presente, sobretudo, aquelas que
se referem aos fenOmenos da descolonizacdao da zona do nao-ser, da
sua linguagem em meio ao desejo de conter o poder que tem lugar no
Sul Global com a ascensao dos BRICS (cf. Araujo, 2025a, 2026).

PERCURSOS REFLEXIVOS SOBRE POLITICA LINGUISTICA

A lingua[gem], como mostrado na secao anterior, faz parte das
praticas sociais e das relacdes de poder e de saber-poder, e as ciéncias
[empiricas e sociais] devem pensar a vida e sobre a vida (Rajagopalan,
2003). E a lingua[gem] é vida em atos discursivos ou “discursivizados”,
€ a vida se comunicando com a vida num encontro de seres de lin-
gua[gem]!

Por isso, varias reflexdes sobre os questionamentos a respeito
das politicas linguisticas e desse conceito classico de lingua apareceram
em aportes da Etnolinguistica e da Antropologia Linguistica, da Linguis-
tica Aplicada, da Sociolinguistica, da Linguistica Decolonial e mesmo da
Anédlise do Discurso, areas que, ao problematizarem praticas e relagdes
linguisticas, acabam por evidenciar a dimensao politica que as atra-
vessa. Em seus primordios, essa area do conhecimento é:

[...] entendida como uma forma de resolver “problemas
linguisticos” em novas sociedades multilingues, deci-
dindo sobre as fungdes que cada lingua cumpriria no
novo pais e “equipando” os idiomas locais, que ndo con-
tavam com os instrumentos préprios das linguas de co-
lonizacao (ortografia, gramatica e dicionario). Nessa po-
litica, o planejamento do status (sobre as fungdes sociais
da lingua) e o planejamento do corpus (sobre a forma do
codigo linguistico) sdo empreendidos com a participacao
de linguistas, que colocam seus conhecimentos técnicos
especializados a servico do projeto de unificagao politica
dos paises (Lagares, 2018, p. 22-21).
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Inclusive, Jernudd e Nekvapil, (2012 apud Lagares, 2018) nos alertam
gue dados de pesquisas sociolinguisticas eram (sao) comumente utili-
zados para fundamentar decisdes de planejamento sobre elaboracao
das formas graficas e lexicais dos idiomas, por exemplo (Jernudd;
Nekvapil, 2012 apud Lagares, 2018). Entretanto, esses autores ja des-
tacavam a necessidade de considerar a diversidade de interesses dos
distintos grupos sociais, as disputas politicas entre falantes que mobi-
lizam valores diferentes, bem como o fato de que a pesquisa em pla-
nejamento linguistico deve assumir carater interdisciplinar, e nao se
restringir ao campo da Sociolinguistica.

Mas, foi ao longo da década de 1980 que se consolidou uma com-
preensdo mais abrangente de politica linguistica, entendida como um
conjunto de intervencgdes deliberadas sobre as linguas e seus modos
de uso. E é nesse periodo que emerge o termo glotopolitica, antes ci-
tado de forma irregular com aparicdes esporadicas, como nos ensina
Lagares (2018). Esse mesmo autor nos apresenta o conceito de Gues-
pin e Marcellesi (1986, p. 5 apud Lagares, 2018, p. 32): “a glotopolitica
€ necessaria para englobar todos os fatos da linguagem em que a agao
da sociedade reveste a forma do politico”.

Dessa forma, infere-se que a glotopolitica envolve qualquer
forma de intervencao na linguagem, realizada em diferentes contextos
e por diversos atores sociais. Para Calvet (2007), apenas o Estado tem
poder e recursos para planejar e colocar em pratica suas decisdes po-
liticas. Por isso, mesmo que outras entidades menores também pos-
sam fazer agdes ligadas a politica linguistica, na maioria das vezes es-
sas iniciativas vém do préprio Estado ou de algum érgao que tenha
certa autonomia dentro dele.

Diante do exposto, é concebivel pensar nas politicas linguisticas
estabelecidas pelo Estado-nacao por meio de normativas e politicas
publicas, mas é possivel ir muito além. Partindo, por exemplo, da con-
cepcao de lingua trazida por Busch (2015, p. 10), para qual a lingua é
um fendmeno essencialmente corpdreo, uma vez que, assim como o
gesto e a emocdo, ela “é primeiramente, e acima de tudo, um posicio-
namento do sujeito em relacdo ao mundo”. Tal concepcdo de lingua
amplia de maneira significativa a compreensao das politicas linguisti-
cas. Se a lingua é, antes de tudo, uma forma de estar no mundo, entao
gualquer intervencdo politica sobre ela atinge ndo apenas cddigos ou
sistemas abstratos, mas as proprias formas de expressao, identidade
e relacao dos sujeitos com seu meio social.
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Nesse sentido, politicas linguisticas nao sao meramente decisdes
técnicas ou administrativas; elas incidem diretamente sobre praticas
vividas, afetos, modos de ser e de se reconhecer em atos de lingua-
gem, na vida das pessoas. Assim, ao regular, promover ou restringir
usos linguisticos, o Estado e outras instituicdes interferem também nos
corpos, nas experiéncias e nos lugares de fala dos individuos.

Contextos multilingues e plurilingues, geralmente sao potenciais
espacos para essas reflexdes. A tese de Barreda intitulada “Intercultu-
ralidades no contexto Puerto Quijarro (Bolivia) - Corumba (Brasil):
Portugués lingua de fronteiras — ensino, aprendizagem e formacao de
professores”, de 2017, ilustra tais conceitos. Ao pesquisar o processo
de aprender e ensinar portugués como lingua estrangeira, num con-
texto de fronteira, revelou que as praticas culturais — ndao sé os méto-
dos formais de ensino — tornaram-se meios importantes para o apren-
dizado de lingua, evidenciando que aprender portugués em fronteira
vai além da gramatica: envolve vida, cultura e relagdes sociais.

A partir de seu cotidiano e durante sua trajetoria investigativa, a
autora deparou-se com a realidade da fronteira mitica das travessias
familiares e viu-se desafiada:

[...] como aproximar os alunos aprendizes de espanhol
ao “espaco das praticas e intercambios linguisticos a céu
aberto” como inicialmente considerava o lado boliviano
fronteirico? Essa questdao emergiu ao constatar que mui-
tos desses futuros professores de espanhol mantinham
um silencioso e contundente distanciamento dos bolivia-
nos e suas linguas, indicador de que a proximidade geo-
grafica apresenta matizes que vao além daqueles pres-
supostos pela cercania. (Barreda, 2017, p. 28).

Esse estudo, além de evidenciar a importéancia das relacdes so-
ciais, das praticas culturais e das experiéncias cotidianas que atraves-
sam a fronteira, problematiza a nocdo de “proximidade geografica”,
mostrando que ela ndao garante, por si sé, intercambio linguistico ou
abertura cultural. Seu relato sobre o distanciamento silencioso dos fu-
turos professores de espanhol em relagdao aos bolivianos e as suas lin-
guas revela que os limites simbdlicos podem ser mais fortes que os
geograficos [geopoliticos].
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Foucault (2007) discute, em As Palavras e as Coisas, que as for-
mas de nomear, classificar e organizar o mundo nao sao neutras, mas
dependem das ideias e regras de cada época, que moldam o que é
possivel dizer e pensar, influenciadas por sistemas de saber e poder
que organizam a linguagem, os discursos e seus atos. Desse modo, a
lingua ndo é apenas comunicacao: ela reflete as condigOes historicas
de possibilidade que estruturam o pensamento € moldam os proprios
sujeitos. O autor emprega a arqueologia para mapear as diferentes
epistemes - as condigOes histdricas anénimas que definem o que é
possivel pensar, dizer e saber em uma determinada época e isso tem
a ver com a instauragdo ou manutencgao de praticas discursivas em um
dado tempo presente, as quais se ligam ao poder e seu saber-poder.

As politicas linguisticas vao ganhando corpo nessas praticas dis-
cursivas [sob controle de um certo poder], tal qual “a ciéncia genuina
da linguagem”, pois surgem também de atos de discursos para fazer o
poder funcionar por meio de um saber-poder que exige um certo saber-
lingua que garanta a governabilidade do Estado-nacao; ou seja, uma
espécie de lingua de lei com a qual o poder comunica seus discursos,
suas ordens, suas leis, suas politicas (Foucault, 1999; Gnerre, 1994;
Derrida, 2001; Lagares, 2018; Araujo, 2024).

Essa forma discursiva de pensar as politicas linguisticas e o mo-
nolinguismo que as regulam, permite-nos perceber como esse modelo
se transformou em um “megaparadigma” capaz de mudar nao apenas
a ecologia comunicacional do mundo, mas de criar um abismo existen-
cial e uma zona do nao-ser, conforme atestou Frantz Fanon (2008),
psiquiatra e intelectual martinicano, em sua obra “Pele Negra, Masca-
ras Brancas”, ao fazer uma analise critica sobre os efeitos psicoldgicos,
sociais e linguisticos da colonizagdo sobre pessoas negras.

E nesse seu estudo “diagndstico” que Fanon demonstra que falar
uma lingua vai muito além de dominar a gramatica (sintaxe e morfo-
logia); é, essencialmente, incorporar uma cultura e carregar o peso de
uma civilizacao, e acrescenta “"Um homem que possui a linguagem pos-
sui, em contrapartida, o mundo que essa linguagem expressa e que
Ihe é implicito” (Fanon, 2008. p. 34). Portanto, ele também vai além
da ideia de que a lingua é apenas uma ferramenta de comunicacao,
defendendo que a linguagem €&, na pratica, um vetor de cultura e po-
der.

Nesse sentido, a linguagem constitui-se como uma forma de do-
minagao, onde falar “como o branco” torna-se um requisito para ser
reconhecido como civilizado ou inteligente, em outras palavras, torna-
se uma mascara branca, uma tentativa de transcender a cor da pele e
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a condicdo de colonizado - um mecanismo glotopolitico de poder sobre
o sujeito colonizado. Ao adotar a lingua do colonizador, o negro nao
apenas comunica, mas internaliza o sistema de valores, a histéria e a
hierarquia social do colonizador onde ele figura como ser inferior por
conta da sua epiderme negra.

Essa perspectiva reforca a necessidade de compreender politicas
linguisticas muito além da definicdo de normas ou de escolhas de lin-
guas oficiais, mas, sim, como agoes que atravessam profundamente a
vida social, cultural e subjetiva dos sujeitos e das comunidades, as
quais se manifestam no cotidiano. Em outras palavras, compreender
politicas linguisticas exige reconhecer sua dimensao pratica e concreta,
que envolve sujeitos, comunidades e seus modos de viver e se comu-
nicar.

No esforgco de repensar acerca do conceito de politicas linguisti-
cas, a perspectiva que se mostrou mais pertinente foi compreender a
lingua como um fenémeno corpdéreo e como uma forma de posiciona-
mento do sujeito no mundo. Tal compreensao evidencia que qualquer
intervencao sobre a linguagem produz efeitos sociais, politicos e sub-
jetivos, ainda que nao se manifeste explicitamente sob a forma de uma
politica estatal.

A pesquisa desenvolvida por Barreda (2017) nos mostra que o
ensino de linguas na fronteira exige ndo apenas “competéncia linguis-
tica”, mas também sensibilidade intercultural e disposicao para romper
barreiras histéricas, sociais e afetivas.

Busch (2015) também enfatiza essa dimensdo encarnada e ex-
periencial da linguagem, desafiando visdes abstratas e estruturalistas,
e chamando atencao para o fato de que o uso linguistico é sempre
atravessado por afetos, histdrias de vida e praticas sociais, uma forma
de pensar a lingua[gem] como ela é vivida, sentida e percebida por
muitos povos e usuarios.

Talvez, seja essa ideia que Araujo (2022) vem tentando expres-
sar em torno de seu conceito de lingua-linguagem como encruzilhada
de algo movido pela energia vital dos seres que se comunicam e se
interagem com o cosmo [a natureza], tendo que travar lutas pela sua
propria identidade e se posicionar socialmente, uma forma semelhante
aquela que defendia Humboldt (Araujo, 2025a).

E isso nos faz pensar que as politicas linguisticas nao sao apenas
responsaveis por regular vocabularios ou normas gramaticais, mas in-
tervém nas condicdes histdricas de producdo que permitem certos dis-
cursos existirem, ou serem silenciados, tendo em vista que elas atuam
diretamente nos processos de subjetivacao e de identidade, na medida
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gue a lingua serve para forjar os sujeitos de um Estado-nacao, ao ins-
tituir praticas discursivas e outros atos de lingua[gem] (cf. Foucault,
1999, Araujo, 2024).

Diante desse percurso discursivo e teorico, tornou-se evidente
gue as politicas linguisticas, em seu sentido amplo, ndo devem se limi-
tar a medidas governamentais ou diretrizes oficiais, mas podem abran-
ger um amplo conjunto de praticas, discursos e intervencdes que mol-
dam os modos de dizer, de pensar e de se posicionar socialmente no
mundo. Contudo, como objeto de estudo do campo emergente cha-
mado de Glotopolitica, elas sao efeitos do poder direto sobre as linguas
e a vida de seus usuarios, como foi mostrado na epigrafe desse capi-
tulo.

E justamente esse campo novo que vem permitindo repensar as
politicas linguisticas, “considerando que toda sociedade é linguageira e
que toda pratica de linguagem é [um ato] social [politico]” (Lagares,
2018, p. 34, adendo acrescentado). Ao mesmo tempo, a Glotopolitica
vem buscando incluir, na discussao, a compreensao dos usuarios sobre
suas percepgoes sobre suas relagdes com a lingua[gem] ou sobre as
suas nogoes de lingua[gens], com o desejo de abordar tais politicas em
seu complexo dinamismo politico, ou seja, a vida em sociedade, afe-
tada pelas relagdes de poder.

CONSIDERACOES EM “COMECO — MEIO — COMECO”

As questoes levantadas e refletidas aqui foram mobilizadas com
o intuito de repensar o conceito de lingua[gem] fora do discurso disci-
plinador da “ciéncia genuina da linguagem”. Ao mesmo tempo, a dis-
cussao decorrente procurou dar conta de compreender as politicas lin-
guisticas a partir da critica que se faz aquilo que esta por tras da crenca
sobre a neutralidade cientifica e sobre a sua objetividade, que é o de-
sejo de poder cujo dominio da linguagem faz parte; afinal, € por meio
da lingua[gem] que o poder se exerce e circula, sobretudo, quando
impde novas praticas discursivas (cf. Araujo, 2025b).

Entdo, compreender a lingua como um campo [politico] de dis-
puta simbdlica e como um instrumento de organizacdo social nos per-
mitiu reconhecer a centralidade das escolhas linguisticas na constitui-
¢ao de identidades, na legitimacao de saberes e na producao de desi-
gualdades. Encerrar este capitulo significa, portanto, nao concluir uma
guestao, mas abrir novas frentes de investigacao, reafirmando que re-
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fletir sobre politicas linguisticas €, antes de tudo, interrogar critica-
mente os préprios fundamentos que sustentam as relagdes entre lin-
gua, poder e sociedade.

Além disso, o nosso objetivo principal foi apresentar uma discus-
sao voltada para questdes praticas decorrentes de politicas linguisticas
majoritariamente dominadas pela ideologia do monolinguismo ociden-
talizante, porque a ideia aqui foi iniciar um didlogo com o publico leigo,
reconhecendo que é preciso escuta-lo mais, prestando “mais atencao
a sabedoria popular, se quisermos manter um didlogo proficuo no qual
contextos aparentemente diferentes - leigo e académico [especialista]
- possam mostrar sua interacao - que alias, existe, apesar de algumas
controvérsias” (Rajagopalan, 2003, p. 13, adendo acrescentado).

Por se tratar de um texto-encruzilhada, muitos nomes préprios
foram evocados porque estdao na trajetoria do seu pensar, em seus
genes discursivos, “para a gente ndo esquecer que 0s passos vém de
longe”, das praticas sociais; ou seja, a referéncia a esses nomes reve-
lam as suas filiagdbes em redes com os estudos decoloniais e culturais
que se apresentam como critica que questiona as colonialidades do
saber e um certo humanismo eurocentrado para demonstrar que “é
possivel mudar as coisas, ao invés de nos contentar em simplesmente
descrevé-las e fazer teorias engenhosas a respeito delas” (Rajagopa-
lan, 2003, p.12).

Enfim, nesse espaco discursivo, limitado pelas linhas, coube re-
tomar discussdes sobre a repercussao da dificuldade de lidar com o
descompasso entre o conceito de lingua[gem], estabelecido pela lin-
guistica imanente, com as politicas linguisticas. Portanto, ndao esteve
em nosso escopo tratar do tema no campo exclusivo da glotopolitica,
mas, pensar a partir do modo como o monolinguismo dominante é
usado como poder-saber para controlar as pessoas por meio da lin-
gual[gem]. E esse foi um gesto de criar ideias para reduzir os impactos
dos apagamentos linguisticos com o fim de muitas linguas ao repensar
0 que é a lingua[gem].
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O CELPE-BRAS COMO POLiTICA LINGUISTICA DE ESTADO:
TENSOES ENTRE LINGUA, PODER
E INTERNACIONALIZACAO NO PEC-PLE

Giovana Rosa Martins
Thaissa Moreira Prado

INTRODUCAO

O processo de globalizacao tem redefinido fronteiras, impulsio-
nando o deslocamento de individuos em busca de oportunidades pro-
fissionais e académicas em contextos internacionais. No Brasil, essa
pratica € marcada pela crescente presenca de migrantes internacionais
gue buscam além de experiéncias culturais, adentrar o ambiente aca-
démico e profissional do pais.

Nesse contexto, o Programa de Estudantes-Convénio de Gradu-
acao (PEC-G), que completou 60 anos em 2025, consolida-se como
uma das mais antigas e duradouras politicas brasileiras de internacio-
nalizagao do ensino superior. Mais recentemente, o Programa de Estu-
dantes-Convénio de Portugués como Lingua Estrangeira (PEC-PLE),
institucionalizado por decreto federal em 2024, embora precedido por
iniciativas semelhantes conhecidas como “pré-PEC” ha quase trés dé-
cadas, passa a integrar oficialmente essa politica, estabelecendo uma
etapa preparatéria voltada ao ensino de portugués a estudantes es-
trangeiros.

Embora ambos os programas sejam apresentados como inicia-
tivas de cooperacao educacional e diplomatica com paises em desen-
volvimento, seu funcionamento esta diretamente condicionado a com-
provacao de proficiéncia em lingua portuguesa por meio da aprovacgao
no Exame Celpe-Bras. A exigéncia desse certificado ndao opera apenas
como verificacdo técnica de habilidades linguisticas, mas como dispo-
sitivo estatal de regulacao do acesso e da permanéncia de estudantes
estrangeiros no ensino superior brasileiro. Nesse sentido, o Celpe-Bras
funciona como instrumento regulador da mobilidade académica inter-
nacional, definindo institucionalmente quem esta apto a ingressar e
permanecer nos programas de internacionalizagao.

E precisamente nessa articulacdo entre politica de internaciona-
lizacdo e politica linguistica que se situa a tensao central deste artigo.
Embora a literatura ja tenha discutido politicas linguisticas (Calvet
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(2007), Spolsky (2016), Lagares (2018), ideologias linguisticas e exa-
mes de proficiéncia em diferentes contextos, ainda sdo escassas ana-
lises que problematizam o Celpe-Bras especificamente como instru-
mento de politica linguistica de Estado articulado ao PEC-PLE enquanto
politica de internacionalizacdo recente. Ao explorar essa lacuna, este
estudo busca contribuir para o debate ao evidenciar como lingua, poder
e internacionalizagao se entrelacam na regulagao do acesso de migran-
tes internacionais ao ensino superior brasileiro.

A obtencao do certificado, portanto, ndao se limita a atestar a
capacidade comunicativa do candidato, uma vez que condiciona o
acesso a oportunidades académicas e profissionais no Brasil. Ao exigir
a aprovagao no Celpe-Bras como requisito para ingresso no PEC-G, o
Estado passa a definir institucionalmente quais niveis de desempenho
linguistico sdo reconhecidos como validos, estabelecendo critérios que
regulam a mobilidade educacional de estudantes estrangeiros.

Nesse processo, o exame pode produzir efeitos de inclusao e
exclusdao, uma vez que aqueles que atendem aos parametros estabe-
lecidos tendem a prosseguir em sua trajetoria académica, enquanto os
que ndo atingem o nivel exigido podem ter sua permanéncia e seus
projetos formativos interrompidos ou adiados. Assim, o Celpe-Bras
pode ser compreendido nao apenas como instrumento avaliativo, mas
também como dispositivo que materializa ideologias linguisticas e dis-
putas de poder, ao associar, em termos institucionais, competéncia em
portugués a pertencimento académico, integracdo cultural e legitimi-
dade institucional.

Do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa insere-se em uma
abordagem qualitativa, de carater bibliografico-documental, articulada
a uma analise interpretativista-discursiva de materiais institucionais do
Celpe-Bras. O corpus foi composto pelo Documento-Base do exame
(Brasil, 2020), pelo roteiro de interacao face a face da prova oral da
edicao 2025/1 e por trés Elementos Provocadores dessa mesma edi-
¢ao, tomados como material analitico principal, com o objetivo de re-
fletir sobre como politicas linguisticas atravessam o funcionamento do
Programa PEC-PLE e se materializam na prova do Celpe-Bras, especi-
ficamente na parte oral. Para isso, tracamos 0s seguintes objetivos
especificos: i) Descrever de forma sucinta a estrutura do Celpe-Bras,
com foco na parte oral; ii) Compreender como as politicas linguisticas
operam como mecanismos de poder no PEC-PLE; e iii) Analisar de que
maneira Elementos Provocadores (EPs) mobilizam referéncias culturais
gue podem produzir pertencimentos ou exclusdes ao desconsiderar os
saberes plurais dos migrantes internacionais.
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O artigo dialoga com Calvet (2007), Lagares (2018), Bagno
(2017), Evaristo (2022) e Spolsky (2016), cujas contribuicdes permi-
tem compreender as politicas linguisticas como praticas de gestao e
intervencao atravessadas por disputas de poder e por ideologias lin-
guisticas. A partir desses aportes, buscamos compreender como o Es-
tado brasileiro regula o acesso a internacionalizacao por meio do Celpe-
Bras no ambito do PEC-PLE, aproximando a discussao tedrica das es-
colhas institucionais que estruturam o exame.

As perspectivas criticas propostas por Rojo (2013), Bakhtin
(1997), Pennycook (2001) e Norton (2013) ancoram a analise dos Ele-
mentos Provocadores (EPs), ao permitirem problematizar como esses
enunciados mobilizam valores socioculturais especificos, produzem ex-
pectativas de participacdao e podem gerar efeitos de pertencimento,
familiaridade ou tensdo para candidatos com trajetdrias socioculturais
distintas. Embora tais autores tenham discutido amplamente lingua-
gem, identidade e poder, ainda sao incipientes os estudos que articu-
lam essas abordagens a materialidade do Celpe-Bras enquanto instru-
mento de politica linguistica de Estado vinculado ao PEC-PLE. Ao esta-
belecer essa articulacao, o presente artigo busca preencher essa la-
cuna, aproximando a reflexdao conceitual de uma analise situada do
exame.

Dessa forma, organizamos o texto em trés subsecdes articula-
das aos objetivos propostos. Inicialmente, apresentamos um pano-
rama conceitual sobre politicas linguisticas e poder, a fim de situar o
debate tedrico que sustenta nossa andlise. Em seguida, descrevemos
o construto do exame Celpe-Bras, com foco na parte oral, buscando
compreender como suas concepcoes de lingua e interagao orientam a
selegao e a utilizacao dos Elementos Provocadores (EPs). Por fim, ana-
lisamos de que maneira esses elementos mobilizam referéncias cultu-
rais especificas, podendo produzir efeitos de pertencimento e/ou ex-
clusao entre os candidatos.

POLITICAS LINGUISTICAS E PODER: DIALOGOS CONCEITUAIS
E CONSEQUENCIAS PARA O PEC-PLE

As politicas linguisticas ocupam lugar central na compreensao
da atuacao do Estado na internacionalizacao educacional, especial-
mente quando a lingua se torna critério de acesso e permanéncia em
programas académicos. No campo dos estudos da linguagem, a dis-
cussao sobre essas politicas tem sido marcada por movimentos de
construcao e ampliacao conceitual que deslocam o foco de uma visao
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estritamente normativa para perspectivas que integram dimensoes
historicas, ideoldgicas e sociopoliticas.

Assim, compreender como politicas linguisticas atravessam o
funcionamento do Programa PEC-PLE e se materializam na prova do
Celpe-Bras exige retomar esse percurso conceitual, situando-as como
praticas de poder que operam tanto em instancias estatais quanto no
cotidiano dos usos da lingua.

De acordo com Rajagopalan (2013), o termo “politica” apre-
senta-se historicamente como nogao multifacetada, vinculada a dispu-
tas, gestdoes e modos de organizar a vida coletiva. Para o autor, sua
compreensao exige reconhecer a centralidade da escolha, uma vez que
todo gesto politico implica a selegdo entre alternativas possiveis, tanto
nas instancias superiores do poder quanto nas praticas linguisticas co-
tidianas. Nas palavras do autor:

Todo gesto de cunho politico envolve uma questdo de
escolha - escolha entre diferentes alternativas que se
apresentam, de modo que tanto no nivel das decisoes
tomadas nas altas instancias do poder quanto no nivel
das praticas linguisticas dos cidaddos comuns, a questao
da escolha salta aos olhos quando se discute a operaci-
onalidade da politica linguistica (Rajagopalan, 2013, p.
34-35).

Essa reflexao permite compreender a politica linguistica como
fenOmeno que atravessa niveis distintos: das decisdes macroestrutu-
rais do Estado as praticas microinteracionais dos sujeitos. Nessa
mesma direcdo, Spolsky (2016) enfatiza que a proficiéncia em uma
lingua estabelece limites obrigatérios de escolha e constitui instru-
mento de gestdo linguistica. Se, em Rajagopalan, a escolha aparece
como dimensdao constitutiva do politico em multiplas escalas, em
Spolsky ela se concretiza na regulacao institucional da lingua, especi-
almente quando o Estado define critérios de proficiéncia. Assim, avali-
acoes oficiais como o Celpe-Bras materializam, em nivel macro, deci-
sOes politicas que incidem diretamente sobre trajetérias individuais no
plano micro, delimitando quem pode acessar determinados espacos
académicos e profissionais.

Sob esse olhar, Bagno (2017) define politicas linguisticas como
“0 conjunto de medidas que os poderes publicos tomam ou podem to-
mar para intervir nas interacoes linguisticas da sociedade” (p. 349),
enfatizando o papel do Estado na gestdo da lingua. Sua concepgao evi-
dencia que toda politica linguistica envolve algum grau de intervencao
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institucional, seja para promover, manter, padronizar ou difundir de-
terminadas variedades linguisticas. Ao destacar os poderes publicos
como agentes centrais dessas acoes, Bagno reforca a dimensao estatal
da politica linguistica, aspecto fundamental para compreender como o
ensino de portugués para estrangeiros e a certificacao oficial de profi-
ciéncia sdo historicamente organizados e regulados no Brasil.

Evaristo (2022), por sua vez, amplia essa perspectiva ao con-
ceber politicas linguisticas como “[...] o planejamento, as propostas
e/ou as acoes empreendidas linguistica, social e politicamente para a
disposicao, a manutencao, a promogao, a preservacao e/ou a difusao
de diferentes linguas nas sociedades” (p. 10), ressaltando que tais
acoes sao, em geral, conduzidas majoritariamente pelo Estado, em-
bora também possam ser elaboradas por outros entes sociopoliticos e
econdmicos. Se Bagno concentra sua énfase na intervengao dos pode-
res publicos, Evaristo expande o escopo da discussdo ao reconhecer a
atuacao de multiplos agentes, situando a politica linguistica em redes
mais amplas de poder e governanca. Essa visao amplia o alcance da
politica linguistica ao incorpora-la as redes de poder que envolvem o
Estado, as instituicdes educacionais, as universidades e demais atores
envolvidos na circulagao e legitimacdo das linguas.

Por sua vez, Calvet (2007) historiciza a intervengdo na lingua,
lembrando que ela sempre foi uma pratica de poder:

A intervencdo humana na lingua sempre existiu, pois
sempre houve quem buscasse legislar e ditar o uso cor-
reto de determinada lingua”, de forma que “o poder po-
litico sempre privilegiou essa ou aquela lingua, esco-
Ihendo governar o Estado numa lingua ou mesmo impor
a maioria a lingua de uma minoria. (p. 11).

Assim, a lingua torna-se ferramenta de governo, administracao
e controle. Em outro momento, Calvet enfatiza que, embora qualquer
grupo possa elaborar uma politica linguistica, “apenas o Estado tem o
poder e os meios de passar ao estagio do planejamento, de por em
pratica suas escolhas politicas” (Calvet, 2007, p. 20-21). Essa distingao
nos faz compreender por que mecanismos estatais como o Celpe-Bras
desempenham um papel central na politica linguistica de internaciona-
lizacdo, uma vez que eles operacionalizam, na pratica, a autoridade do
Estado na gestao dos usos legitimos da lingua portuguesa.
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Ao mobilizar esse percurso conceitual, torna-se possivel anali-
sar como politicas linguisticas atravessam o funcionamento do PEC-
PLE, uma vez que o programa articula, desde sua origem, dimensoes
diplomaticas, educacionais e linguisticas. Assim, a lingua, mais especi-
ficamente, a proficiéncia em lingua portuguesa, funciona como portal
de acesso e permanéncia estudantil, condicionando a participagao de
sujeitos no ensino superior brasileiro.

Nesse cenario, o PEC-PLE opera, portanto, como politica linguis-
tica em acgao, pois, ao prever etapas de acolhimento, formacao linguis-
tica e avaliacao, estabelece normas de entrada e permanéncia basea-
das em escolhas politicas sobre o que significa “saber portugués”. Tais
escolhas ndao sdo neutras: elas se ancoram em ideologias linguisticas
que naturalizam determinadas variedades, praticas discursivas e re-
pertorios culturais como legitimos, ao mesmo tempo em que silenciam
ou marginalizam outros modos de uso da lingua.

Entendidas como sistemas de crencas que vinculam lingua,
identidade e pertencimento social (Lagares, 2018), as ideologias lin-
guisticas operam como mecanismos de hierarquizacdao, associando
competéncia linguistica a integracao cultural, ao compromisso acadé-
mico e a conformidade a uma identidade estudantil idealizada. Nesse
processo, o dominio do portugués deixa de ser apenas requisito comu-
nicativo e passa a funcionar como critério de legitimidade institucional,
produzindo efeitos concretos de inclusdo e exclusdo no acesso a inter-
nacionalizacao.

Se o PEC-PLE estabelece diretrizes gerais e objetivos formativos
para estudantes estrangeiros, € na prova do Celpe-Bras que essas di-
retrizes se concretizam como exigéncia avaliativa. O exame &, por-
tanto, a materializacao do poder estatal de definir, medir e legitimar o
que conta como proficiéncia em portugués para fins académicos e pro-
fissionais.

Aqui, as contribuicdoes de Calvet (2007) tornam-se especial-
mente pertinentes ao afirmar que apenas o Estado possui poder para
planejar e colocar em pratica escolhas politicas, pois o autor nos per-
mite ilustrar o papel do Celpe-Bras como instancia estatal de regulacao
linguistica. Seu formato, seus critérios de correcao e sua concepgao de
uso da lingua refletem decisdes politicas que repercutem diretamente
no percurso formativo dos estudantes do PEC-PLE.
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Ao mesmo tempo, a coexisténcia entre politicas in vivo e in vitro
4descrita por Calvet (2007) também se manifesta na relacao entre en-
sino e avaliacdo. Enquanto o PEC-PLE mobiliza praticas linguisticas co-
tidianas, experiéncias culturais e interacdes espontaneas como parte
da formacao dos estudantes, a prova do Celpe-Bras formaliza tais pra-
ticas em um modelo avaliativo padronizado. Esse encontro entre prati-
cas vivas e estruturas formais evidencia como a politica linguistica se re-
aliza simultaneamente na convivéncia cotidiana e no planejamento esta-
tal, em um continuo que abrange desde a experiéncia dos estudantes até
a institucionalizacdo da lingua como requisito para o estudo no Brasil.

O CELPE-BRAS COMO MATERIALIZACAO DA POLITICA
LINGUISTICA DE ESTADO

Ao tomar o Celpe-Bras como uma das principais referéncias in-
ternacionais para a certificagdo da proficiéncia em lingua portuguesa,
é possivel observar que o exame desafia os candidatos em diferentes
habilidades, da compreensao auditiva a producdo textual. Na parte
oral, em particular, os Elementos Provocadores (EPs) desempenham
papel central na conducao das respostas dos participantes, uma vez
gue essa etapa tem por objetivo avaliar o desempenho tanto na com-
preensao quanto na producao oral em situacao de interacao. Nessa
direcdo, o exame se ancora na concepcao de Marcuschi (2005) acerca
da oralidade, entendida como pratica social interativa orientada para
fins comunicativos, e ndo como simples transposicao da lingua escrita
para a modalidade falada.

Essa perspectiva aparece de forma explicita no Documento-
Base do exame Celpe-Bras, que afirma:

A visdo de uso da linguagem também implica pensar a
relacdo indissociavel entre lingua e cultura. Ao compre-
ender a proficiéncia como a capacidade do aprendiz de
usar adequadamente a lingua para desempenhar acoes
no mundo, em diferentes contextos, e sempre com um
propésito social, o Exame reconhece que a lingua, mais
do que um conjunto de aspectos, formas e suas regras
de combinacdo, é acdo situada social, historica e cultu-
ralmente. O agir no mundo por meio da lingua, portanto,
pressupoe a mobilizacao de variadas capacidades que

4 Politicas linguisticas in vivo sao desenvolvidas pela sociedade e as in vitro,
definidas por autoridades e estudiosos.

50



envolvem a compreensao das situacdes, dos cddigos so-
ciolinguisticos e dos contextos sdcio-historicos nos quais
se dao as interacpes. (Brasil, 2020, p. 30)

Ao entender a lingua como acao situada, o exame pressupoe
gue o uso adequado do portugués implica mobilizar ndo apenas recur-
sos linguisticos, mas também conhecimentos sobre situacdes, codigos
sociolinguisticos e contextos sécio-historicos em que as interacdes se
realizam. Assim, ao aprender uma lingua, “aprende-se também um
modo de ser e de viver culturalmente marcado, na medida em que a
lingua passa a operar como vetor de interpretagdo do mundo para o
sujeito que a aprende” (Brasil, 2020, p.30).

Essa concepcao permite compreender por que a avaliagao pro-
posta pelo Celpe-Bras é definida como holistica: o foco nao recai sobre
o dominio fragmentado da estrutura da lingua, mas sobre o uso em
contextos de agao social. Além disso, a nogao de lingua como pratica
situada implica reconhecer que os momentos de interacao na parte
oral, nos quais os EPs sao mobilizados, nao se reduzem a uma simples
sequéncia de perguntas e respostas, mas incorporam relagdes de po-
der, papéis interacionais e referenciais culturais que orientam o modo
como o participante é convidado a significar o mundo em portugués.

A organizacdo da parte oral do exame reforga esse principio in-
teracional. A entrevista é conduzida por um avaliador que, ao mesmo
tempo, desempenha o papel de interlocutor (avaliador-interlocutor),
enquanto um segundo avaliador atua como observador (avaliador-ob-
servador). Busca-se, assim, simular situacdes de conversa do cotidi-
ano, inicialmente a partir da retomada de informagdes fornecidas pelo
participante sobre sua familia, trajetéria, interesses e percepcoes
acerca do Brasil, para, em seguida, deslocar a interagao para os EPs
que estruturam o restante da prova oral.

Os EPs sao compostos por textos curtos ou excertos de
diferentes géneros discursivos, como reportagens, noticias,
panfletos, propagandas, cartuns, entre outros, que circulam ou
circularam no Brasil, veiculados em suportes variados. Em ge-
ral, apresentam composicao multimodal, de modo a contextua-
lizar um tema, oferecer informacdes e/ou pontos de vista com
potencial para alimentar a interagao ao longo dos minutos des-
tinados a entrevista (Brasil, 2020). Ao avaliador-interlocutor, é
disponibilizado um roteiro de interacdo face a face, que relune



o0 EP e um conjunto de perguntas sugeridas para orientar a conversa
com o candidato.

Quando observamos esses elementos a luz do PEC-PLE, torna-
se ainda mais evidente a materializacdo da politica linguistica de Es-
tado. Os estudantes estrangeiros vinculados ao programa, muitas ve-
zes recém-chegados ao Brasil e em processo inicial de insercao socio-
cultural, preparam-se para o Celpe-Bras nao apenas como exame de
proficiéncia, mas como condicdo de continuidade de seus projetos aca-
démicos. Nesse contexto, a exigéncia de mobilizacao de repertdrios
culturais especificos, como os midiaticos, escolares e digitais, pode ten-
sionar suas experiéncias de preparagao, especialmente quando tais re-
pertorios ndao fazem parte de suas trajetérias prévias. Assim, a politica
linguistica ndo se manifesta apenas no plano normativo, mas também
pode incidir sobre as vivéncias formativas desses sujeitos, com possi-
veis desdobramentos em suas estratégias de estudo, em seus investi-
mentos identitarios e em suas possibilidades de acesso ao ensino su-
perior brasileiro.

Ainda que o roteiro de perguntas acompanhe cada EP, nao se
espera que ele seja seguido rigidamente na ordem apresentada. Por se
tratar de um exame interativo, o avaliador-interlocutor pode reorgani-
zar, adaptar ou aprofundar questodes, a fim de favorecer a continuidade
da interacdo oral. Nesse cenario, torna-se fundamental reconhecer que
a lingua acontece por meio dos géneros do discurso: € pela circulagao
de géneros em determinadas esferas de atividade que as praticas lin-
guisticas se concretizam. Nesse sentido, compreendemos o exame
Celpe-Bras como um género que aporta outros géneros, articulando,
em sua materialidade, diferentes formas de enunciado.

Como lembra Rojo (2013), as enunciagdes se produzem em es-
feras de circulacao especificas (cientifica, jornalistica, literaria, de en-
tretenimento, intima, familiar etc.), as quais sao historicamente situa-
das e atravessadas por culturas locais e globais. Desse modo, os EPs
convocam o candidato a agir discursivamente em esferas e campos
gue ndo sao neutros, mas marcados por recortes tematicos, geografi-
cos e ideoldgicos.

Essa nao neutralidade se torna ainda mais evidente quando con-
sideramos que tais esferas sdao atravessadas por normatividades que
definem quais usos e repertérios sao legitimados como adequados (La-
gares, 2018). Ao serem mobilizadas em um contexto avaliativo, essas
normatividades podem produzir interagdes assimétricas, nas quais de-
terminados repertorios e modos de significar tendem a ser institucio-
nalmente mais legitimados do que outros (Canagarajah, 2013).
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Nessa perspectiva, a comunicacao na prova oral do Celpe-Bras
parece mobilizar, em medida significativa, a leitura, a compreensao e
a ativacao de conhecimentos culturais articulados pelos EPs. As cultu-
ras locais dos participantes, por sua vez, podem nem sempre ser igual-
mente contempladas nesse processo, o que levanta questdes sobre
guais referéncias culturais sdo legitimadas na interacdo e quais tendem
a permanecer em segundo plano.

Ao caracterizar os EPs como enunciados que convocam o can-
didato a mobilizar saberes linguisticos e culturais situados, é possivel
observar que a dinamica da parte oral do Celpe-Bras ultrapassa a mera
afericdo da proficiéncia e se aproxima do campo das politicas linguisti-
cas de Estado. Enquanto instrumento oficial de certificacdao, o exame
pode operar como mecanismo de gatekeeping, regulando o acesso de
estudantes estrangeiros ao ensino superior brasileiro por meio da de-
finicdo do que conta como proficiéncia legitima.

As escolhas tematicas, discursivas e socioculturais que estrutu-
ram os EPs ndao sdao neutras: elas materializam ideologias linguisticas
que legitimam determinados repertdérios culturais como adequados a
participacao académica, ao mesmo tempo em que podem desvalorizar
ou invisibilizar outros. Nesse sentido, o Celpe-Bras nao apenas avalia
competéncias linguisticas, mas pode funcionar como instancia de legi-
timacdo institucional, estabelecendo critérios de pertencimento e deli-
mitando quais sujeitos sao reconhecidos como aptos a integrar os pro-
gramas de internacionalizagao.

Diante disso, cabe examinar mais atentamente os EPs como
praticas discursivas que produzem efeitos sobre a construcdo de per-
tencimentos e as possibilidades de participacao comunicativa. Na secao
seguinte, desenvolvemos essa analise, buscando compreender de que
forma tais elementos podem favorecer ou limitar a atuagao dos candi-
datos, especialmente quando seus repertorios culturais ndo se alinham
aos referenciais mobilizados pelo exame.

ELEMENTOS PROVOCADORES COMO PRATICAS DE POLITICAS
LINGUISTICAS

A partir da compreensao, proposta pelo Documento-Base do
Celpe-Bras (2020), de que a lingua se realiza como acado situada e
socialmente marcada, examinamos como os Elementos Provocadores
(EPs) podem mobilizar referentes culturais especificos e produzir efei-
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tos distintos de pertencimento e familiaridade entre participantes sub-
metidos ao exame. Considerando que os enunciados, conforme argu-
menta Bakhtin (1997), emergem de esferas sociais concretas e carre-
gam os valores e praticas que as constituem, buscamos observar de
gue modo os EPs exigem dos candidatos ndao apenas competéncia lin-
guistica, mas também a ativacao de repertorios socioculturais histori-
camente produzidos no Brasil.

Com esse proposito, analisamos trés EPs da Edicao 2025/1 que
apresentam elevado grau de referencialidade cultural. A selecao dos
EPs considerou sua densidade de referencialidade cultural, entendida,
neste estudo, como a presencga de referéncias midiaticas, escolares e
digitais de circulacao significativa no contexto brasileiro e potencial-
mente menos familiares a candidatos com trajetdrias socioculturais
distintas da brasileira. Com base nesse critério, priorizamos enuncia-
dos que mobilizam figuras publicas, memes, praticas escolares e usos
sociotecnoldgicos fortemente situados.

Analiticamente, observamos, em cada EP: (i) os repertorios so-
cioculturais pressupostos para a construcao de sentido; (ii) os efeitos
de sentido produzidos pela articulacao entre material verbal, circulagao
social e contexto cultural; e (iii) os possiveis desdobramentos dessas
escolhas sobre as possibilidades de participacao de candidatos migran-
tes em situacao de avaliacao oral. Nao se trata, portanto, de um estudo
de recepcao nem de uma analise de desempenho de participantes re-
ais, mas de uma problematizacao discursiva do exame a partir de seus
materiais institucionais e de sua insercdao no ambito das politicas lin-
guisticas de Estado.

Além disso, a selecao desses enunciados se justifica por sua
circulacdo intensiva em dominios culturais brasileiros, de modo que sua
interpretacao pode ser favorecida pelo acesso a praticas midiaticas,
escolares e digitais que nao se distribuem de forma homogénea entre
migrantes internacionais.

Cabe destacar que esta analise nao incide sobre desempenhos
reais de candidatos nem sobre todas as dimensdes do exame, mas
sobre um recorte especifico da prova oral, tomado como contribuicao
analitica situada. Nesse sentido, os resultados aqui apresentados bus-
cam problematizar tendéncias observaveis nos materiais examinados,
sem pretensao de generalizagao para o conjunto das edigdes ou para
todas as experiéncias de participacdao no Celpe-Bras. A seguir, inicia-
mos a discussao pelo EP 3.

54



Figura 1. Elemento Provocador de nimero 3 - A Gloria de ser

pai e mae
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~ Etapa Diga ao examinando:

i
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"™ Por favor, obserwe a imagem e leia o texto silenciosamente.
1 ! (0 examinando faz isso silenciosamente)
A

Etapa pos aproximadamente um minuto, diga ao examinando:
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P De gue trata o material?
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Siga o Roteiro, fazendo adeguagdes necessdrias em fungao das respostas

Etapa do ex

nanda.

ol 1. ©guevoce entende por "ser pai & mae"?
2. Comente arelacao entre o titulo e aimagem.

3. Quais seriam os desafios de se criar filhos sozinha ou
sozinho?

4. Vocé acha que pai @ mie tém atribuicdes distintas na
criacdo dos filhes? Comente.

5. Em sua opinido, criar filhos sozinha ou sozinho tem mais
a ver com gloria, com vitdria, ou com dnus e sobrecarga?
Por gué?

6. A configuragdo familiar tem mudado em seu pais? Fale
sobreissa.

7. Vocé conhece a expressio “mae solo” ou “pai sole”? E

~ comum maes solo em seu pais? E pais solo? Fale sobre isso.
8. Em seu pais, qual o papel da mulher na constituicao
familiar?
Mae salo: trata-se de uma familia formada somente pela mie e seus filhos.
Gléria Maria [15/08/1949 - 02/02/2023} : repdrter e jornalista brasileira de grande
destague na televisio da Brasil, que criava suas filhas sozinka. L

Fonte: Acervo Celpe-Bras.

O EP 3 apresenta uma capa da Revista Raca com a jornalista
brasileira Gléria Maria® e suas duas filhas, acompanhada da manchete
“A gldria de ser pai e mae”. O enunciado convoca o candidato a reco-
nhecer temas relacionados a representatividade negra, as configura-
cOes familiares e a trajetéria publica de uma figura amplamente reco-
nhecida no Brasil em um determinado periodo histdrico.

A manchete explora um jogo de palavras que associa 0 nome
da jornalista a valorizacdo da maternidade solo, recurso que tende a
produzir efeitos de sentido mais amplos quando o leitor tem familiari-
dade com essa personalidade e com sua presenca historica na midia
brasileira. Para parte dos migrantes internacionais, esse repertério
pode ndo ser imediatamente reconhecivel, o que pode limitar a ativa-
cao de sentidos mais amplos.

O roteiro do EP, que inclui questdes como “Vocé conhece al-
guma pessoa publica que admira?” ou “Quais sdo os desafios de ser
made/pai solo no seu pais?”, pressupde que o candidato consiga mobi-
lizar experiéncias e conhecimentos que dialoguem com a narrativa bra-
sileira sobre familia, género e visibilidade publica. Como sugere Laga-
res (2018), politicas linguisticas também se realizam na circulacao de

® Gléria Maria (1949-2023) foi jornalista e repdrter brasileira, com mais de cinco décadas
de atuacgao na televisao, especialmente na Rede Globo, onde trabalhou por mais d.e 50
anos, tornando-se uma das figuras mais emblematicas do telejornalismo nacional.



discursos que modelam modos de significar a nacao. Nesse sentido, o
EP 3 pode ser lido como dispositivo avaliativo que solicita investimento
identitario em uma matriz cultural que pode nao ser compartilhada por
migrantes em processo inicial de insercao no Brasil.

Partindo da esfera mididtica para praticas que articulam o cotidiano
escolar e a cultura digital, o EP 4 apresenta o meme “E verdade esse bilete”.

Figura 2. Elemento Provocador de nimero 4 - E verdade esse bilhete
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precoce e tern muita facilidade com leitura, escrita e ma-
terndtica. O gue, em sua opiniio, determina a precocidade
. S das criangas?
Outras Informagdes 7. Quetipo de meme ou conteddo de humor costuma viralizar
-

o _ 3 nas redes sociais em seu pais?
Viralizar: tormar-se popular na internet.

Tiax forma came as criangas da pré-escola chamanm sua professoca B. Em seu pals, como a escola ou os familiares lidariam com um
i caso semelhante ao do auter do bilhete? Explique.

Meme: & uma mensagem quase sempre de torn jocoso ouirdnico que pode ou nao
ser acompanhada por uma imagem ou video e que & intensamente compartilhada
por usudrios nas midias sociais. L

A

Fonte: Acervo Celpe-Bras.

O EP 4 desloca a discussao para a esfera escolar e digital ao
apresentar o meme “E verdade esse bilete”. A interpretacao desse
enunciado depende do reconhecimento da cena escolar brasileira, da
ortografia infantilizada e da pratica comum no pais de criangas tenta-
rem produzir bilhetes de autorizagdo, elementos que constituem um
humor altamente localizado. Para leitores familiarizados com esse re-
pertério, o meme aciona uma combinacao de humor vernacular e coti-
diano escolar que circula intensamente nas redes sociais nacionais.

No entanto, esse mesmo carater localizado introduz uma refle-
xao importante: como construir sentido se o candidato nao conhece o
meme, sua circulagdo ou as praticas escolares que ele pressupde? Mi-
grantes internacionais podem nao acessar plenamente a camada hu-
moristica do texto, seja porque o fendmeno da viralizacdo ocorreu ma-
joritariamente no Brasil, seja porque a pratica social representada,
como a tentativa de forjar bilhetes escolares, nao encontra paralelo
evidente em seus contextos de origem.
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As perguntas do roteiro, como “Vocé ja viu algum bilhete en-
gracado escrito por uma crianca?” e “"Como as criangas no seu pais se
comunicam com pais e professores?”, revelam que a interagao pressu-
poe essa familiaridade e exige comparacao entre diferentes culturas
escolares e digitais. Entretanto, para migrantes internacionais, especi-
almente os recém-chegados, o humor pode ndo emergir da mesma
forma, tanto pela auséncia de vivéncia prévia dessas praticas quanto
pela falta de participacao nos contextos que sustentam a viralizacao do
meme. Essa dificuldade de interpretacao ndo se restringe ao conteudo
tematico do EP, mas esta diretamente relacionada a natureza dos gé-
neros digitais mobilizados.

Como argumenta Pennycook (2001), os géneros sdao moldados
por praticas sociais especificas e por comunidades de significacao his-
toricamente situadas. Assim, interpretar um meme implica integrar-se,
ainda que parcialmente, a essas comunidades e aos circuitos de circu-
lagdo que lhes atribuem sentido. Ao convocar um repertério humoris-
tico nacionalizado, o EP 4 evidencia como o Celpe-Bras pode, ainda que
de modo ndo intencional, reforcar fronteiras simbdlicas de pertenci-
mento, uma vez que o sucesso da interacao pode ser favorecido por
saberes culturais desigualmente acessiveis aos candidatos, especial-
mente aqueles que vivenciam seus primeiros contatos com a cultura
digital brasileira.

Se o EP anterior mobiliza praticas escolares e humor digital vin-
culados a cultura brasileira contemporanea, o EP 15 amplia essa dis-
cussao ao deslocar o foco para as praticas sociotecnoldgicas que estru-
turam interagdes cotidianas no pais. Ao recorrer ao aplicativo What-
sApp como eixo tematico, o exame convoca o candidato a posicionar-
se diante de normas implicitas de convivéncia digital que, embora apa-
rentem universalidade, sao fortemente marcadas por usos e expecta-
tivas culturalmente situados. E nesse enquadramento que se insere o
proximo Elemento Provocador.

57



Figura 3. Elemento Provocador de nimero 15 - Os dez manda-
mentos do WhatsApp

Interacdo Face a Face
EDIGAD C 0Os 10 mandamentos Elemento
20251 elpe>BraS ‘ do WhatsApp Provocador 15 ——
| inEr
Elemento Provocador
s ™ Etapa Diga ao examinando:
—— Por favor, observe a imagem e leia o texto silenciosamente.
—— |0 examinando faz isso silenciosamente)
\
R I Etapa  Apdsaproximadamente um minuto, diga ao examinande:
Méo exigiras resposta imediata
Mo adicionaras ninguém a um grupo 0 De que trata o material? ]
sem o consentimento da pessoa
Nao serds m ou repetitivo Siga o Roteiro, fazendo adequagbes necessarias em fungao das respostas
Nio mandaras mensagens de voz longas Etapa  doexaminando.
N“. f o 9 @S 1. Quala relagio da imagem com o texto?
Méo trataras de assuntos particulares (——)
em um grupo 2. Vocé é usudrio de aplicativos de mensagem? Como é seu
L IR
Nio s et comportamento utilizando esses aplicativos?
que seja ofensivo ou apelativo 3. Quais desses mandamentos s3o mais ignorados pelas
Nip enviards mensagens pessoas? E por vocé?
em horarios inopertunos 4. Que outro mandamento vocd incluiria nessa lista? Por qué?
Néo compartilnards muitas fotos ou textos 5. \Vocé faz parte de algum grupe em aplicative de mensa-

gem? O que mais aborrece vocé nesses grupos?

6. Vocé ja saiu de algum grupo de aplicativo de mensagem?

Por qué?
curtamais. con.or 7. Vocé se lembra de alguma experiéncia incomum usando
L A aplicativos de mensagem? Como foi?
Outras Informagdes B. Em seu pais, como é o uso das redes sociais? Qual & a mais
' ™ popular?

WhatsApp: Aplicativo gratuito de mensagens instantaneas, que podem ser
de texto, voz ou video. Pode-se, também, enviar localizagio, contatos e formar

grupos de conversa. L J
e vy

Fonte: Acervo Celpe-Bras.

O EP 15 insere a analise no campo das praticas sociotecnologi-
cas brasileiras ao recorrer aos “"10 Mandamentos do WhatsApp”, texto
gue sintetiza convencgodes de uso e expectativas de interagcao ampla-
mente compartilhadas. O cartaz apresenta orientacdoes como “nao exi-

I/ZB\\

gir resposta imediata”, “ndo adicionar ninguém em grupos sem autori-
zacao”, “nao compartilhar fake news” e “nao enviar correntes”.
Embora tais praticas possam existir em diferentes contextos,
elas assumem significados especificos no Brasil, pais que figura entre
0S que mais utilizam o WhatsApp no mundo, com aproximadamente
206 milhdes de usuérios ativos®, ficando atrds apenas da India com
749 milhGes de usuarios, e da Indonésia, com 235 milhdes, além da

ampla penetracao entre a populagao conectada a internet.

6 Segundo reportagem do g1, publicada em 19 nov. 2025 e baseada em es-
tudo de pesquisadores da Universidade de Viena sobre vulnerabilidade de
enumeracao no WhatsApp, o Brasil teria aproximadamente 206 milhdes de
usuarios do aplicativo, sendo apontado como seu terceiro maior mercado.
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Nesse cenario, o aplicativo ocupa posicao central em muitas in-
teragOes familiares, profissionais e institucionais. Em contraste, em ou-
tros contextos nacionais, outras plataformas podem manter maior pre-
dominancia nas trocas cotidianas, o que sugere diferencas na centrali-
dade sociocultural do aplicativo. Essa assimetria de uso reforca que o
EP mobiliza um repertério comunicativo fortemente situado no con-
texto brasileiro, cuja familiaridade nao pode ser presumida entre mi-
grantes oriundos de contextos digitais distintos.

Nesse sentido, a adverténcia contra “correntes”, por exemplo,
mobiliza um fenémeno tipico da cultura digital brasileira, a circulagao
massiva de mensagens reproduzidas sem autoria clara e com forte
apelo emocional, que pode nao ser plenamente interpretado por um
candidato que ndo tenha vivenciado esse ambiente sociotecnoldgico
especifico. As perguntas do roteiro, tais como “Vocé usa muito o What-
SsApp?”, “Quais sao as regras de etiqueta digital no seu pais?” e “Como
vocé lida com mensagens em grupos de WhatsApp?”, reforcam essa
expectativa de comparacdo com valores e praticas comunicativas bra-
sileiras. Tais perguntas nao apenas solicitam que o candidato descreva
suas praticas digitais, mas também pressupdem que ele reconheca a
centralidade do WhatsApp no Brasil e compreenda a relevancia das
normas mencionadas no cartaz.

Para migrantes oriundos de paises em que outras plataformas
de comunicagao sao predominantes, a interpretacao das praticas men-
cionadas no EP 15 pode nao ser imediata, gerando assimetrias na in-
teracdo. Nesse sentido, compreender o humor e as criticas presentes
no cartaz pode ser facilitado por vivéncia prévia em um ambiente digi-
tal caracteristicamente brasileiro, no qual o aplicativo estrutura rela-
cOes afetivas, rotinas familiares e dinamicas institucionais.

Embora a mobilizacao de dimensdes socioculturais nao se res-
trinja a este EP, sendo uma caracteristica transversal a proposta inte-
racional do Celpe-Bras, no caso especifico do WhatsApp essa exigéncia
se ancora em praticas sociotecnoldgicas altamente situadas. Assim, ao
solicitar que o candidato compare normas de etiqueta digital ou des-
creva sua experiéncia com grupos de mensagens, o roteiro evidencia,
de modo particularmente visivel, como a avaliagao ultrapassa o domi-
nio estritamente linguistico e convoca repertdérios culturalmente locali-
zados.

Em conjunto, os trés EPs analisados, selecionados por apresen-
tarem elevado grau de referencialidade cultural e por circularem inten-
samente em dominios midiaticos, escolares e digitais brasileiros, suge-
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rem que, nesta amostra, a prova oral do Celpe-Bras mobiliza enuncia-
dos enraizados em praticas socioculturais fortemente situadas no con-
texto nacional. Ao fazé-lo, convida os candidatos a ativar repertorios
gue, embora possam ser formalmente acessiveis, nem sempre lhes sao
familiares, especialmente quando construidos em trajetdrias sociocul-
turais distintas da brasileira. Nossa analise indica que a avaliagao ul-
trapassa a dimensao estritamente linguistica e opera, de modo impli-
cito, como mecanismo de politica linguistica in vivo (Calvet, 2007), le-
gitimando determinados modos de participacdo sociocultural em detri-
mento de outros. Nesse sentido, o exame pode ser aproximado do que
Shohamy (2001) denomina uso de testes como instrumentos de poli-
tica linguistica, na medida em que avaliagdes de proficiéncia podem
funcionar como dispositivos de regulagao e controle, com efeitos pos-
siveis sobre acesso, pertencimento e mobilidade académica.

Ao explicitar essas dinamicas, reforcamos a importancia de con-
siderar os saberes plurais dos migrantes internacionais no ambito do
PEC-PLE e apontamos para a necessidade de praticas avaliativas mais
sensiveis as diferentes trajetodrias culturais dos participantes, contribu-
indo para o debate sobre politicas de integracdo linguistica que articu-
lem internacionalizacao e inclusao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste artigo, buscamos demonstrar que as politicas
linguisticas brasileiras ndo se restringem a dispositivos normativos
abstratos, mas também podem se materializar em praticas concretas
que regulam o acesso e a permanéncia de sujeitos em espacos educa-
tivos e institucionais. No caso do PEC-PLE, essa materializacao torna-
se particularmente visivel no Celpe-Bras, que pode ser compreendido
como politica de Estado ao estabelecer critérios especificos de profici-
éncia em lingua portuguesa e, assim, contribuir para a definicao de
modos legitimos de participacdo académica e social para estudantes
estrangeiros.

A partir das discussdes tedricas mobilizadas, compreendemos
gue conceitos como escolha linguistica (Rajagopalan, 2013), gestao e
planejamento (Spolsky, 2016; Evaristo, 2022), intervencao estatal
(Calvet, 2007) e ideologias linguisticas (Lagares, 2018) ndo constituem
abstracoes distantes, mas estruturam o funcionamento cotidiano do
PEC-PLE. A exigéncia de aprovacdo no Celpe-Bras para ingresso no
PEC-G evidencia como o Estado brasileiro define institucionalmente o
gue significa “saber portugués” e, consequentemente, quem esta apto

60



a integrar-se ao ensino superior nacional. Essa definicdo ndao é neutra,
pois se inscreve em disputas histéricas sobre lingua, identidade e per-
tencimento que atravessam as politicas de internacionalizacgdo.

As analises dos Elementos Provocadores sugerem que a prova
oral pode mobilizar repertérios socioculturais bastante localizados,
ainda que em graus distintos, articulando referéncias a midia nacional,
praticas escolares, formas de humor, circulacao de memes e usos do
WhatsApp. Gléria Maria, o “bilete” e os “mandamentos do WhatsApp”
exemplificam como os EPs podem operar simultaneamente na dimen-
sao linguistica e cultural, produzindo tanto possibilidades de aproxima-
cao quanto situagbes de distanciamento e tensao para estudantes cu-
jos repertoérios foram construidos em outros contextos socioculturais.
Embora tais referéncias possam ser acessiveis, nem sempre sao fami-
liares, sobretudo para candidatos em fase inicial de insercao no Brasil.

Ao articular politicas linguisticas, internacionalizacdo e avalia-
cao, reafirmamos que processos de certificacdo de proficiéncia nao
operam apenas como instrumentos técnicos de regulacdo, mas podem
também produzir efeitos sobre pertencimento, reconhecimento e mo-
bilidade académica. Pensar o Celpe-Bras nesse horizonte implica de-
fender praticas avaliativas que dialoguem com a diversidade de traje-
torias culturais dos estudantes e contribuam para uma politica de in-
ternacionalizagao comprometida nao apenas com o acesso formal, mas
também com inclusdo efetiva e justica linguistica.

Reconhecemos, contudo, os limites deste estudo. A analise con-
centrou-se em trés EPs de uma edicao especifica do exame e privile-
giou uma abordagem discursiva e interpretativista, sem inclusao de
dados empiricos provenientes de candidatos do PEC-PLE. Além disso,
o foco esteve restrito a prova oral do Celpe-Bras, o que nao permite
generalizagdes sobre todas as dimensdes do exame. As reflexdes aqui
apresentadas devem, portanto, ser compreendidas como contribuicao
analitica situada, e ndo como avaliacdo exaustiva do instrumento.

Como perspectivas futuras, sugerimos a realizacdo de analises
comparativas de diferentes edicdes do Celpe-Bras para identificar re-
corréncias culturais e possiveis padroes de referencialidade; estudos
baseados na escuta de estudantes do PEC-PLE sobre suas experiéncias
de preparacao e realizacao da prova; e investigacoes que explorem
alternativas avaliativas mais plurais no contexto da certificagao de pro-
ficiéncia. Do ponto de vista institucional e pedagdgico, consideramos
relevante discutir a diversificagdo consciente dos repertérios culturais
mobilizados nos EPs, bem como a inclusao de temas de circulagao mais
ampla ou intercultural, além da incorporacdo, nos cursos preparatérios
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do PEC-PLE, de momentos de problematizacdo explicita dos géneros e
contextos socioculturais recorrentes no exame.
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COOFICIALIZACAO DA LINGUA TERENA
_ DE SINAIS EM MIRANDA-MS:
REFLEXOES A LUZ DAS POLITICAS LINGUISTICAS

Aline Ferreira Oliveira Araujo
Lais Lainy Moraes dos Santos
Suzana Vinicia Mancilla Barreda

INTRODUCAO

O estado de Mato Grosso do Sul, localizado na regiao Centro-
Oeste do Brasil, possui extensa faixa de fronteira com o Paraguai e a
Bolivia, fator que influencia significativamente suas dinamicas sociais,
econdmicas, culturais e de mobilidade populacional. Destaca-se, ainda,
pela expressiva presenca de povos originarios, constituindo a terceira
maior populacao indigena no ambito nacional.

O municipio de Miranda, por sua vez, encontra-se no Pantanal
sul-mato-grossense, a noroeste do estado (figura 1). Com uma popu-
lacdo estimada de 26 mil habitantes de acordo com o ultimo Censo
(IBGE, 2022), sua formacgao é diversa, composta por um expressivo
contingente de indigenas, sobretudo das etnias Terena e Kinikinau. A
cidade possui quatro linguas cooficiais: Lingua Terena, Lingua Kiniki-
nau, Lingua Brasileira de Si-
nais e Lingua Terena de Si-
nais, sendo esta a primeira
lingua de sinais indigena a re-
ceber o reconhecimento ofi-
cial, um marco linguistico e
politico para a comunidade
surda e 0os povos originarios
como um todo. Para facilitar a
visualizacdo geografica do
contexto discutido no estudo,
apresentamos, ao lado, o
mapa do estado com a cidade
de Miranda destacada em ver-
melho. Fonte: IBGE, 2023, p.182

Figura 1 - Mapa de Mato Grosso do Sul
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Este breve estudo, de abordagem qualitativa e bibliografica, se
propde a discutir a cooficializacdo da Lingua Terena de Sinais (LTS),
refletindo, na perspectiva das Politicas Linguisticas (Hamel, 1988; Cal-
vet, 2007; Lagares, 2018) acerca do processo mencionado como um
todo e sua repercussao na comunidade beneficiada. Para isso, baseia-
se na analise documental de legislacdes, registros oficiais e texto jor-
nalistico.

Por tratar-se da primeira lingua de sinais indigena cooficializada
do pais, este estudo se justifica por seu potencial de subsidiar e incen-
tivar outras comunidades indigenas na valorizagao, no reconhecimento
e na possivel cooficializacdo de suas proprias linguas de sinais. Ao evi-
denciar aspectos desse processo, o trabalho pode contribuir para o for-
talecimento de acdes voltadas a garantia de direitos linguisticos e a
ampliacdo da visibilidade dessas linguas em diferentes esferas sociais.

No ambito académico, a pesquisa dialoga com o campo das po-
liticas linguisticas e dos estudos sobre linguas de sinais ao abordar uma
tematica ainda incipiente na literatura, contribuindo para o aprofunda-
mento das discussdes sobre diversidade linguistica, praticas sociais e
relacdes de poder no contexto brasileiro.

Estruturalmente, o texto estd organizado da seguinte forma:
inicialmente, partimos de dados essenciais, de cunho estatistico e teo-
rico, para uma breve introdugao. Em seguida, realizamos uma contex-
tualizacdo acerca das normativas brasileiras para cooficializacao de lin-
guas. Em um terceiro momento, exploramos o processo de cooficiali-
zacao da Lingua Terena de Sinais (LTS) no municipio de Miranda-MS.
Ao final, encerramos o trabalho com algumas consideragoes.

Como este estudo propde a discussao de Politicas Linguisticas,
convém, antes de prosseguirmos, pontuarmos alguns aspectos teori-
cos. A Politica Linguistica, enquanto campo de estudo, emergiu na dé-
cada de 1960, a partir de debates entre pesquisadores norte-america-
nos e europeus sobre temas como planejamento linguistico, sociolin-
guistica, sociolinguistica aplicada, politicas linguisticas, plurilinguismo
e normalizagao. Como fruto dessas discussdes, tornaram-se evidentes
diferencas de enfoque entre os dois grupos. Os estudiosos americanos
tendiam a privilegiar os aspectos técnicos do planejamento e das in-
tervencOes linguisticas, dedicando menor atencdo as relagdes de poder
implicadas nessas decisdes; para eles, o termo “planejamento” preva-
lecia sobre “politica”. Em contraste, os pesquisadores europeus enfati-
zavam justamente as dimensdes de poder inerentes as interferéncias
sobre as linguas, entendendo que tais decisdes configuram posiciona-
mentos e produzem efeitos politicos claros (Calvet, 2007).
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Neste trabalho, nos amparamos na perspectiva de Hamel
(1988), para quem o escopo da Politica Linguistica se concentra nas
“[...] trocas linguisticas entre si, o surgimento de conflitos, os proces-
sos de deslocamento, resisténcia e ressurgimento de linguas minorita-
rias”” (Hamel, 1988, p. 43, traducao nossa) e de Calvet (2007), que
estabelece os lacos estreitos entre linguas e sociedades. Dialogamos,
ainda, com a compreensao de glotopolitica proposta por Lagares
(2018), que busca reconhecer formas de resisténcia a dominacao lin-
guistica. Portanto, consideramos a abordagem de lingua como, pri-
mordialmente, uma construgao social e discursiva, atravessada por
disputas de poder.

NORMATIVAS BRASILEIRAS PARA A COOFICIALIZACAO DE
LINGUAS

A Constituicao Federal de 1988 (Brasil, 1988), em seu artigo
13, define a lingua portuguesa como o idioma oficial da Republica Fe-
derativa do Brasil. O status de lingua oficial indica que as repartigdes
publicas devem assegurar atendimento nessa lingua, os documentos
oficiais devem ser elaborados utilizando essa lingua, os estabelecimen-
tos de ensino devem oferecer o conteudo educacional nessa lingua,
dentre outros efeitos. O restante do texto constitucional nao aborda
outro idioma, portanto é certo o entendimento de que, em ambito na-
cional, a lingua portuguesa é a Unica oficial.

Essa decisao legislativa decorre de uma tradicao estatal de
busca pela nacionalidade e unidade, que consiste na criagdao de simbo-
los que demonstram uniformidade, tais como hinos, bandeira e lingua
nacional (Maher, 2013). A consequéncia disso € a homogeneidade lin-
guistica e a imposicdo autoritaria de usuarios da lingua dominante (a
considerada nacional) sobre os usuarios de linguas minorizadas (Laga-
res, 2018).

Nesse sentido, Oliveira (2000, p. 7) defende que:

7 Existe, sin embargo, una aceptacion mucho mas amplia del término en dis-
cusién que abarca, ademas de las esferas de intervencion deliberada del Es-
tado, el campo de los cambios (socio) linguisticos en si como, por ejemplo, el
surgimiento de conflictos, los procesos de desplazamiento, resistencia y re-
surgimiento de lenguas minoritarias: incluye, por ultimo, el estudio cientifico
tanto de estos procesos como de la intervencién social y estatal en ellos,
relacionados con la investigaciéon (Hamel, 1988, p. 43).
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[...] conceber uma identidade entre a “lingua portu-
guesa” e a “nacdo brasileira” sempre foi uma forma de
excluir importantes grupos étnicos e linguisticos da na-
cionalidade; ou de querer reduzir estes grupos, no mais
das vezes a forca, ao formato “luso-brasileiro”. Muito
mais interessante seria redefinir o conceito de nacionali-
dade, tornando-o plural e aberto a diversidade: seria
mais democratico e culturalmente mais enriquecedor

[...].

Assim, em um pais multicultural com povos indigenas de etnias
variadas, imigrantes advindos de diversos paises e milhares de pessoas
gue se comunicam por linguas de sinais, ter apenas uma lingua consi-
derada oficial pode causar apagamento linguistico de outros idiomas
que sao inevitavelmente utilizados em solo brasileiro, promovendo
uma ideia - falsa — de monolinguismo.

Maher (2013) apresenta a existéncia de mais de 220 linguas
indigenas utilizadas por brasileiros natos, embora sempre fomos leva-
dos a acreditar que o Brasil € um pais monolingue. Oliveira (2000)
esclarece que isso ocorre pois produziu-se o “conhecimento” de que no
Brasil se fala o portugués, e o “desconhecimento” de que muitas outras
linguas foram e sao igualmente faladas. O fato de que as pessoas acei-
tam, sem discutir, que o portugués é a Unica lingua do Brasil € um dos
fatores que resultaram em politicas de repressao as outras linguas,
hoje comumente chamadas de minoritarias.

Contudo, em que pese a Carta Magna nao prever o uso oficial
de outro idioma, sua redagao apresenta brechas significativas que po-
dem diminuir o impacto do modelo monolingue e apontam para um
reconhecimento, ainda que limitado, da diversidade linguistica do pais.
Com efeito, a Constituicao Federal de 1988 (Brasil, 1988) assegura aos
povos indigenas determinados direitos linguisticos, como a garantia do
ensino em lingua materna no ambito da educacdo escolar indigena (art.
210, §29), a protecao de suas manifestacdes culturais (art. 215, §19)
e o reconhecimento de sua organizacao social, costumes, linguas, cren-
cas e tradicOes (art. 231, caput).

Cabe ressaltar, ainda, que direitos linguisticos e educacionais
estdo presentes em leis infraconstitucionais. Exemplo disso é a Lei
9.394/1996 (Brasil, 1996), Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao, que
prevé o reconhecimento das especificidades da educacdo indigena e
quilombola para a elaboracgao das diretrizes nacionais (art. 36, § 2°-B)
e a oferta de educacao bilingue e intercultural aos povos indigenas (art.
78). Ha também a Lei 10.436/2002 (Brasil, 2002), Lei de Libras, que
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reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de
comunicacdo e expressao (art. 1°) e prevé o ensino dessa lingua nos
cursos de Licenciatura. Por fim, a Lei 14.191/2021 (Brasil, 2021), que
dispde sobre a educacdo bilingue de surdos.

Além disso, o artigo 30 da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil,
1988) estipula que é competéncia dos municipios legislar sobre assun-
tos de interesse local e sobre a protecao do patrimonio histérico-cultu-
ral local. Reside ai a fundamentacao juridica que possibilita um feno-
meno de extrema importancia e necessidade: a cooficializagao de lin-
guas. Rosangela Morello (2012, p. 14), Coordenadora Geral do Insti-
tuto de Investigagao e Desenvolvimento em Politica Linguistica (IPOL)
conceitua:

A cooficializacao de linguas no Brasil constitui a primeira
grande iniciativa de natureza juridica e administrativa
empunhada pela sociedade civil brasileira em prol da de-
fesa e promogao de variadas linguas que a compdem.
Suas implicagdes legais face a Constituicao Federal da
Republica do Brasil de 1988 e as incumbéncias adminis-
trativas dos poderes executivo, legislativo e judiciario
passam a compor o cenario brasileiro (Morello, 2012, p.
14).

O IPOL teve participacao fundamental para o desenvolvimento
e a realizacao da cooficializacdo de linguas desde seus primoérdios, am-
parando — de uma perspectiva técnica e de aporte tedérico — o pro-
cesso de promulgacao da Lei Municipal n® 145/2002 (Sao Gabriel da
Cachoeira, 2002), de Sao Gabriel da Cachoeira (AM), a primeira de
muitas que viriam nos anos seguintes, em outros municipios. Foram
cooficializadas as linguas indigenas nheéngatu, tukano e baniwa, con-
forme se vé:
Art. 1°. A lingua portuguesa é o idioma oficial da Repu-
blica Federal do Brasil. Paragrafo Unico - Fica estabele-
cido que o municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, estado
do Amazonas, passa a ter como linguas co-oficiais o
Nheéngatu, o Tukano e o Baniwa.
Art. 2°. O status de lingua co-oficial concedido por esse
objeto, obriga o municipio:
§1°. A prestar os servicos publicos basicos de atendi-
mento ao publico nas reparticdes publicas na lingua ofi-
cial e nas trés linguas co-oficiais, oralmente e por escrito.
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§2°. A produzir a documentacgdo publica, bem como as
campanhas publicitarias institucionais, na lingua oficial e
nas trés linguas co-oficiais.

§3°. A incentivar e apoiar o aprendizado e o uso das lin-
guas co-oficiais nas escolas e nos meios de comunica-
coes.

Apds aprovacao da lei supramencionada, o IPOL publicou o in-
forme 01/2003 em que o linguista Gilvan Miller de Oliveira, a época
coordenador do instituto, declarou se tratar da primeira vez na histéria
do Brasil independente em que trés linguas indigenas sao elevadas,
por lei, ao status de lingua oficial, em nivel municipal (Morello, 2012).

Percebe-se assim a importancia da cooficializagdo de linguas
como politica linguistica para a preservacdo de linguas minoritarias e
para a configuracao de uma sociedade plurilingue. Oliveira (2008, p.7)
afirma:

Para a linguistica brasileira, da forma como ela esta es-
truturada nas nossas universidades hoje, o estudo da di-
versidade linguistica, isto €, do plurilingliismo, tem um
lugar apenas modesto nos esforcos de pesquisa. [...]
Mas este interesse é crescente, e pode ajudar as diversas
comunidades linguisticas do Brasil a manterem e desen-
volverem suas linguas.

Conforme dados de 2025, do Repositério Brasileiro de Legisla-
¢Oes Linguisticas (RBLL, Matos, 2025), existem 80 municipios plurilin-
gues no Brasil com 61 linguas cooficializadas. Muitas dessas linguas
sao indigenas - tais como a kaiowa, cooficializada em Amambai-MS; a
guarani, em Coronel Sapucaia-MS e em Tacuru-MS; e a Yanomani, em
Sao Gabriel da Cachoeira-AM - g, dentre elas, algumas sao de sinais -
como a Lingua Pataxd de Sinais, cooficializada em Santa Cruz de Ca-
bralia-BA.

A “Cartilha de Cooficializacdo de Linguas Indigenas” (Rubim;
Melgueiro; Kleppa, 2024, p. 12) conceitua:

E o processo pelo qual uma lingua indigena é reconhe-
cida como oficial em uma determinada regido, municipio
ou estado, junto a lingua oficial do pais (como o portu-
gués no Brasil). Isso significa que, além do idioma naci-
onal, a lingua indigena também tem um status juridico
que garante seu uso em servigos publicos, educacao, co-
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municagao oficial e outros ambitos da vida social e ad-
ministrativa na regido onde é cooficializada. Esse reco-
nhecimento visa promover a preservagao, valorizagao e
revitalizacdo das linguas indigenas, ja que muitas delas
estdo em risco de adormecimento. Além disso, a coofici-
alizacdo busca garantir os direitos linguisticos das comu-
nidades indigenas.

Esse documento ainda esclarece que a cooficializacdao nao subs-
titui o portugués como lingua oficial do pais, e sim o complementa,
possibilitando a populagao local utilizar sua lingua materna em comu-
nicagdes com o governo, principalmente em regides com maior nimero
de falantes/sinalizantes de linguas indigenas ou de outras minorias lin-
guisticas (Rubim; Melgueiro; Kleppa, 2024).

Ademais, a cartilha evidencia a importancia da participagao
ativa dos povos indigenas no processo de cooficializagdo, ja que sao
eles os beneficiarios diretos dessa politica linguistica que vai reconhe-
cer suas linguas, trazendo mais representatividade e equidade a suas
comunidades (Rubim; Melgueiro; Kleppa, 2024).

O processo de cooficializacao costuma ocorrer com a mobiliza-
cao entre as comunidades indigenas, liderancgas politicas, educadores,
pesquisadores, linguistas e organizagdes que atuam na defesa dos po-
vos indigenas. A seguir, passamos a analisar como se deu o processo
de cooficializacao do objeto deste estudo: a LTS, em Miranda-MS.

PROCESSO DE COOFICIALIZACAO DA LTS: REFLEXOES

A cooficializacao da LTS representa um marco linguistico brasi-
leiro: trata-se da primeira lingua indigena de sinais reconhecida ofici-
almente no pais. Sua instituicdo ocorreu por forca da Lei Municipal
1.538, de 04 de abril de 2023 (Miranda, 2023, destaque nosso):

Paragrafo Unico - “Fica estabelecido que no municipio
de Miranda, estado de Mato Grosso do Sul, passa a ter
como linguas co-oficiais: A Lingua Terena, a Lingua Bra-
sileira de Sinais (Libras), a Lingua Terena de Sinais
(LTS) e a Lingua Kinikinau, garantindo a equidade e
igualdade enquanto politica linguistica municipal.”
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A acao do estado foi fruto da mobilizacao de agentes locais —
indigenas e nao indigenas, surdos e ouvintes — bem como de pesqui-
sadores externos a comunidade, que se uniram para que essa lingua
de sinais alcancasse seu espaco de direito.

Uma das principais representantes da luta pelo reconhecimento
da LTS no municipio de Miranda é a senhora Ondina Anténio Miguel,
indigena Terena, professora e mae de trés filhos surdos, conforme no-
ticia publicada no G1 Mato Grosso do Sul (Ramos, 2023). Lideranca em
sua comunidade (aldeia Cachoeirinha) e toda regido, a indigena en-
frentou inumeros desafios para que seus filhos tivessem o direito a
educacao formal garantido. Responsavel pelo Encontro de Surdos Te-
rena, ocorrido em varias edigcdes, a militante conseguiu reunir indige-
nas surdos e familiares, bem como profissionais, pesquisadores e inte-
ressados de todo o estado para a discussao de tematicas relacionadas
aos indigenas surdos. Esse engajamento conjunto favoreceu a ocupa-
cao de espaco da LTS também no meio académico.

As pesquisas desenvolvidas pela linguista Priscilla Alyne Sumaio
Soares (Sumaio, 2014; Soares, 2018) contribuiram sobremaneira para
que a LTS atingisse parametros e consisténcia suficientes para reivin-
dicagao de lingua cooficial. Em sua tese de doutorado, a pesquisadora,
ao realizar a analise e a descrigao dos sinais terena, concluiu se tratar
de uma lingua estruturada e autdbnoma, e ndo uma variante da Libras
ou um conjunto de sinais caseiros. A validacdo académica de uma lin-
gua, sobretudo uma lingua indigena de sinais — historicamente invisi-
bilizada —, ajuda a consolidar seu espaco social, favorecendo politicas
de valorizagao, protecdo e uso comunitario, como aponta a pesquisa-
dora:

Grande parte de nossa populagao desconhece a LIBRAS,
que, contudo, é uma lingua falada por milhares de pes-
soas no pais. Diante disso, pode-se compreender que as
linguas indigenas de sinais sejam, portanto, muito mais
raramente conhecidas. Se a lingua de sinais da area ur-
bana sofre preconceitos até hoje, muito mais sofrem as
indigenas. Portanto, um trabalho como este, que analisa
uma lingua indigena de sinais como analisaria qualquer
outra (oral ou visual, indigena ou ndo), com os mesmos
métodos e preocupacao cientifica, pode ratificar seu va-
lor perante a sociedade. (Soares, 2018, p. 16)

Outra importante figura na luta indigena no contexto pantaneiro
€ a linguista Denise Silva que, por meio do Instituto de Pesquisa da
Diversidade Intercultural (IPEDI), do qual é integrante, impulsionou os
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tramites necessarios para o reconhecimento formal da LTS em Mi-
randa. Com atuagcao no Pantanal Sul e regidao, o instituto promove
acoes de fortalecimento de culturas, processos educacionais e socio-
ambientais.

Calvet (2007) indica a existéncia de dois tipos de gestdo das
situacoes linguisticas, que ele nomeia como in vivo e in vitro. A pri-
meira procede das praticas sociais, “[...] refere-se ao modo como as
pessoas resolvem os problemas de comunicagao com que se confron-
tam cotidianamente” (Calvet, 2007, p.69). A segunda trata-se da in-
tervencdo sobre essas praticas, do poder emanado sobretudo pelo Es-
tado, por meio de leis, decisdes e regulamentagdes, por exemplo.

No caso discutido neste estudo, observamos a incidéncia de
uma politica linguistica in vivo contida nas mobilizagbes depreendidas
pela comunidade para o reconhecimento da LTS. Partindo de uma pra-
tica ja existente e consolidada, a alteracdo da realidade linguistica do
municipio foi possivel gracas a aclOes coletivas desses individuos. A
acao in vitro, materializada na Lei Municipal 1.538, de 04 de abril de
2023 (Miranda, 2023), ocorreu em consonancia com um fendémeno ma-
nifestado antes na pratica social.

Ao refletirmos acerca desse movimento que ocasionou mudancga
linguistica formal na comunidade envolvida, visitamos a perspectiva
glotopolitica discutida por Guespin e Marcellesi (2021 [1986]), para
guem toda e qualquer agao sobre a linguagem caracteriza uma pratica
glotopolitica, nos mais diversos niveis, o que representa dizer que toda
decisdo sobre a linguagem possui efeitos glotopoliticos. O termo gloto-
politica designa, portanto, para os autores, toda acdo da sociedade so-
bre a linguagem, abrangendo intervengdes que incidem sobre a lingua,
sobre os usos da fala e sobre os discursos, independentemente de se-
rem reconhecidas ou ndo como politicas linguisticas formais. Lagares
(2018, p.41) pontua que a glotopolitica “[...] procura identificar formas
de luta contra a dominacao linguistica, partindo de um claro engaja-
mento democratico junto com quem nada tem, nem sequer a Lingua8.”

Nesse sentido, até o estabelecimento de uma politica linguistica
formal, por meio da legislacao municipal apresentada neste trabalho,
diversos agentes glotopoliticos precisaram atuar em prol da cooficiali-
zacao da LTS. Esse processo envolveu diferentes formas de mobiliza-
cao e articulagcao entre atores sociais - como a comunidade indigena

8 O autor justifica grafia em letra mailscula como designacdo ao objeto poli-
tico construido com os instrumentos do “planejamento”, com gramatica, di-
cionario e ortografia e com funcdes sociais delimitadas pela ordem politica do
Estado.
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surda terena e as pesquisadoras linguistas, que se uniram para apre-
sentar a representantes politicos a importancia da LTS -, evidenciando
gue a institucionalizacdo dessa politica resulta de iniciativas coletivas
e de disputas em torno do reconhecimento e da valorizagdao dessa lin-
gua nos espacos publicos.

Considerando a linguagem um instrumento de agao social, iden-
tificamos que diversos conflitos — sociais e/ou linguisticos — manifes-
tam mecanismos de acdo por parte de individuos e instituicbes que
detinham ou detém algum tipo de poder sobre determinados grupos.
Nesse interim, movimentos de politicas linguisticas marcam um peri-
odo de mudancas sociais e linguisticas por meio de forgas politicas. Ao
conferir destaque a uma lingua ou variante especifica, por exemplo, as
praticas de uso da linguagem provocam alteracdes no modo como as
pessoas se relacionam nao apenas com sua propria lingua, mas tam-
bém com as demais (Hamel, 1988).

Convém pontuarmos que a cooficializagdao de uma lingua apre-
senta diversos desdobramentos. No contexto educacional, em especial
a educacao de surdos, por exemplo, Vilhalva (2024) salienta que, em-
bora os surdos brasileiros constituam uma minoria linguistica, tém as-
segurado o direito de serem educados em Libras e também em lingua
portuguesa. Para os indigenas surdos, esse direito se amplia, incluindo
nao apenas essas linguas, mas também os sinais emergentes, a Lingua
Indigena de Sinais (LIS) e a lingua indigena nativa, de modo a garantir
um ensino equitativo que respeite suas caracteristicas linguisticas e
culturais.

Nesse sentido, a lei de cooficializacdao da LTS (Miranda, 2023,
destaque nosso) apresenta a seguinte redagao:

Art. 2°© Em nenhum caso podera haver discriminagao
em razao da lingua oficial ou co-oficiais que use:
Paragrafo Gnico - No caso dos estudantes que
apresentem necessidades diferenciadas de comu-
nicagcao, o acesso aos conteudos deve ser garan-
tido por meio da utilizacdao de linguagens e cédigos
aplicaveis, como o sistema Braille e a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) e a Lingua Terena de Sinais (LTS),
sem prejuizo do aprendizado da lingua portuguesa e da
lingua indigena, facultando-lhes e as suas familias a
opcao pela abordagem pedagogica que julgarem
adequada, ouvidos os profissionais especializados em
cada caso voltada a garantia da educacao de qualidade
sociocultural como um direito dos povos indigenas.

73



Um ponto sensivel a ser observado é que, embora a lei preveja
aos estudantes o acesso aos conteudos na lingua cooficial, o Conselho
Estadual de Educacao de Mato Grosso do Sul (CEE/MS) ainda nao es-
tabelece diretrizes claras para que esse cddigo seja efetivamente in-
corporado como lingua de instrucao no contexto escolar, ou seja, a
lingua utilizada como meio para abordar os conteldos em sala de aula.
Nesse contexto, consta em tramitacao o pedido do IPEDI ao CEE/MS
para fins de reconhecimento da LTS também como lingua de instrugao.

Outros setores sao igualmente impactados pela cooficializagao.
érgéos publicos e comércio, por exemplo, precisam atualizar documen-
tacOes, oferecer atendimento apropriado na(s) lingua(s) (co)oficiais.
Em suma, surgem demandas para toda a sociedade local. O aspecto
que chamamos atencdo aqui € quanto ao tempo necessario para que
as mudancas de fato ocorram e que os individuos tenham seus direitos
linguisticos assegurados. Como se observa, as politicas linguisticas en-
volvem diferentes esferas e, no plano formal, impactam sobretudo as
de responsabilidade do Estado.

CONSIDERACOES FINAIS

Como foi possivel observar neste estudo, a cooficializagdo da
LTS no municipio de Miranda nao se configura apenas um ato adminis-
trativo; ao constituir-se como agao glotopolitica coletiva, reordena, em
certa medida, algumas relacdes de poder linguistico. As politicas lin-
guisticas formais foram resultado de politicas linguisticas sociais ja
existentes, bem como do protagonismo de membros da comunidade
indigena e/ou surda e de agentes que somaram forca ao movimento,
profundamente enraizado nas praticas sociais e nas disputas por reco-
nhecimento linguistico e cultural que atravessam a histéria dos povos
indigenas e dos individuos surdos no Brasil.

Entretanto, um ponto importante a ser destacado diz respeito a
hierarquia a qual as linguas cooficializadas sdo submetidas. A propria
denominagao sugere essa relacao, uma vez que o prefixo co- indica
certa dependéncia quanto a lingua oficial — no caso do contexto bra-
sileiro, o portugués. As linguas cooficiais atuam em conjunto com a
lingua oficial, mas ndao de maneira plenamente independente e auto-
noma. Embora a cooficializacdo possa ser compreendida como um
avanco no reconhecimento da diversidade linguistica, observa-se que
as linguas indigenas (sobretudo as linguas de sinais) ainda ocupam
uma posicao de relativa subalternidade.
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Outro aspecto a se refletir é a distancia entre a conquista juri-
dica e sua efetivacao pratica, que depende de acles e investimentos
(inclusive financeiros) que garantam a presenca da lingua em espacos
publicos. Para que a circulagao seja ampla, demanda-se, entre outros
pontos: a formacao de profissionais, a producao de materiais (tanto
com fins didaticos como manuais administrativos) e infraestrutura pu-
blica. Como observamos, a cooficializacdo nao é o ponto de chegada
em si, mas compreendemos que talvez seja uma parte do caminho.

Apesar dos desafios e das incégnitas que constituem esse pro-
cesso, a cooficializacdo de linguas demonstra a importancia das politi-
cas linguisticas como instrumento de resisténcia de grupos minorita-
rios. O reconhecimento da LTS confirma que a pluralidade linguistica
brasileira € mais forte do que o mito do monolinguismo historicamente
difundido. Demonstra, ainda, que iniciativas locais mobilizadas pela co-
munidade e fundamentadas em estudos cientificos podem produzir
mudancas significativas, trazendo avangos no desenvolvimento das po-
liticas linguisticas na pratica e assegurando direitos linguisticos.

Evidenciamos o papel primordial dos estudos linguisticos para a
validagao da LTS e seu reconhecimento como uma lingua prépria e nao
uma variante de Libras. O trabalho de descricao e documentacgao foi
peca essencial para seu reconhecimento cientifico como lingua aut6-
noma. Nesse contexto, a ampliagcao de novas pesquisas acerca da LTS,
bem como de outras linguas indigenas de sinais, torna-se fundamental
para sua documentacdo, descricao linguistica e para o desenvolvi-
mento de materiais pedagdgicos e de uso cotidiano, contribuindo para
a consolidacao da politica linguistica instituida.
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AVOZEO SILENCIO EM BODIES: GLOTOPOLITICA E
RELACOES DE PODER NA BARRIGA DE ALUGUEL

Rafael Antunes Pereira

INTRODUCAO

Bodies é uma peca da dramaturga britanica Vivienne Franz-
mann, publicada em 2017, que acompanha a trajetdria de Clem e Josh,
um casal britanico que decide contratar uma barriga de aluguel na In-
dia para tentar ter um filho com o auxilio da Dra. Sharma, que atua
como mediadora no processo e dirige a clinica de fertilidade, e da jo-
vem indiana Lakshmi, que aceita gerar o bebé em troca de dinheiro
para ajudar sua familia. A peca é permeada por uma tensao constante
entre o real e o imaginario: Clem fala com Lakshmi por meio de tradu-
cOes e discursos filtrados, mas também se relaciona com a Daughter,
uma figura imaginaria que encarna tanto a possivel filha futura quanto
as ansiedades em torno da maternidade, pertencimento e identidade.
Conflitos de classe, raca e género ocorrem durante a narrativa e se
intensificam quando a lei indiana muda e interrompe o processo.

No final da histéria, a pressao em relagdao a barriga de aluguel
cresce quando a lei indiana muda para proibir as clinicas de atenderem
clientes estrangeiros. O contrato de Clem e Josh é abruptamente can-
celado, o que leva a frustracdes, ressentimentos e acusagoes contra a
Dra. Sharma. Clem continua dialogando com a Daughter, que expressa
suas incertezas sobre a maternidade, o pertencimento e a origem
transnacional da crianca. No entanto, a narrativa nao culmina em uma
resolugao ou reconciliagao: a chegada de Boy, o filho de Lakshmi, que
vem em busca da irma em hindi, rompe a fronteira entre o real e o
imaginario, forcando Clem a encarar a dura realidade de Lakshmi, uma
mulher que teve de deixar seus préprios filhos para dar a luz ao bebé
de outra pessoa. Assim, o final € marcado pela inquietude e pela au-
séncia de respostas faceis, ressaltando que a barriga de aluguel trans-
nacional envolve ndo apenas tratados econémicos, mas também lacos
afetivos, desigualdades coloniais e vozes silenciadas que anseiam por
se fazer ouvir.

Para além das questdes econOmicas e juridicas, a peca ressalta
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uma dimensao frequentemente vista como natural: a linguagem. Fran-
zmann revela que a linguagem é um terreno de batalha, controle e
violéncia simbdlica ao ilustrar situacdes de encontro mediadas pela tra-
ducao, siléncios, mal-entendidos e exclusdes discursivas. Assim, a ana-
lise da obra mostra de que maneira as praticas de linguagem ajudam
a manter as disparidades de género, classe, raca e colonialidade. A
proposta € explorar Bodies (2017) através do prisma das politicas lin-
guisticas. Ao longo do texto, as consideracdes de Xoan Lagares (2018)
servirdo como uma base orientadora, entendendo a politica linguistica
de uma maneira glotopolitica. Isso implica considera-la um conjunto
de praticas sociais que regulam e orientam os usos da lingua em dife-
rentes situagdes, além da intervengao do Estado. Para enriquecer esse
guadro tedrico, sera introduzida a ideia de comunidades imaginadas de
Benedict Anderson (2008), que ajuda a compreender como as linguas
fomentam lagos identitarios coletivos, e a nogao de mundos imagina-
dos de Arjun Appadurai (1990), que ilustra os movimentos transnaci-
onais de pessoas, discursos e culturas na contemporaneidade global.

Em Bodies (2017), a linguagem se revela como mais do que um
mero recurso dramatico; ela atua como um verdadeiro instrumento de
poder, estruturando as dindmicas entre os personagens e evidenciando
a faceta colonial da barriga de aluguel transnacional. Este é o ponto
que se busca demonstrar. Ao observar as cenas entre Lakshmi, Dra.
Sharma, Clem e Josh, busca-se evidenciar como a linguagem molda a
agéncia, a visibilidade e a legitimidade dos individuos envolvidos. Em
suma, argumenta-se que a obra de Franzmann nao apenas revela as
desigualdades que estao no cerne da economia global da reproducao,
mas também ilustra como as politicas de linguagem servem como um
fator adicional de exclusao e dominagao.

A LINGUAGEM COMO INSTRUMENTO DE DOMINAGAO

Em Bodies (2017), de Vivienne Franzmann, a linguagem se re-
vela como um dos principais instrumentos de poder que sustentam a
pratica da barriga de aluguel transnacional. A lingua, para além de um
instrumento de comunicagao, é também um fator de criagdao € manu-
tencao de desigualdades, mediando o acesso ao discurso e a legitimi-
dade de cada interveniente. O que Xoan Lagares (2018) chama de ca-
rater glotopolitico da linguagem: uma pratica social que se infiltra nas
relacdes de classe, raca, género, colonialidade e, ao mesmo tempo,
funciona como um mecanismo de controle estatal. Conforme afirma o
autor:
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A glotopolitica ndo se resume a intervencdo de Estados
nacionais sobre as linguas, seja por meio de sua oficiali-
zacd0 ou normatizacdo. E uma questdo de analisar os
discursos, as praticas e as ideologias linguisticas que se
disseminam em varios contextos da vida social, defi-
nindo o que é aceitavel dizer, quem esta autorizado a
falar, sob quais circunstancias e quais sdo as consequén-
cias disso. A politica linguistica, nesse aspecto, é ampla
e permeante, atravessando interacdes sociais assimétri-
cas e legitimando hierarquias que se conectam a classe,
género e raca. (Xoan Lagares, 2018, p. 25)

Um dos momentos mais significativos nesse sentido acontece
quando Clem e Josh, o casal europeu que contrata os servigcos de uma
clinica indiana, falam pela primeira vez com Lakshmi, a barriga de alu-
guel, durante uma chamada de Skype. Lakshmi ndo fala inglés e pre-
cisa da Dra. Sharma para traduzir. Isso cria um descompasso estrutu-
ral: a barriga de aluguel ndao se relaciona diretamente com os clientes,
e sim por meio de uma intermediadora que controla o fluxo de infor-
macodes. Ao perguntar a Clem como é “carregar o filho de outra pes-
soa?” (Vivienne Franzmann 2017, p. 41), a traducao feita por Sharma
€ “como vocé se sente?”, uma frase completamente diferente. A mu-
danca ndao é meramente técnica: ela transforma o alcance da pergunta
e reduz as chances de Lakshmi expor sua perspectiva sobre a experi-
éncia. Nesse sentido, a mediagdo linguistica funciona como um estrato
que intensifica a posicao subalterna da mulher pobre e racializada.
Lakshmi acaba por responder: "Feliz em realizar sonhos" (Vivienne
Franzmann 2017, p. 42).

A linguagem em Bodies (2017) evidencia como pode ser mobi-
lizada para impedir o engajamento dos sujeitos considerados “coloni-
zados”, ndo apenas dificultando, mas inviabilizando a comunicacao.
Nesse contexto, nao se trata de uma falha de compreensao ocasional,
mas de uma impossibilidade produzida pela auséncia, ou pela negacao,
de mecanismos linguisticos que permitam a esses sujeitos acessar e
responder a situacdo. Assim, os colonizados sdo colocados em uma
posicdao em que nao lhes é concedido o instrumental necessario para
apreender a complexidade do que ocorre, nem para intervir discursi-
vamente. Esse tipo de dinamica é precisamente o que Xoan Lagares
(2018) critica ao demonstrar que as politicas linguisticas ndao se limi-
tam a decisdes institucionais sobre o estatuto oficial das linguas, mas



se materializam nas interacdes cotidianas que definem quem pode fa-
lar, guem é ouvido e em que termos. No ambito da peca, essa politica
linguistica se corporifica na figura da Dra. Sharma, responsavel por
decidir o que é traduzido, e como, permitindo-se inclusive intervengoes
e omissoes. O controle da traducao, portanto, esta longe de ser neutro:
trata-se de um exercicio de poder profundamente hierarquizado, que
regula ndo apenas a circulagcao da linguagem, mas a propria possibili-
dade de enunciagao.

Embora ocupe um lugar de destaque na sociedade indiana, a
Dra. Sharma também experimenta as dificuldades que as barreiras lin-
guisticas impdem. Quando Josh, irritado com a nova lei que proibe que
estrangeiros contratem barrigas de aluguel, a critica dizendo "you stit-
ched us up" (Vivienne Franzmann 2017, p. 82), ela hao compreende a
expressao idiomatica. Esta expressao britanica sugere que alguém esta
sendo manipulado de uma maneira que o coloca em desvantagem em
uma situacao especifica. A solicitacao de explicagcdes ja deixa entrever
uma fragilidade em relagao ao inglés, lingua de prestigio global e capi-
tal simbdlico. Josh, um homem branco, coloca-se de forma condescen-
dente ao explicar a médica indiana o que a frase significa, ao mesmo
tempo em que insiste em acusa-la de ter decepcionado o casal. Nesse
sentido, a linguagem funciona como um instrumento de humilhagao e
hierarquizacao, mesmo em um espaco onde, em tese, a Dra. Sharma
iria ter poder.

Com a perspectiva glotopolitica apresentada por Lagares, é pos-
sivel elucidar como, em Bodies (2017), a linguagem serve como um
instrumento de controle social que vai além da simples traducdo.
Quando a Dra. Sharma tem controle sobre o que chega ou nao a
Lakshmi, e quando Josh a menospreza utilizando uma expressao idio-
matica que ela desconhece, a cena ilustra precisamente essa “circula-
cao de discursos e ideologias linguisticas que determinam quem pode
falar, em que condicdes e com quais efeitos” (Xoan Lagares, 2018, p.
25). Franzmann destaca a concretude da proposta tedrica de Lagares:
a lingua como uma pratica de poder, disseminada e ramificada, que
naturaliza as hierarquias de classe, género e colonialismo. A peca evi-
dencia a subalternizacdo das mulheres ao retratar Lakshmi reduzida a
frases feitas, "happy to make dreams come true" (Vivienne Franzmann
2017, p. 42), e desprovida de uma voz autbnoma, o que ressalta como
a agéncia linguistica é retirada dessas mulheres, acentuando a dispa-
ridade entre aqueles que falam e aqueles que sao falados.

Mostra, portanto, o poder da linguagem que vai além das fron-
teiras nacionais, se multiplicando em camadas do Norte ao Sul global,
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mas também dentro do préprio contexto indiano, entre a classe média
e mulheres em situacdo de pobreza. Quando Josh a confronta, a mé-
dica que usa as palavras para dominar Lakshmi também se sente do-
minada. Esse movimento ilustra como as desigualdades se cruzam: o
inglés, enquanto lingua privilegiada, impacta tanto a mulher pobre que
nao fala inglés quanto a profissional indiana que fala o idioma parcial-
mente, evidenciando como o poder linguistico se entrelagca com as hi-
erarquias de raca, classe e género. Em outra cena, Lakshmi revela nao
conhecer as regras de etiqueta de uma reunidao de negdcios virtual. A
Dra. fica irritada quando a paciente chega muito perto da tela do com-
putador. Sharma. A médica chama Lakshmi em hindi, dizendo: “Vapis
idhar aao [volte aqui]” (Vivienne Franzmann 2017, p. 42), e Clem e
Josh ndao percebem que sua voz é de censura.

O episddio ilustra o uso da lingua como uma ferramenta de con-
trole sobre os corpos: o hindi funciona como um cddigo de comando
entre duas indianas, mas é empregado para manter Lakshmi em uma
posicao inferior e, ao mesmo tempo, preservar a reputacao da clinica
diante dos clientes estrangeiros. Nessa perspectiva, a tecnologia tam-
bém atua como mediadora através da linguagem: o casal europeu de-
fine o que é visivel e invisivel, e a clinica estipula o que é dito e o que
permanece em siléncio. Na peca a questao da linguagem transcende o
campo da tradugdo. Ela também esta relacionada a formacao de iden-
tidade e lagos familiares.

Em uma cena crucial, Clem canta em inglés para a filha que
deseja imaginar ter, reforcando a conexdo cultural e bioldgica que ele
busca criar. Porém, a mesma cancdo € cantada em hindi, na voz de
Lakshmi e sua futura filha, e em russo, em alusdo a doadora de dvulos.
Esse jogo de linguagem revela o carater transnacional da crianga, cons-
tituido por trés linguas, trés culturas e trés areas geograficas. Nesse
sentido, podemos recorrer a nogdao de Mundos Imaginados de Arjun
Appadurai (1990): a crianca se apropria de fluxos culturais e bioldgicos
que atravessam fronteiras, questionando nogdes homogéneas de iden-
tidade. Como afirma o autor:

A nova ordem mundial € moldada por diversos fluxos
de pessoas, imagens, ideias e capital, que atravessam
fronteiras nacionais e criam universos imaginarios. Es-
ses mundos ndo sao simplesmente produtos da imagi-
nacdo de cada um, mas arenas de negociagao coletiva,
onde identidades, aspiracdes e praticas sociais sdo con-
tinuamente recriadas. Nesse movimento, a cultura dei-
xa de estar fixada em lugares determinados e passa a
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se organizar em redes fluidas, capazes de transformar
nocdes de pertencimento e de comunidade. (Arjun Ap-
padurai, 1990, p. 296)

A pluralidade linguistica se relaciona, também, com a nogao de
comunidade imaginada, de Benedict Anderson (2008), segundo a qual
a coletividade se constréi pela circulacdo de simbolos e pela propaga-
¢ao de narrativas comuns. A lingua, segundo ele é fundamental para a
construcao das identidades nacionais, pois permite imaginar essa liga-
¢ao entre pessoas que, na verdade, nunca se conheceram. Dessa
forma, conceber a nagao como uma comunidade imaginada ajuda a
entender que o pertencimento ndao se baseia em lagos naturais, mas
em construgoes simbdlicas sustentadas pela linguagem. Como é exem-
plificado aqui:

A comunidade imaginada se diferencia de outros tipos de
conex0des, pois, mesmo que seus integrantes nao se co-
nhecam e nunca tenham noticias uns dos outros, a re-
presentacdao de sua uniao permanece viva na mente de
cada um. Nesse sentido, o nacionalismo nao precisa da
vizinhancga ou do contato direto, mas da posse conjunta
de simbolos, linguas e histérias que criam o sentimento
de pertencimento. E justamente esse carater idealizado
que confere a nagao sua imensa forca: ela se mostra
como algo natural, quando, na verdade, é o resultado de
processos historicos e culturais de criagao. (Benedict An-
derson, 2008, p. 32)

A filha de Clem é, ao mesmo tempo, membro da comunidade
nacional britanica, onde ira crescer, da comunidade linguistica indiana,
que a concebeu, e da comunidade russa, que a forneceu biologica-
mente. Essa condicao fragmentada demonstra de que maneira as co-
munidades atuais se organizam a partir de conexdes imaginarias, me-
diadas pela linguagem, mas que nao sdao nem estaveis nem exclusivas.
A filha, na peca, encarna uma identidade composta e globalizada, mar-
cada pela mercantilizacdo dos corpos e pela circulagao de linguas.

Nesse sentido, o conceito de comunidades imaginadas de Bene-
dict Anderson (2008) é central: a pertenca da crianca a diversas co-
munidades é fruto de construcdes simbdlicas e discursivas, em vez de
uma conexdo “natural” com uma Unica nacdo ou cultura. Ao mesmo
tempo, a andlise de Arjun Appadurai (1990) sobre mundos imaginados
ilumina como esses fluxos linguisticos, culturais e bioldgicos atraves-
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sam fronteiras, criando individuos que vivem multiplas identidades si-
multaneamente. Dessa forma, a filha idealizada representa a ldgica
transnacional contemporanea, onde paises, comunidades e culturas
estdao em permanente negociacao, movimentacao e reconfiguragao.

Outra cena significativa ocorre quando Boy, o filho de Lakshmi,
aparece e pergunta em hindi sobre sua irma. Esse episddio foge do
realismo e evidencia a conexao entre distintos tempos. Para Clem, a
imagem dessa criancga indiana na sua imaginacao materna é perturba-
dora, pois sinaliza a existéncia de uma familia real, silenciada pelo dis-
curso clinico. A pergunta do menino, feita em hindi, é a interrupgao de
uma voz que o casal europeu nao entende. A auséncia de compreensao
tem um viés politico: Clem e Josh ndo conseguem integrar a singulari-
dade de Lakshmi em sua narrativa familiar, pois nao falam a mesma
lingua. A cena ilustra o que Xodan Lagares (2018) caracteriza como po-
liticas de exclusao linguistica: a incompreensao vai além da simples
falta de tradugao e se transforma em uma negacao de reconhecimento,
como ele exemplifica:

O siléncio que se impde a certas vozes, quer pela falta
de traducao, quer pela falta de atengao aos seus senti-
dos, é uma exclusdo linguistica. Ndao € uma neutralidade
na comunicagao, mas um mecanismo de poder que nega
a plenos sujeitos de fala a certos grupos. A exclusao,
nesse sentido, ndo se resume apenas a incapacidade de
se expressar, mas também a recusa do outro em ouvir.
(Xoan Lagares, 2018, p. 41)

Em diversos momentos da peca, Lakshmi aparece sem ter uma
fala direta. As falas da Dra. sdo traduzidas, adaptadas ou até mesmo
trocadas por Sharma ou pela Daughter nos devaneios de Clem. Quando
expressa seus sentimentos, ela geralmente utiliza discursos convenci-
onais do tipo "feliz por realizar sonhos" (Vivienne Franzmann 2017, p.
42), que refletem o marketing das clinicas de fertilidade na India. A
verdadeira voz de Lakshmi aparece apenas de forma indireta, por meio
de personagens brancos ou de classe privilegiada. Isso demonstra que
mulheres racializadas nunca tém a chance de falar por si mesmas,
sendo necessarias “tradugdes” para que suas vivéncias sejam valida-
das.

E aqui que a peca expde uma contradicdo fundamental: Lakshmi
é indispensavel para a concepcao, mas € marginalizada na comunica-
¢ao. Sua linguagem nao se acomoda no terreno do contrato, do amor



ou do reconhecimento. O Unico jeito de fazer valer o que vocé sente é
transferindo para um personagem branco ou uma tradugao interposta,
como se suas proprias palavras ndao fossem legitimas o bastante. Isso
ecoa as criticas feministas e pds-coloniais de que as mulheres do Sul
Global sao vistas como corpos produtivos, mas nao como agentes de
fala. Em outras palavras, Bodies (2017) ilustra como a linguagem nao
€ um mero detalhe, mas sim um pilar central na economia do aluguel
de barriga transnacional. O inglés, como lingua global, € uma ferra-
menta de poder, mas também uma fonte de divisao que expde desi-
gualdades. Como destaca Xoan Lagares (2018),

Toda a politica linguistica €, igualmente, uma politica de
poder, pois traga os limites da legitimidade: determina
quais linguas e quais modos de falar serdao valorizados,
quais ficarao em siléncio e sob quais circunstancias os
individuos poderao ser reconhecidos como participantes
do espaco publico. A linguagem, assim, nao é simples-
mente um veiculo de comunicacdo, mas sim um instru-
mento de dominacdo simbdlica que legitima e torna na-
turais as hierarquias sociais e raciais. (Xoan Lagares,
2018, p. 19).

O hindi, como lingua local, é usado de forma disciplinadora, re-
forcando as hierarquias internas. A diversidade de linguas da filha ilus-
tra tanto a reprodugao transnacional quanto a mercantilizacao da vida
em uma escala global.

Bodies (2017) ilustra como a linguagem se torna um espacgo
privilegiado para investigar as tensdes que cercam a barriga de aluguel
transnacional. A lingua, ao mesmo tempo em que cerceia a expressao
de Lakshmi e sua autonomia, exp0e as relacdoes de poder que atraves-
sam classe, raca e género, tanto pela imposicdo do inglés como lingua
global quanto pelo uso disciplinador do hindi em contextos locais. A
obra de Franzmann exemplifica o que Xoan Lagares (2018), Benedict
Anderson (2008) e Arjun Appadurai (1990) apontam em suas refle-
x0es: a lingua opera como um instrumento de exclusao e inclusdo, de
silenciamento e de criagdo de mundos imaginarios. Além de retratar as
barreiras, as traducdes tendenciosas e as desavencas politicas, a peca
também evidencia a exploracdo econdmica e corporal e a apropriacao
simbdlica da voz das mulheres que estdo a margem. Isso mostra que
a disputa pela linguagem €, antes de tudo, uma disputa pelo reconhe-
cimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Vivienne Franzmann desenvolve sua dramaturgia de maneira a
deixar evidente que a linguagem é uma questdo politica: ela define
guem tem o direito de falar, quem é considerado ouvinte e quais sao
as condicoes para isso. A peca ilustra as politicas linguisticas dentro do
contexto glotopolitico proposto por Lagares, evidenciando como a lin-
gua é influenciada por relacdoes de poder que vao além do Estado e se
revelam no cotidiano de pessoas em situagdes de desigualdade. Ao
evocar tanto Benedict Anderson quanto Arjun Appadurai, Bodies
(2017) nos permite compreender como essas dinamicas linguisticas se
conectam a construcdo de identidades transnacionais e comunidades
imaginadas. De forma resumida, a obra revela a camada colonial pre-
sente na pratica da barriga de aluguel ao mostrar que a opressao nao
se limita apenas ao corpo da mulher subalterna, mas se estende tam-
bém a sua voz.

Além disso, a analise sugere que a lingua em Bodies (2017) nao
€ meramente uma barreira, mas uma linha simbdlica que define quem
pertence e quem nao pertence. Lakshmi sé é legitimada quando sua
voz é traduzida por brancos ou por pessoas de classe alta, como uma
continuidade das praticas coloniais de silenciamento. Nessa mediagao
linguistica, a subjetividade é deslocada para um lugar secundario, onde
a voz do sujeito s6 é relevante quando atravessada pelos jogos de
poder. Nesse sentido, Franzmann critica a exclusdo linguistica como
uma forma de tornar as mulheres do Sul Global invisiveis.

Além disso, a peca, ao apresentar a personagem Daughter
como um produto de diversas linguas, incluindo inglés, hindi e russo,
materializa as ideias de Anderson e Appadurai sobre identidades ima-
ginadas e mundos transnacionais. A crianca nao pertence a uma Unica
comunidade nacional ou linguistica, mas sim a diversos fluxos que
transcendem fronteiras. Esse hibridismo nao é isento de conotacdes;
ele expO0e a comercializacao da existéncia, onde corpos e idiomas se
tornam elementos de um mercado global de reproducdo. Assim, a cri-
tica de Franzmann a globalizacdo como uma conexao entre desejo, ca-
pital e linguagem na formacdo de individuos é crucial.

Bodies (2017) nos convida a enxergar as politicas linguisticas
nao como ideias abstratas, mas como acdes concretas que impactam
vidas e destinos. O inglés global, o hindi local e o russo bioldgico nao
sao meros sistemas de codificacao distintos, mas sim instrumentos de
poder que moldam o que é considerado visivel, legitimo e o que é ex-
cluido. Com essa interseccao, Franzmann da um contorno estético as
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guestdes contemporaneas sobre linguagem, colonialidade e reprodu-
¢ao, sublinhando que a luta pelo direito de agéncia das mulheres su-
balternizadas é também uma luta pelo direito de se fazer ouvir. Dessa
forma, a pega nos convida a pensar sobre a linguagem como um es-
paco de disputa politica, onde nao se trata apenas da comunicacao,
mas da propria capacidade de reconhecimento e de justica.
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NEOLOGISMOS COMO MECANISMO DE CONSTRUCAO DE
“VERDADE” SOBRE AS MUDANGCAS CLIMATICAS NAS
PRATICAS DISCURSIVAS

Harriet Harry
Sueli Maria Ramos da Silva

INTRODUCAO

Os ultimos anos foram marcados por recordes sucessivos de
aguecimento oceanico, conforme reportado pela Organizacdo Meteoro-
l6gica Mundial (OMM), fator que tem contribuido para a degradacao
dos ecossistemas marinhos, a perda de biodiversidade, a intensificagao
de eventos meteoroldgicos severos e a elevagao do nivel médio do mar.
Essas transformacgodes, afetam diretamente a produtividade pesqueira
e a resiliéncia dos recifes de corais (Junqueira, 2024), comprometendo
a sustentabilidade dos ecossistemas e a qualidade de vida das popula-
¢des humanas, uma vez que, tém intensificado a frequéncia e a mag-
nitude de eventos extremos, ocasionando impactos significativos em
termos sociais, econémicos e ambientais. (IPCC, 2023)

Diante desse cenario, a criacdo, a promocdo e a modernizagao
de estratégias de prevencao e protecao contra os efeitos dos eventos
climaticos constituem, atualmente, um grande desafio, com vista a re-
ducdo dos prejuizos de ordem humana, social e material. Torna-se,
portanto, fundamental investir em politicas publicas, acdes educativas
e praticas comunicacionais de educacdo ambiental articulada a educa-
cao linguistica eficazes que contribuam para a mitigacdo desses impac-
tos como é o caso da cartilha da igreja catélica “casa comum: guardi-
0es da criacdo”, enciclica Laudato si, guia “fé no clima ” cartilha do ABC
da COP.

As mudancas climaticas ja produzem impactos significativos em
diversas regides do mundo, manifestando-se por meio de eventos ex-
tremos, como secas, cheias, inundacdoes e deslizamentos de terra.
Exemplos recentes incluem as queimadas descontroladas no Pantanal,
no Brasil, bem como ciclones e inundagdes nas zonas costeiras de Mo-
cambique. Nesse contexto, observa-se uma grande disparidade entre
0s paises que mais emitem gases de efeito de estufa e aqueles que
mais sofrem as suas consequéncias, o que contribui para o agrava-
mento das desigualdades e da injustica climatica.
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A Conferéncia das Partes (COP) surge como uma resposta inter-
nacional voltada a busca de solugdes para os desafios climaticos, por
meio de negociacdes multilaterais sobre o meio ambiente global. Nesse
ambito, sdo discutidos e estabelecidos diversos compromissos, inclu-
indo a reducao das emissdes de gases responsaveis pelo aquecimento
global (mitigacao), o apoio a paises e comunidades na adaptacao as
mudancas climaticas (adaptacdo), e a garantia de financiamento para
nagdoes em desenvolvimento, através de diferentes fundos associados
a Convencao-Quadro das Nacgbes Unidas sobre Mudanca do Clima
(UNFCCC). Além disso, a COP promove o uso de energias limpas e
solugbes sustentaveis, a protecao das florestas e da biodiversidade,
bem como o fortalecimento da justica climatica (Spielmann et al.,
2025).

Nessa perspectiva, considera-se que a andlise de textos que
abordam a tematica climatica representa uma estratégia relevante
para o aprimoramento das praticas discursivas relacionadas aos even-
tos climaticos, considerando os valores, as crengas e as praticas sociais
dos sujeitos envolvidos, favorecendo a construgao de sentidos compro-
metidos com a sustentabilidade.

Quando se realiza uma leitura satisfatoria de determinada mani-
festacdo linguistica, diversos tipos de conhecimentos entram em inte-
ragao, uma vez que a linguagem pressupoe a relagao de manipulagao
entre interlocutores. Conforme destaca Fiorin (1989), a enunciagao
constitui um ato de producdo do discurso, sendo uma instancia pres-
suposta pelo enunciado, que é o seu produto. Durante o seu processo
de realizagao, a enunciacao deixa marcas no discurso, mesmo quando
ndao se manifesta de forma explicita. Assim, a partir das instancias da
enunciagdao, o enunciador procura persuadir o enunciatario a aceitar a
mensagem transmitida. Para isso, recorre a estratégias argumentati-
vas que visam garantir a validacdo e a eficacia do discurso.

A linguagem possui um importante potencial de transformacgao
social porque se da em praticas sociais, por isso, lidar com ela requer
conhecimentos prévios por parte dos interlocutores. Esses conheci-
mentos abrangem a metalinguagem, relacionada ao vocabulario, as
regras e ao uso da lingua, a competéncia textual que envolve a orga-
nizacdo, a coeréncia e a progressao tematica do texto, e os conheci-
mentos do mundo, que correspondem ao repertorio sociocultural de
quem produz e de quem interpreta o discurso, por conseguinte a ma-
terializacdo social da lingua. Nesse sentido, José Luiz Fiorin (2008) res-
salta que o sentido ndo esta apenas no texto, mas é construido na
interacao entre sujeitos, discurso e contexto.
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Pretende-se, com este estudo, analisar os relatérios de 2003 e
de 2021 do Painel Intergovernamental® sobre Mudancas Climaticas
(IPCC)10,

Porque semantica do discurso: nos neologismos dos relatdrios
do IPCC

De acordo com Michel Breal tedrico fundador da semantica do
discurso, citado por Fiorin (1989, p.11) a semantica estuda o “sentido
das palavras com o objetivo de investigar as mudancas do sentido das
palavras, afim de determinar os motivos que causam as alteracoes”.
Considerando que a linguagem ndo é estatica, mas se transforma ao
longo do tempo e em diferentes contextos, assumindo formas diversas
conforme os sujeitos que a utilizam, a comunicacao ambiental deve ser
capaz de traduzir essas variagoes.

Pelo modelo de andlise discursiva de Greimas e Courtes (s.d.)
organizam-se as estruturas discursivas, articulando valores, percursos
narrativos e posigdes enunciativas, e assim influenciam a forma como
0s sujeitos percebem e interpretam os fendmenos, sendo possivel com-
preender como os sentidos sobre o meio ambiente sdao organizados.

Assim, sendo, torna-se fundamental considerar os diferentes
atores envolvidos, bem como as dimensdes de tempo e espacgo, de
modo a construir modelos de abordagem que produzam sentido e pro-
movam identificacdo junto ao publico-alvo. Assim, a analise dos dis-
cursos sobre as mudancas climaticas possibilita compreender ndo ape-
nas o que é dito, mas também como e por que determinados sentidos
sao produzidos, circulam socialmente e orientam praticas, atitudes e
representagoes.

0 Painel Intergovernamental sobre Mudanca do Clima, (IPCC) foi criado pelo
Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (ONU Meio Ambiente) e
pela Organizacao Meteorolégica Mundial (OMM) com o objetivo de fornecer
aos formuladores de politicas avaliacdes cientificas regulares sobre a mu-
danca do clima, suas implicacdes e possiveis riscos futuros, bem como para
propor opcoes de adaptacao e mitigagao.

o Por meio de suas avaliagdes, o IPCC determina o estado do conhecimento
sobre a mudanca do clima, identifica temas de consenso na comunidade ci-
entifica, e em quais areas mais pesquisas sdo necessarias. Os relatérios re-
sultantes da avaliagao do IPCC constituem insumos fundamentais para as
negociagdes internacionais que visam o enfrentamento da mudanga do clima.
(IPCC, s.p).
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Nesse contexto, o relacionamento entre os interlocutores dos dis-
cursos sobre o meio ambiente despertou, o interesse em compreender
as configuragdes atuais desse discurso, buscando analisar os neologis-
mos relacionados as mudancgas climaticas e seus efeitos. Visto que, os
processos de formacdo e de informacdo sobre os eventos climaticos
devem recorrer a uma linguagem acessivel, capaz de estabelecer uma
comunicacao efetiva com seus interlocutores, a construcdo do sentido
deve estar diretamente relacionada as estratégias argumentativas e a
imagem que o enunciador projeta de si no discurso, o que implica a
necessidade de adequacao ao publico-alvo Amossy (2005).

Neste sentido, faz-se necessaria a incorporacdo de estratégias
discursivas e consequentes efeitos de sentidos nas praticas discursivas
de modo a potencializar a produgao de sentido e engajamento do leitor.
Tais estratégias participam da organizagao do percurso de significacao,
permitindo a construgao de efeitos de sentido relacionados a urgéncia,
a responsabilidade e a mobilizagao social. O uso de recursos como os
neologismos contribui para nomear novas realidades, atualizar os dis-
cursos e favorecer a apreensao dos fendmenos climaticos na contem-
poraneidade, reforcando sua fungao formativa e transformadora.

Em féruns internacionais, como a COP, os relatérios do IPCC con-
figuram-se como recursos essenciais, pois fornecem informacgodes cien-
tificas atualizadas que subsidiam a formulacao de agendas e compro-
missos globais voltados a mitigacdo das mudancas climaticas. Por
exemplo, os dados sobre emissdes de gases de efeito estufa e os im-
pactos projetados de diferentes cenarios climaticos orientam as nego-
ciacOes sobre metas de reducao de emissdes (mitigacao) e estratégias
de adaptacdo. Além disso, as recomendacdes do IPCC auxiliam na de-
finicdo de mecanismos de financiamento climatico, promovendo apoio
a paises em desenvolvimento e comunidades mais vulneraveis, bem
como na implementacdo de politicas para energias limpas, preservagao
de florestas e protecdo da biodiversidade. Dessa forma, os relatérios
do IPCC nao apenas fornecem uma base cientifica sélida, mas também
moldam decisOes politicas, promovendo justica climatica e equidade
global nas negociacdes internacionais.

Com foco no levantamento, registro e descrigcao dos neologismos
identificados nesses documentos, este texto visa compreender as pra-
ticas discursivas como mecanismos de construcao de verdade (veridic-
cao) no contexto das transformacoes climaticas.

Busca-se, assim, investigar de que modo a emergéncia de novos
fendmenos ambientais e cientificos influencia a renovacao do Iéxico e
a construcao dos sentidos nos discursos institucionais sobre o clima.
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Nesse sentido, o estudo procura responder as seguintes questdes: Que
neologismos sao utilizados para orientar as escolhas lexicais relaciona-
das as mudancas climaticas? De que forma esses neologismos sdo pro-
duzidos, circulam socialmente e sao (re)significados no contexto de uso
das praticas discursivas?

Ao abordar essas questdes, este estudo pretende trazer os pro-
cessos de atualizacdo linguistica e discursiva no campo ambiental, evi-
denciando o papel da linguagem na mediacao entre o conhecimento
cientifico, as politicas publicas e a sociedade.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A presente pesquisa foi motivada pela necessidade de compre-
ender os mecanismos subjacentes a criacao lexical associada a eventos
climaticos, contemplando desde a adequacgdo dos termos as situacdes
especificas até a polissemia que esses vocabulos podem apresentar.
Para tanto, recorreu-se a uma abordagem qualitativa, documental e
exploratoria, conforme definido por Gil (2002), com o objetivo de apro-
fundar a compreensao dos discursos produzidos e veiculados no con-
texto de mudangas climaticas.

A analise dos dados foi realizada com base na abordagem da se-
midtica discursiva da escola de Greimas, sob a perspectiva do percurso
gerativo de sentido. A analise desenvolve-se nos seguintes planos, ni-
vel fundamental, organizando oposicdes semanticas abstratas, nivel
narrativo, no qual se configuram os papéis actanciais dos sujeitos en-
volvidos no discurso, e, por fim, a analise do nivel discursivo em que
se manifesta por meio de escolhas lexicais e figurativas que concreti-
zam os valores abstratos em imagens socialmente compartilhadas e
para complementar o plano axiolégico que vise apreender diferentes
aspectos do texto. Essa abordagem permite explorar as estruturas do
sentido, observando a forma interna do texto.

Nesse contexto, a analise semidtica dos neologismos permitiu
compreender como os sentidos sobre o clima sao produzidos, negoci-
ados e institucionalizados. Ao investigar as estratégias enunciativas, as
formacdes discursivas e os valores axioldgicos mobilizados, torna-se
possivel evidenciar o papel da linguagem na constituicao simbdlica da
crise ambiental.

A escolha dos relatérios do IPCC justifica-se pelo fato de consti-
tuirem uma referéncia na pesquisa climatica, sendo descritos como
uma “biblia em pesquisa do clima” (IPCC, 2003, p. 2010). Por meio
desses relatorios, foram estabelecidas as bases para a elaboragao do

923



Protocolo de Quioto, em 1997, e servem como suporte para revistas
cientificas, jornais, materiais didaticos e outros meios de divulgacao
cientifica e ndo especializada.

Para garantir a eficacia da analise dos dados em questao, foi ne-
cessario definir e isolar uma série de neologismos, resumindo-os em
uma tabela. Esses neologismos foram coletados manualmente a partir
da leitura dos relatérios do IPCC de 2003 e 2021 e escolhidos aleato-
riamente, seguindo o critério de analise do percurso gerativo de senti-
dos da teoria semidtica do discurso e com base em contribuicdes de
autores como Greimas e Courtes (s.d.) e Amossy (2005).

A CRIAGAO LEXICAL NO AMBITO DAS MUDANGAS CLIMATICAS

A criacdo lexical relacionada as mudancas e aos efeitos climaticos
insere-se no processo de semiotizagao do mundo, por meio do qual
experiéncias sensiveis e acontecimentos naturais sao transformados
em objetos de discurso. Ao serem incorporados aos textos cientificos,
midiaticos, institucionais e educativos, os neologismos passam a inte-
grar o universo semantico dos sujeitos, orientando suas formas de per-
ceber, interpretar e avaliar os riscos ambientais.

No ambito da semidtica discursiva, a linguagem é compreendida
como um sistema de producao de sentidos que articula dimensdes cog-
nitivas, sociais e ideoldgicas em praticas discursivas e ndo-discursivas.
Nesse quadro teorico, os neologismos associados as mudangas clima-
ticas nao se limitam a funcdo de nomeagao de novos fendmenos, mas
participam ativamente da construgao discursiva dos fen6menos.

A semidtica como area de saber, segundo Greimas e Courtés
(s.d) é uma teoria da significacdo que se preocupa em apreender, pro-
duzir sentidos e tem no texto o seu objeto de estudo, que esta assente
na organizacgdo linguistica ou discursiva e as relagdes com a histéria e
sociedade, com o propdsito de explicar os mecanismos e procedimen-
tos de construcao de sentidos no texto. (Barros, 2010, p. 187-188).
Logo:

0S processos semiodticos reconheciveis no interior do
mundo natural e definiveis de modo comparavel aos dis-
cursos cujas realizagdes vao dos simples esteredtipos so-
ciais até as programacgoes de forma algoritmica sao as
praticas semioticas analisadas como programas narrati-
vos. (Greimas e Courtés, s.d, p. 409-410).
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Dessa forma, o programa narrativo permite a compreensao dos
efeitos produzidos pelo texto. Sob a perspectiva do percurso gerativo
de sentido, os neologismos atuam como categorias estruturantes que
sao atualizadas no nivel narrativo, no qual se configuram os papéis
actanciais dos sujeitos envolvidos no discurso climatico, tais como go-
vernos, comunidades, instituicoes e cidadaos, posicionados como res-
ponsaveis, vitimas ou agentes de transformacao.

No nivel discursivo, especificamente na categoria semantica, os
neologismos manifestam-se por meio de escolhas lexicais e figurativas
que concretizam os valores abstratos em imagens socialmente com-
partilhadas, como “anomalias de chuva”, “extremos de calor” ou “flu-
x0s de verao”. Essas expressdes funcionam como figuras discursivas
gue condensam sentidos complexos e mobilizam afetos, crengas e po-
sicionamentos ideoldgicos.

Além disso, a recorréncia desses neologismos nos enunciados
contribui para a estabilizacao de determinados regimes de sentido, fa-
vorecendo a naturalizacdo de interpretacdes especificas sobre as mu-
dancas climaticas. Desse modo, o |éxico climatico participa da constru-
cao de efeitos de verdade, legitimando discursos cientificos, politicos
ou institucionais e orientando praticas sociais.

Dessa forma, linguagem, cultura e sociedade revelam-se dimen-
sOes indissociaveis, uma vez que se articulam por meio de normas e
buscam promover a compreensdo do mundo e de seus fendmenos. A
reflexao sobre esses eixos constitui um desafio tedrico, pois a tentativa
de explicar os habitos e costumes humanos remonta as origens do
pensamento cientifico.

Essa perspectiva tedrica articula-se diretamente com a cultura e
cosmovisao do mundo, uma vez que é por meio dela que a linguagem
se manifesta no ambiente fisico e social. Nesse processo, a categoriza-
cao lexical orienta-se pelas normas da lingua dos falantes, refletindo
suas experiéncias, valores e praticas socioculturais.

No entanto, por meio da criatividade lexical, uma comunidade
elabora sua linguagem, fazendo emergir neologismos a partir do acrés-
cimo, da juncgao ou da reorganizacao de palavras e expressdoes em con-
textos nos quais normalmente ndo ocorreriam. Esses processos possi-
bilitam o surgimento de novos signos e significados, cujas denotagoes
se diferenciam das formas originais, contribuindo para a constituicao
de um Iéxico simples ou complexo e para a producao de novos senti-
dos. (Biderman, 1998).
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De acordo com a autora citada acima, quanto maior for a neces-
sidade de distingdo de determinados fen6menos, maior sera a proba-
bilidade de surgirem termos especificos na lingua. Trata-se de um pro-
cesso comum as linguas naturais, pois integra os mecanismos de pro-
ducdo de sentido das comunidades de falantes.

NEOLOGISMOS COMO MECANISMO DE CONSTRUCAO DE
SENTIDOS SOBRE AS MUDANCAS CLIMATICAS: UMA ABORDAGEM
SEMIOTICA

Esta sessao analisa 0s neologismos associados as mudangas cli-
maticas com base no percurso gerativo de sentido da semidtica discur-
siva. Os dados foram retirados em dois relatérios do IPCC de 2003 e
2021 respetivamente, e analisados nos trés niveis de percurso gerativo
de sentido com énfase no nivel discursivo.

Ao analisar o sumario do relatério de formuladores de politicas
do IPCC 2003 e 2021, que versam sobre mudancgas climaticas, como
pressuposto para leitura e interpretagao dos discursos sobre eventos
climaticos, pretende-se compreender como os valores e as represen-
tacOes sobre as mudangas climaticas sao construidos.

No ambito da semiodtica discursiva, as unidades lexicais ndo se
limitam a uma fungdao denominativa, mas participam ativamente da
construgdo de sentidos no interior dos discursos. Nesse quadro teorico,
0s neologismos associados as mudancas climaticas constituem formas
de semiotizacdao da realidade, permitindo transformar fendmenos na-
turais em objetos de significagao.

Anomalias de chuva

Sob a perspectiva do percurso gerativo de sentido, a unidade
lexical “anomalias de chuva” organiza-se no nivel fundamental em
torno da oposicao semantica relacionada a regularidade e irregulari-
dade de chuvas, previsibilidade e imprevisibilidade de chuvas, ao equi-
librio e desequilibrio do regime natural das chuvas. Essas categorias
estruturantes sao posteriormente atualizadas no nivel narrativo, no
qual se configuram os papéis actanciais dos sujeitos envolvidos no dis-
curso climatico, tais como governos, comunidades, instituicoes e cida-
daos, posicionados como responsaveis, vitimas ou agentes de trans-
formacdo. Como afirma Greimas e Courtes (s.d.), € nesse nivel que se
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organizam as estruturas elementares do sentido, responsaveis por sus-
tentar as significagdes discursivas.

Ainda no nivel narrativo, tais categorias sao atualizadas por meio
de programas narrativos que configuram sujeitos, objetos de valor e
antissujeitos. A humanidade figura como um sujeito em busca da es-
tabilidade climatica (objeto de valor), enquanto os fenémenos extre-
mos assumem o papel de antissujeitos que instauram a ruptura do
equilibrio. Conforme destaca Bertrand (2003), o nivel narrativo per-
mite compreender como os valores se encarnam em conflitos e traje-
torias, estruturando a ldgica interna do discurso.

No nivel discursivo, os neologismos manifestam-se por meio de
escolhas lexicais e figurativas que concretizam valores abstratos em
imagens socialmente compartilhadas, desta forma a expressao mate-
rializa o fendmeno abstrato da mudanca climatica em uma figura con-
creta e mensuravel, produzindo efeito de cientificidade e assim, legi-
tima o discurso cientifico.

Extremos de calor

Em relacdo ao nivel fundamental encontramos como oposicao se-
mantica o equilibrio e desequilibrio térmico, a vulnerabilidade e a se-
guranca térmica. No nivel narrativo encontramos o ser humano ex-
posto e vulneravel ao calor. No nivel discursivo a expressao constroi
um efeito de urgéncia pois o Iéxico “extremo” atua como intensificador
modal que procura dar énfase ao discurso e intensificar a dimensao
patémica do discurso, mobilizando afetos como medo e urgéncia e
dessa forma engajar o publico e criar efeitos de verdade e credibilidade
ao discurso. Nessa perspectiva, conforme argumenta Barros (2005), o
discurso é o espago em que se articulam sujeito, ideologia e historici-
dade, sendo a escolha lexical um dos mecanismos fundamentais de
producao de efeitos de sentido. Assim a escolha do discurso nao foi
aleatoria, mas sim, visava persuadir o publico-alvo de forma a criar
engajamento a causa climatica.

Fluxos de verao

Neste discurso verifica-se a oposicdao semantica entre estabili-
dade atmosférica e instabilidade atmosférica, temperatura elevada e
temperaturas baixas o que vai permitir a transformacdo climatica. No
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entanto, por meio de valores axioldgicos disféricos o discurso apre-
senta valor subjetivo dificultando o entendimento do enunciado.

Para além de sua funcdao denominativa, os neologismos no campo
ambiental podem assumir uma funcao persuasiva e mobilizadora. Em
vez de privilegiar exclusivamente Iéxicos associados ao medo, ao co-
lapso ou a catastrofe como frequentemente ocorre em discursos alar-
mistas.

Assim, tona-se relevante priorizar formas lexicais que favorecam
0 engajamento social e a responsabilizacdo coletiva, como Iéxicos que
evocam cooperacao, cuidado, sustentabilidade e transformagao podem
atuar como estratégias discursivas capazes de estimular praticas mais
conscientes em relagdao ao ambiente.

Precipitacao extrema

A oposicdo semantica esta relacionada a equilibrio hidrico e ex-
cesso hidrico, controle e descontrole da precipitagdo. Mais uma vez o
léxico “extrema” atua como operador intensificador disférico dando én-
fase ao discurso e, dessa forma, configura uma narrativa de risco e
vulnerabilidade. Sob a perspectiva da semiédtica discursiva, especial-
mente, no ambito semantico, as escolhas lexicais participam da cons-
trucdo da orientacao argumentativa do texto. Assim, os neologismos
funcionam como elementos que orientam a interpretagao do enuncia-
tario, contribuindo para a formacao de determinadas representacdes
sociais sobre a crise climatica. Quando associados a valores alarmistas
como “precipitacdo extrema”, esse léxico pode reforcar uma retorica
de medo, desincentivando o sujeito a perceber-se como parte ativa na
protecao do meio ambiente. Em termos discursivos o texto constrdi
efeito de objetividade cientifica e mensuragao técnica cujo valor axio-
légico esta associado a catastrofe e destruicdo.

Conteudo calorico

A oposicao semantica gira em torno de equilibrio energético e
desequilibrio energético, estabilidade e aquecimento. Por meio do dis-
curso, o neologismo sugere mensurabilidade cientifica. O nivel narra-
tivo reflete o processo de monitoramento cientifico sobre o aqueci-
mento global. Por sua vez, o nivel discursivo produz forte efeito de
cientificidade, objetividade e autoridade epistémica.

No mundo contemporaneo, marcado pela intensificacdo dos de-
bates sobre a crise ambiental, os neologismos podem desempenhar

98



um papel central na construcao das percepgdes sociais acerca das mu-
dancas climaticas. Nesse contexto, os neologismos emergem como re-
cursos discursivos relevantes, pois permitem nomear fendmenos re-
centes, experiéncias inéditas e novas formas de relagao entre socie-
dade e natureza. Ao criar ou difundir novos léxicos, o discurso ambi-
ental ndo apenas descreve a realidade, mas também contribui para
moldar modos de pensar e agir diante dos desafios ecoldgicos.

Esses neologismos funcionam como figuras discursivas que semiotizam
a crise climatica, operando como marcadores de ruptura do equilibrio
natural, como operadores axioldgicos disforicos, associados ao risco,
como instrumentos de legitimacgdo do discurso cientifico, e mecanismos
de construgdo da narrativa da crise climatica, como se pode observar
NO resumo que se segue.

Tabela 1. Resumo dos neologismos analisados

Neologismo Oposicao Valor Funcao
semantica axioldgico discursiva
anomalias de normalidade x disférico ruptura climatica
chuvas irregularidade
extremos de equilibrio x disférico dramatizagao
calor excesso
fluxos de verao estabilidade x neutro e tecnicidade
instabilidade disférico cientifica
precipitacao controle x disférico risco climatico
extrema descontrole
conteudo equilibrio x neutro e autoridade
caldrico desequilibrio disférico cientifica

Fonte: Autoria nossa

Os relatérios analisados constroem um discurso sobre as mudan-
cas climaticas marcado pelo uso recorrente de neologismos que ativam
isotopias semanticas relacionadas ao medo, a urgéncia e a catastrofe.
Expressdes que enfatizam a dimensdo “extrema”, “andmala” ou “cri-
tica” dos fenOmenos climaticos contribuem para a configuracao de um
quadro discursivo predominantemente disférico, no qual a crise ambi-
ental é representada como ameaca iminente e de grande magnitude.

A luz da teoria da argumentacdo no discurso desenvolvida por
Amossy (2005), essa estratégia nao deve ser compreendida apenas
como escolha lexical, mas como orientagdao argumentativa inscrita no
proprio tecido do discurso. Para essa autora, todo discurso comporta
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uma dimensao argumentativa, mesmo quando nao explicitamente per-
suasiva, pois organiza os enunciados de modo a orientar o destinatario
para determinada interpretacao da realidade.

Nesse sentido, os neologismos climaticos operam como marca-
dores argumentativos que mobilizam o enunciatario, isto &, pela di-
mensao emocional do discurso recorrendo a neologismos que produ-
zem efeitos de sentido associados a urgéncia, a responsabilidade e a
mobilizacao social.

Segundo Discini (2004) o estilo pode ser compreendido como a
“recorréncia do que é dito, circunscrita a um fato formal, que supde a
constancia de uma estrutura”, entdo, a nocdo de ethos dialogando com
0 outro vai ditar o estilo de um discurso. A partir disso, torna-se evi-
dente que o ethos nos textos analisados € modulado por uma retodrica
que constroi efeitos de sentido relacionados a urgéncia, a responsabi-
lidade e a mobilizacdo social.

Ao intensificar semanticamente os fenOmenos ambientais, essas
escolhas lexicais procuram suscitar sentimentos de medo, inquietagao
e urgéncia, com o objetivo de favorecer a adesdo do destinatario a tese
implicita da gravidade da crise climatica. Trata-se de uma estratégia
de amplificacdo axioldgica que reforca a necessidade de acao imediata.

Paralelamente, constréi-se um ethos cientifico, fundamentado na
racionalidade e na autoridade epistémica. Termos técnicos e neoldgicos
conferem ao enunciador uma imagem de competéncia e legitimidade,
fortalecendo a credibilidade do discurso. Assim, a combinagao entre
ethos (autoridade) e pathos (emocao) constitui um mecanismo central
de persuasao no discurso climatico. (Discini, 2004, Amossy, 2005)

Entretanto, conforme a propria légica argumentativa sugere, o
recurso excessivo ao medo pode produzir efeitos paradoxais. A inten-
sificagdo continua de valores disféricos pode levar a saturagao emoci-
onal do destinatario, gerando resisténcia, distanciamento ou senti-
mento de impoténcia diante da magnitude da ameaca apresentada.
Nesse caso, a estratégia argumentativa baseada predominantemente
no pathos do panico pode comprometer a eficdcia comunicativa pre-
tendida.

Desse modo, a eficacia dos neologismos no discurso sobre as
mudancas climaticas revela-se contingente e parcialmente dependente
do equilibrio entre dramatizacao e racionalidade. Se, por um lado, tais
escolhas lexicais favorecem a construcao de uma consciéncia de ur-
géncia, por outro, podem conduzir a neutralizacao do impacto persua-
sivo, substituindo o engajamento ambiental por uma rececao marcada
pela ansiedade ou pela resignacgao.
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Assim, a luz da abordagem de Amossy (2005), os neologismos
climaticos configuram-se como dispositivos argumentativos nas prati-
cas discursivas e nao discursivas que nao apenas nomeiam a realidade,
mas orientam a adesao do enunciatario, construindo uma determinada
visdo da crise ambiental e modelando os efeitos de sentido produzidos
no espaco publico.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O presente capitulo pretendia analisar, de forma sucinta, o neo-
logismo nos relatérios do IPCC de 2003 e 2021. Para tanto, detivemo-
nos em identifica-los nos referidos textos, e posterior analise e inter-
pretacao dos mesmos. Portanto, foi possivel perceber que as mudancas
gue ocorrem na lingua refletem a necessidade de se manter distintos
0s saberes que se devem manter e as que devem mudar.

A recorréncia desses neologismos nos enunciados contribui para
a estabilizacao de determinados regimes de sentido, favorecendo a na-
turalizagdo de interpretagbes especificas sobre as mudancas climati-
cas. Desse modo, o Iéxico climatico participa da construgao de efeitos
de verdade, legitimando discursos cientificos, politicos e institucionais
e orientando praticas sociais.

Nesse contexto, a anadlise semidtica dos neologismos permite
compreender como os sentidos sobre o clima sao produzidos, negoci-
ados e institucionalizados nos diferentes géneros discursivos. Ao inves-
tigar as estratégias enunciativas, as formagoes discursivas e os valores
axioldgicos mobilizados, torna-se possivel evidenciar o papel da lingua-
gem na constituicdo simbdlica da crise ambiental.

Os neologismos participam da construgao de um regime de ver-
dade, ao reiterarem determinadas representagdes da crise climatica. A
recorréncia dessas expressoes nos textos cientificos, midiaticos e ins-
titucionais contribui para a estabilizacao de sentidos e para a naturali-
zacao de uma leitura especifica da realidade ambiental. Assim, o léxico
climatico ndo apenas descreve fendmenos, mas organiza uma visao de
mundo, inscrevendo valores e posicionamentos ideoldgicos no tecido
discursivo.

Desse modo, a luz da semiodtica discursiva, os neologismos ana-
lisados configuram-se como dispositivos lexicais usados para represen-
tar os sentidos que articulam estrutura semantica profunda, organiza-
¢ao narrativa e materializagao discursiva. Eles evidenciam como a lin-
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guagem participa da producao simbodlica da crise climatica, estrutu-
rando representacdes sociais e orientando formas de interpretacao e
posicionamento diante dos desafios ambientais contemporaneos.

REFERENCIAS

AMOSSY, Ruth. Da nocdo retorica de ethos a analise do discurso. In:
AMOSSY, Ruth (org.). Imagens de si no discurso: a construcao do
ethos. Traducao de Editora Contexto Sao Paulo: Contexto, 2005.

BARROS, Diana Luz Pessoa de. Introdugao a linguistica. In: FIORIN,
José Luiz (org.). Introducao a linguistica: II - principios de analise.
5. ed. Sao Paulo: Contexto, 2016.

BERTRAND, Denis. Caminhos da semiotica literaria. S3o Paulo:
EDUSC, 2003.

BIDERMAN, Maria Tereza Camargo. Dimensoes da palavra. Filolo-
gia e Linguistica Portuguesa, Sao Paulo, n. 2, p. 81-118, 1998.

DISCINI, Norma. O estilo nos textos: histéria em quadrinhos, mi-
dia, literatura / Norma Discini. 2. ed. — Sao Paulo: Contexto, 2004.

FIORIN, José Luiz. Introducao a linguistica: principios de analise.
Revista do GEL, Sao Paulo, v. 5, n. 1, p. 197-218, 2008.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. Sao
Paulo: Atlas, 2002.

GREIMAS, Algirdas Julien; COURTES, Joseph. Dicionario de semié-
tica. Traducao de Alceu Dias Lima et. al. Sao Paulo: Cultrix, s.d.
SPIELMANN, Ana et al. Cartilha informativa: entendendo a COP30
no Brasil. 1. ed. Rio de Janeiro: FGV Direito Rio, 2025.

IPCC. Sumario para formuladores de politicas. In: Mudancga do

clima 2021: a base da ciéncia fisica. Cambridge: Cambridge Univer-
sity Press, 2021.

102



IPCC. Impacto das modificacdes da mudanca climatica: sintese do
terceiro relatoério do IPCC. In: Clima e recursos hidricos. Brasilia:
Associacao Brasileira de Recursos Hidricos, 2003.

IPCC. Histéria do IPCC. Disponivel em:
https://www.ipcc.ch/about/history/. Acesso em: 12 de
Fevereiro de 2026.

IPCC. Climate Change 2023: Synthesis Report. Summary for
Policymakers. Geneva: Intergovernmental Panel on Climate
Change, 2023. Disponivel em : Relatério de Sintese AR6: Mudancas
Climaticas 2023 Acesso em: 29 mar. 2026.

JUNQUEIRA, Patricia. OMM: 2024 quebra recordes climaticos e
acende alerta, mostra ONU. UOL, Sao Paulo, 18 mar. 2025. Dispo-
nivel em: https://www.uol.com.br/ecoa/ultimas-noti-
cias/2025/03/18/estado-do-clima-global-2024.htm. Acesso em: 29
mar. 2

103


https://www.ipcc.ch/report/ar6/syr/
https://www.ipcc.ch/report/ar6/syr/
https://www.uol.com.br/ecoa/ultimas-noticias/2025/03/18/estado-do-clima-global-2024.htm
https://www.uol.com.br/ecoa/ultimas-noticias/2025/03/18/estado-do-clima-global-2024.htm

A NEUTRALIDADE DA/NA INTELIGENCIA ARTIFICIAL:
UMA REFLEXAOQ ACERCA DE CONCEITOS
LINGUISTICOS DO CHATGPT

Fernanda Victoria Cruz Adegas
Diogo Burlamaqui

PARA INICIO DE PAPO

Imagine ter algo que, em passos de prompt, pode ser compre-
endido como um comando, responde a qualquer solicitacao e o mais
proximo possivel do perfil de quem solicitou. Se féssemos pensar nisso
ha alguns anos, pareceria algo presente apenas em filmes de ficcdo
cientifica, contudo, em 2022, a partir do surgimento do Chat Genera-
tive Pre-trained Transformer — ChatGPT, isso tomou forma. Junto a ele,
vieram outras tecnologias baseadas em inteligéncia artificial generativa
com a proposta de serem um assistente personalizado e automatizado
gue atende a multiplas requisicdes do usuario em formato de textos
verbais e/ou multimodais. Todavia, em meio a essa tecnologia, ha tam-
bém pontos que carecem de atengao, sobretudo nos resultados gera-
dos, os quais nem sempre sao verdadeiros e livres de problemas de
cunho ideoldgico, que podem ter impactos em diversos grupos e insti-
tuicoes sociais, como a educagao.

Assim sendo, neste capitulo, objetivamos, de maneira geral,
apresentar o ponto de vista do ChatGPT para conceitos linguisticos re-
lacionados a neutralidade da linguagem. De forma especifica, visamos
a problematizar os resultados devolvidos pela tecnologia e, com isso,
estabelecer pontes com as implicacdes para o ensino de linguas. Assim,
esta pesquisa é desenvolvida a partir de uma abordagem qualitativa
(Paiva, 2019), de cunho interpretativista (Moita-Lopes, 1994) e docu-
mental (Cellard, 2012), bem como por meio de uma perspectiva net-
nografica (Kozinets, 2014). Como arcaboucgo tedrico, utilizamos auto-
res relacionados as politicas e ideologias linguisticas (Spolsky, 2009;
2021), a neutralidade da linguagem (Burlamaqui, 2026) e aos usos da
lingua (Bagno, 2000; 2015; 2017). Além disso, baseamo-nos em es-
tudos sobre a inteligéncia artificial (IA) e acerca do ChatGPT (Adegas,
2026; Boa Sorte, 2024; Russel; Norvig, 2021; Santaella, 2024 etc.).
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Diante do exposto, este trabalho organiza-se da seguinte ma-
neira: inicialmente, apresentamos a introducao, com a contextualiza-
cao geral da pesquisa. Em seguida, discutimos aspectos relacionados
a neutralidade da linguagem, articulando-os as politicas e ideologias
linguisticas. Posteriormente, abordamos questoes relativas a inteligén-
cia artificial e ao ChatGPT. Na sequéncia, descrevemos a metodologia
adotada e analisamos os resultados obtidos. Por fim, tecemos as con-
sideracoes finais e apresentamos o referencial tedrico.

Como resultados, apontamos que as respostas do ChatGPT se
baseiam no senso comum ao mencionar que a neutralidade da lingua-
gem estaria relacionada a fatores como o apagamento do sotaque ou
de marcas pessoais, atributos que sabemos serem relevantes para
qualquer falante. Além disso, observamos que, para o ChatGPT, a neu-
tralidade também esta imbricada com o uso da norma padrdo presente
em meios televisivos, considerados como os modelos a serem segui-
dos, uma vez que apagam sinais que poderiam, de certo modo, “de-
turpar” a lingua. Portanto, chamamos a atencao para os possiveis efei-
tos que tais informagdes podem produzir entre os usuarios, especial-
mente estudantes e professores com menor familiaridade com essa
tecnologia, ao replicarem conteddos que ndo sao plenamente fidedig-
nos. Esse movimento pode contribuir para a circulagdo de equivocos,
para o enfraquecimento dos conhecimentos e para a naturalizagao de
informagdes imprecisas no contexto educacional. Logo, torna-se fun-
damental promover o uso critico e responsavel dessas ferramentas. A
seguir, discutimos pontos sobre a neutralidade da linguagem e acerca
das ideologias e politicas linguisticas.

“Neutro” para quem? Politicas linguisticas, variacao e ideolo-
gia da neutralidade

O debate sobre neutralidade linguistica ndao é novo, mas ganhou
contornos inéditos com a expansao dos sistemas digitais de comunica-
Gcao e, mais recentemente, com a consolidacao dos modelos de lingua-
gem baseados em inteligéncia artificial. Antes, porém, de apresentar e
interrogar esses novos conceitos, precisamos construir o arcabouco
conceitual que permita fazé-lo com rigor. Este didlogo propde exata-
mente isso: apresentar e articular trés eixos tedricos fundamentais -
as politicas linguisticas, a variacdo e a norma, e a nocao de neutrali-
dade como construcgdo ideoldgica — que servirao de base para as refle-
x0es desenvolvidas ao longo deste capitulo.

105



Ancoramos o primeiro eixo na teoria de politicas linguisticas pro-
posta por Spolsky (2009; 2021). Organizada em torno de trés compo-
nentes interdependentes - as praticas linguisticas (aquilo que os falan-
tes efetivamente fazem com a lingua), as crencas e as ideologias lin-
guisticas (o que pensam e valorizam sobre a lingua) e a gestao linguis-
tica (intervencoes explicitas ou implicitas sobre o uso da lingua) —, essa
perspectiva permite-nos compreender que toda e qualquer instancia
de uso da lingua estd inserida em um campo de forcas normativas e
valorativas. Em outras palavras, ndao ha pratica linguistica fora de um
regime de crencas; nao ha crenca que nao produza, em alguma me-
dida, efeitos de gestdo. O tripé proposto por Spolsky (2009; 2021) &,
nesse sentido, uma ferramenta analitica de grande alcance, na medida
em que articula o micro - as escolhas individuais de cada falante - ao
macro - as politicas institucionais e os sistemas de valor que as orientam.

O segundo eixo diz respeito a variagao linguistica e a construcao
social da norma. A Sociolinguistica, desde Labov (2008), demonstrou
de forma sistematica que a variacdo ndo deve ser considerada como
ruido ou desvio, mas parte constitutiva da lingua. Logo, o problema
nao esta na variacdo em si, mas no modo como as sociedades a hie-
rarquizam. No Brasil, essa operacao foi (e vem sendo) amplamente
documentada por Bagno (2015; 2017), que demonstra como o mito do
“portugués correto” encobre uma posicao ideoldgica precisa: o que se
apresenta como norma universal €, na pratica, a variedade das classes
média e alta urbanas escolarizadas, concentradas nos grandes centros
de poder econémico e cultural do pais.

O terceiro eixo — e 0 mais relevante para o propédsito deste capi-
tulo - é o da neutralidade como construgao ideolégica. Quando trata-
mos de ideologia linguistica, estamos nos referindo ao entrelacamento
entre linguagem, seres humanos e vida social, isto €, ao modo como
crengas sobre a lingua organizam e refletem relacdes de poder e per-
tencimento (Woolard, 1998). Nao se trata de meras opinides individu-
ais, mas de estruturas que determinam quais variedades tém prestigio,
quais falantes sdo percebidos como competentes e quais usos da lingua
sao considerados legitimos (Bagno, 2017).

Dentro desse mesmo contexto, Woolard (2005) identificou o que
chamou de “ideologia do anonimato”: a crenca de que certas varieda-
des linguisticas (da lingua padrao, no caso) transcendem qualquer ori-
gem social ou regional especifica, apresentando-se como universal-
mente acessiveis e, portanto, neutras. Essa ideologia opera por apa-
gamento - apaga a origem, a marca e a escolha - e € exatamente esse
apagamento que produz o efeito de neutralidade. A variedade que “nao

106



pertence a ninguém” &, paradoxalmente, aquela que pertence as clas-
ses que ja citamos e as instituicoes de maior prestigio: a escola, a
midia e o Estado.

O conjunto dos conceitos discutidos até aqui aponta para uma
conclusdo inevitavel: a neutralidade linguistica nao € uma propriedade
da lingua, mas um efeito produzido por relacdes de poder que se na-
turalizam a ponto de se tornarem invisiveis. Quando uma variedade
deixa de ser percebida como escolha e passa a ser percebida como
evidéncia, é porque a ideologia cumpriu seu trabalho com éxito. Iden-
tificar este trabalho em novos contextos — como os sistemas de inteli-
géncia artificial - exige, no entanto, um passo anterior: compreender
como esses sistemas funcionam, de que forma processam e produzem
linguagem e em que momento as hierarquias aqui discutidas se inscre-
vem em sua arquitetura. E a isso gue a secao seguinte se dedica.

Por tras do funcionamento do ChatGPT

Pontuamos, inicialmente, que o ChatGPT é um modelo de lingua-
gem manifestado em um chatbot, pertencente a familia da Inteligéncia
Artificial Generativa (IAG), um tipo de IA, desenvolvido em 2022 pela
empresa norte-americana OpenAl. A IAG, por sua vez, € um ramo da
inteligéncia artificial que, diferentemente da IA preditiva e da IA clas-
sificatdriall, gera contetdos novos a partir do que foi requisitado pelo
usuario sem se limitar apenas as informagoes ja presentes em sua base
de dados (Russel; Norvig, 2021). Ou seja, por meio de prompts, um
usuario pode solicitar um resultado em formato de texto verbal e/ou
multimodal que transparece ser novo e original. Prova disso sao os
textos gerados pelos modelos de linguagem, como o ChatGPT, que,
para muitas pessoas, soam como produgdes autorais de seres huma-
nos.

Por conseguinte, citamos que o ChatGPT, desde seu surgimento,
é considerado como uma das tecnologias mais famosas e utilizadas por
usuarios do mundo todo. A esse respeito, Santaella (2024) menciona
que, em apenas dois meses desde seu lancamento, em novembro de
2022, ele obteve mais de 100 milhdes de usuarios, um nimero nunca

11 Sobre essas tecnologias, mencionamos, com base em Russel e Norvig
(2021), que a IA preditiva realiza previsdes a partir dos dados disponiveis em
seu banco de dados, aprendendo com informagdes previamente armazena-
das. Ja a IA classificatoria classifica fendmenos com base em rotulagdes pre-
viamente estabelecidas, ou seja, ndo produz novos conteudos, mas organiza
e categoriza informagdes existentes.
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antes visto na historia tecnoldgica, fato que impulsionou duvidas, re-
ceios e empolgamento sobre seu uso em distintos ambientes, como é
o caso dos ligados a educacao. Boa Sorte (2024) explica que a possi-
bilidade de solicitar respostas manifestadas em textos verbais e/ou
multimodais, as quais sdo devolvidas em poucos segundos e com um
grau consideravel de personalizacao, € uma das razoes para a prolife-
racdo dessa tecnologia, dado que antes, com o buscador da empresa
Google, por exemplo, nao era possivel ter respostas tdo personalizadas
e automatizadas.

No entanto, ha questdes éticas acerca do ChatGPT e da IAG, de
modo geral, que sao colocadas sobre a mesa. Como exemplo, desta-
camos “a geragao de imagens que reproduzem padroes estereotipados,
a representacao de uma “mulher bonita” como branca, loira, magra e
de cabelos lisos” (Adegas, 2026, p. 63). Ou seja, “do ponto de vista
cultural, elas (IAGs) carregam consigo preconceitos e esteredtipos ori-
ginados do Norte Global, que frequentemente sao impostos sobre o Sul
Global, refletindo desigualdades histéricas e sociais” (Adegas, 2026, p.
63). Além desses exemplos, ha também a propagacdo de informagdes
gue nem sempre sao verdadeiras - o caso das fake news —, o incentivo
a praticas que podem causar danos ao corpo, como a automedicagao,
ou ainda a disseminacdo de conteldos nocivos a areas sensiveis da
sociedade, como a economia e a democracia. Portanto, embora o
ChatGPT e as IAGs, de forma geral, tenham recursos benéficos - como
o auxilio em tarefas mecanizadas - ha também pontos que carecem de
atencdo e criticidade, por parte do usuario, visando a um uso consci-
ente e critico da tecnologia.

A respeito do funcionamento interno do ChatGPT, salientamos
que “ele se alicerca na aprendizagem profunda que utiliza redes neu-
rais artificiais as quais imitam o funcionamento do cérebro humano”
(Adegas, 2026, p. 65). Nesse sentido, ele integra as chamadas tecno-
logias de Processamento de Linguagem Natural, que lidam com enor-
mes bancos de dados. A diferenca do ChatGPT é que ele nao se res-
tringe apenas as informacdes de seu banco, uma vez que aprende com
as interacdes dos usuarios (Russel; Norvig, 2021), algo previsto, inclu-
sive, nos Termos de Uso da ferramenta (OpenAl, 2026). Ademais,
elencamos que o ChatGPT integra um tipo de IA chamada de “conexi-
onista”, visto que a aprendizagem nao ocorre somente com dados pro-
duzidos por seres humanos, mas sim por meio de uma abstracao de
dados empiricos treinados a partir de calculos estatisticos com trilhdes
(na versao mais recente do ChatGPT) de parametros (Buzato; Leite,
2024). Outra questdo a ser salientada é que os outputs (resultados)
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do ChatGPT sdo fornecidos com base em insercdes dos usuarios, 0s
guais “nao foram remunerados, nem tiveram seus direitos autorais re-
conhecidos” (Adegas, 2026, p. 66), ou seja, o ChatGPT possui pontos
gue necessitam de maiores reflexoes.

Diante do exposto, mencionamos que o ChatGPT também opera
a partir de uma técnica chamada Reinforcement Learning from Human
Feedback (aprendizagem por reforco a partir do feedback humano).
Essa técnica nada mais é do que uma revisao feita por trabalhadores
humanos dos outputs gerados pela tecnologia, a fim de humanizar os
resultados, torna-los mais proximos das pessoas e, consequente-
mente, mais comercializaveis (Buzato; Leite, 2024). Além disso, ha o
procedimento hidden states (estudos velados). Em relacao a este, pon-
tuamos que ele € como uma memoria artificial que se ajusta a cada
nova interagao, fato que faz muitos usuarios dizerem que parece que
o Chat conhece o seu perfil. Com essa técnica, o ChatGPT faz previsdes
de qual palavra melhor se encaixa na sequéncia textual, buscando ade-
guar os outputs ao perfil dos usuarios. Sobre isso, destacamos que
podem surgir implicagdes éticas e respostas que nem sempre sdo ver-
dadeiras, tendo em vista que a ferramenta fara adequagdes visando a
atingir a satisfacdo do usuario, ndo se importando tanto com a fidedig-
nidade das respostas (Buzato; Leite, 2024). Portanto, avaliamos ser
necessaria uma educacgao para as midias, ndo somente sobre as midias
em sentido técnico (Buckingham, 2019), a fim de promover os letra-
mentos necessarios para um uso critico, ético e responsavel da tecno-
logia.

A partir dos pontos elencados, mencionamos que o ChatGPT é
uma tecnologia que dispde de recursos e funcionalidades benéficas a
uma gama de atividades, porém também ha questdes que devem ser
consideradas por meio de um olhar critico e reflexivo. O fato de ser
uma ferramenta automatizada e personalizada, com versao gratuita e
gue ndo exige conhecimentos técnicos aprofundados para sua utiliza-
cao, torna-a especialmente atraente para um grande numero de usu-
arios. No entanto, essa acessibilidade também pode facilitar a disse-
minacdo de conteldos ndo veridicos, ja que muitos usuarios tendem a
confiar na tecnologia sem questionar a veracidade das informacoes
apresentadas. Logo, é preciso exercer agéncia critica e reflexiva ao que
é apresentado pelo ChatGPT e por outras IAGs. Tendo discutido pontos
sobre o ChatGPT, seguimos para o tépico de metodologia.
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Caminho metodoldgico

Este trabalho foi realizado por meio de uma pesquisa de aborda-
gem qualitativa (Paiva, 2019), de cunho interpretativista (Moita-Lopes,
1994) e documental (Cellard, 2012) e a partir de uma perspectiva net-
nografica (Kozinets, 2014). Destacamos que, na abordagem qualita-
tiva, a subjetividade e as experiéncias do pesquisador sdo pontos cen-
trais nas pesquisas. Nesse sentido, salientamos que nossa posicao, en-
guanto pesquisadoras/es e professoras/es de diferentes niveis de en-
sino, possui preponderancia no olhar para os objetos de pesquisa. Além
disso, consideramos que este trabalho possui cunho interpretativista,
visto que, segundo Moita-Lopes (1994), os significados que sao desen-
volvidos pelo pesquisador durante sua trajetdria e seu ponto de vista
acerca dos fenOmenos estudados possuem importancia nas analises
que serao construidas. Ou seja, a pesquisa e o pesquisador caminham
em conjunto, sem se desvincularem um do outro.

Esta pesquisa também é de cunho documental, dado que, con-
forme escreve Cellard (2012), documento é tudo aquilo que pode ser
registrado. Entao, pelo fato de registrarmos nossas interagdes com o
ChatGPT em arquivos no Google Drive, consideramos que esta pes-
guisa possui cunho documental. Por fim, destacamos também a pers-
pectiva netnografica, haja vista que, para Kozinets (2014), uma net-
nografia € uma pesquisa em que o pesquisador adentra em ambiente
on-line, como as redes sociais, com o objetivo de gerar e coletar seus
dados para compreender um determinado grupo/fenémeno. Entre-
tanto, na época em que Kozinets (2014) escreveu sobre essa faceta
metodoldgica, ele considerava as redes sociais e comunidades virtuais,
ou seja, tecnologias, como o ChatGPT, ainda nao integravam a netno-
grafia, pois nao haviam sido desenvolvidas. Diante disso, neste traba-
Iho, avancamos o conceito de pesquisa netnografica ao considerar a
interagdo com instrumentos tecnoldgicos baseados em IAG, como é o
ChatGPT, o qual é marcado por trocas on-line entre o usuario e a tec-
nologia.

A respeito da geracao de dados, mencionamos que consideramos
“gerar”, tendo em vista que nossos dados necessitam de interagao com
a tecnologia para serem gerados, isto &, necessitam da nossa inter-
vengao — no caso a interacdao com o ChatGPT - para que sejam produ-
zidos. Desse modo, a geracao dos dados ocorreu em abril/2024, du-
rante as aulas da disciplina “Variacao e Mudancga Linguistica”, do pro-
grama de pés-graduacdo ao qual somos vinculados. Nessa ocasido, de-
batemos a respeito de conceitos relativos a linguagem neutra, assunto
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gue se desdobrou para a (ndo) existéncia de um portugués mais neutro
do Brasil, bem como de um sotaque neutro. A partir de tal debate e
considerando a proliferacao de tecnologias de IAG, buscamos analisar
como esses conceitos eram vistos pelo ChatGPT, uma vez que essa
tecnologia, como mencionado anteriormente, € uma das mais famosas
e utilizadas atualmente (Santaella, 2024). Assim, fizemos perguntas
sobre o que seria neutralidade em termos de linguagem, qual seria o
portugués mais neutro e claro do Brasil e o que seria um sotaque neu-
tro. Cada uma das interacgoes foi registrada em arquivo no Google Drive
para posteriores analises.

Sobre a escolha pelo ChatGPT, mencionamos que: I) é uma fer-
ramenta que apresenta versao gratuita; II) ndo exige conhecimentos
técnicos aprofundados para sua utilizagao; III) em seus Termos de Uso
(OpenAl, 2026), ha a cedéncia dos resultados ao usuario que solicitou
e IV) como citado, € uma das tecnologias de IAG mais famosas e utili-
zadas da atualidade. Em relagao ao uso dos dados, ressaltamos que
nos baseamos na Resolucdo n°® 510, do Conselho Nacional de Saude
(Brasil, 2016), que explicita normas sobre pesquisas em Ciéncias Hu-
manas. Nela, ha a mencao de que ndo precisa ser submetida ao Comité
de Etica (CEP) “pesquisa com bancos de dados, cujas informacdes s&o
agregadas, sem possibilidade de identificacao individual” (Brasil, 2016,
p. 1-2). Assim, como nossos dados nao possuem tal identificacao e sao
de posse do usuario que os solicitou, consideramos que esta pesquisa
ficou dispensada de autorizacao do CEP para sua execugao. Apds apre-
sentacdo da metodologia, seguimos para as analises.

Trilha analitica

Nossa primeira interagao analisada parte de uma pergunta apa-
rentemente simples, feita por nds ao ChatGPT: “O que é neutralidade
em termos de linguagem?” (Figura 1). A resposta produzida pelo sis-
tema organiza-se em trés acepgdes - neutralidade como imparciali-
dade comunicativa, como ndo marcagao social e como ideal tedrico -,
concluindo que a neutralidade seria mais um efeito discursivo do que
uma condicao real da linguagem. Essa organizagdao, a primeira vista
didatica e equilibrada, merece uma leitura mais atenta, pois é precisa-
mente em sua estrutura que as ideologias linguisticas se revelam.

A primeira acepcao apresentada pelo ChatGPT define neutrali-
dade como imparcialidade comunicativa e cita como exemplos de con-
textos em que supostamente existe neutralidade na lingua: a lingua-
gem cientifica e/ou a jornalistica — um ideal baseado no senso comum,



conforme relatado por Bagno (2017). Ora, tanto a ciéncia como o jor-
nalismo sao campos atravessados por escolhas, hierarquias e disputas
de legitimidade - apresenta-los como modelos de imparcialidade &, em
si, um posicionamento ideoldgico. O modelo ndao percebe, ou ndo sina-
liza, que a prépria selecao desses exemplos ja revela uma crenca sobre
guais formas de dizer sdo mais confidveis, mais sérias e mais neutras.
E precisamente isso que Woolard (2005) descreve, conforme vimos,
como “ideologia do anonimato”: a variedade que se apresenta como
de todos é sempre, na pratica, a variedade de alguns.

Seguindo nossa analise, a segunda acepcao — neutralidade como
ndo marcagao social - € aquela em que a contradicdo se torna mais
visivel. O ChatGPT afirma que ser neutro é evitar termos que reforcem
esteredtipos, preconceitos ou hierarquias sociais. Trata-se, no entanto,
de uma definicao politicamente orientada - e, portanto, o oposto de
“neutra”. Ao eleger a inclusdao como critério de neutralidade, o sistema
toma partido em um debate social em aberto sem reconhecer que o
faz, operando segundo o mesmo mecanismo descrito por Woolard
(2005): uma escolha ideoldgica que se apresenta como auséncia de
escolha - e que, nos termos de Spolsky (2009; 2021), inscreve-se no
nivel das ideologias sem, nesse caso, reconhecer-se como tal.

Na terceira delas - neutralidade como ideal tedrico -, o ChatGPT
reconhece que toda linguagem é valorativa e que o neutro frequente-
mente coincide com o dominante - a neutralidade é sempre a norma
de alguém. Além disso, ao concluir que a neutralidade é mais um efeito
discursivo do que uma condicao real, alinha-se aos pressupostos elen-
cados por Bagno (2017) e Woolard (2005). O que o modelo nao faz,
porém, é aplicar esse raciocinio a si mesmo, pois ele reconhece a ide-
ologia no plano abstrato e a reproduz no plano concreto - o que confi-
gura, nos termos de Spolsky (2009), uma dissociacao entre crencas
declaradas e préaticas efetivas.
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Figura 1 - Neutralidade da linguagem

O que ¢ neutralidade em termos de linguagem?

Neutralidade em termos de linguagem ¢ a ideia de que uma forma de expressdo ndo favorece, privilegia
nem discrimina pessoas, grupos sociais, identidades ou posigdes ideolégicas. Em outras palavras, seria o uso

da lingua de modo imparcial, ndo marcado e ndo excludente.

Mo entanto, esse conceito pode ser entendido de formas diferentes, dependendo da area ou do debate em

que aparece:

1. Neutralidade como imparcialidade comunicativa

Refere-se ao uso da linguagem para transmitir informacdes de maneira objetiva, evitando juizos de valor,
opinides ou posicionamentos explicitos.

Exemplo: linguagem cientifica ou jornalistica que busca descrever fatos sem avaliages pessoais.

2. Neutralidade como ndo marcac&o social
Aqui, a neutralidade diz respeito a evitar termos que reforcem estereétipos, preconceitos ou hierarquias
sociais.

Exemplo: preferir termos que ndo discriminem por género, raca, deficiéncia etc.

3. Neutralidade como ideal (ou problema teérico)

Em muitos estudos linguisticos e discursivos, defende-se que a neutralidade absoluta é dificil — ou até
impossivel — porque:

* toda linguagem ¢ produzida em contextos sociais e historicos;

* escolhas linguisticas sempre refletem valores, visGes de mundo ou relagées

* até o que parece “neutro” pode representar a norma dominante.
Assim, muitos pesquisadores afirmam que a neutralidade é mais um efeito discursivo (algo que se constréi)

do que uma condicdo real da linguagem.

Fonte: OpenAl (2026).

Figura 2 - portugués neutro e claro

Qual o portugués mais neutro e claro do Brasil?

Mao existe um “portugués mais neutro e claro” em sentide absoluto no

O que geralmente se considera mais neutro & a norma-padréo do portugués, especialmente quando usada
de forma simples, direta e sem regionalismos muito marcados. Isso acontece porque:

1. A norma-padréo é socialmente convencionada como referéncia
Ela é ensinada na escola, usada em documentos oficiais, livros didaticos, textos académicos e boa parte do
jornalismo. Por isso, tende a ser compreendida por pessoas de diferentes regides.

2. "Neutralidade” costuma significar auséncia de marcas regionais fortes
Algumas variedades do portugués tém prontncia, vocabulario ou construges muito associadas a
determinadas regies. Quanto menos marcas regionais, mais a fala costuma ser percebida como “neu

3. A clareza depende mais do uso do que da variedade

Frases curtas, vocabulario comum e organizacéo légica tornam qualquer variedade mais clara — mesmo que

ndo seja a norma-padrio.

O ponto importante (do ponto de vista linguistico)

Muitos linguistas defendem que nenhuma variedade é realmente neutra. O que chamamos de “portugués
neutro” €, na pratica, a variedade socialmente mais prestigiada e mais difundida, ndo uma forma

linguisticamente superior ou naturalmente mais clara.

Fonte: OpenAl (2026).
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Em um segundo momento, fizemos duas perguntas mais especi-
ficas: “Qual o portugués mais neutro e claro do Brasil?” (Figura 2); “O
gue € um sotaque neutro?” (Figura 3). A resposta imediata que obti-
vemos se refere a norma padrao, sem regionalismos muito marcados.
Até aqui, ja nos surge uma pergunta: “regionalismos ‘marcados’ na
visdo de quem? De quem é de outra regidao? Nos consideramos o0 nosso
regionalismo igualmente marcado? Percebemos, entdao, um contraste
com a Figura 1: se ali o modelo reconhecia que o neutro frequente-
mente coincide com o dominante (Woolard, 2005), aqui ele abandona
essa ressalva e elege, sem hesitacdo, uma variedade especifica como
referéncia (ndo nos esquegamos de que uma variedade é sempre uma
variedade de alguém). Fica evidente que o suposto conhecimento cri-
tico demonstrado na resposta anterior (Figura 1) nao resistiu a uma
pergunta mais direta e descreve uma convengao social, nao uma pro-
priedade linguistica (Burlamaqui, 2026).

Como argumentos, o ChatGPT justifica o prestigio da norma padrao por
sua presenca nas instituigdes, como a escola, os documentos oficiais e o jorna-
lismo, além da auséncia de “marcas regionais fortes” — e aqui volta o questio-
namento apresentado no paragrafo anterior: Vocé percebe sua “marca regio-
nal” como forte ou a considera o padrao brasileiro? Seu sotaque € um sotaque
neutro porque aparece frequentemente nos telejornais nacionais? (Figura 3).

Figura 3 - sotaque neutro

O que € um sotaque neutro?

Um sotaque neutro é uma forma de pronunciar uma lingua que soa pouco marcada regionalmente, isto €,
ndo revela com facilidade de que regido ou grupo social a pessoa vem — ou pelo menos parece

compreensivel e familiar para a maioria dos ouvintes.

O que caracteriza um sotaque percebido como neutro
auséncia (ou suavizagdo) de tragos fonéticos muito regionais;
prontncia considerada “padrdo” ou amplamente difundida;
facil compreensdo por pessoas de diferentes regides;

forte presenca em meios de comunicagéo nacionais.

Importante: neutralidade é percepcéo social

Um sotaque ndo € neutro por natureza. Ele € considerado neutro porque:
* ¢ mais difundido ou prestigiado socialmente;
* aparece com frequéncia na midia nacional (como telejornais ou dublagens);

* & tomado como referéncia por convencdo cultural.

Por exemplo, no Brasil, certas formas de prontncia usadas por apresentadores de redes como a TV Gl

costumam ser percebidas como mais “neutras”, justamente por terem grande alcance e padronizacéo.

Fonte: OpenAl (2026).
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No primeiro caso da Figura 2, encontramos uma circularidade
ideoldgica que Bagno (2000) ja havia identificado com precisdo: a
norma é considerada correta porque as instituicbes a ensinam, e as
instituicdes a ensinam porque ela é considerada correta. No segundo
da mesma figura, notamos outra incoeréncia: se o Chat afirma, logo
em seguida, que a clareza depende mais do uso do que da variedade,
entdo a eleicao da norma padrao como mais neutra nao se justifica
pela clareza; sustenta-se pelo acumulo de “atributos positivos” sem
que nenhum precise ser demonstrado ou justificado, o traco mais ca-
racteristico da ideologia do anonimato (Woolard, 2025).

Em nossa terceira interagao (Figura 3), o Chatbot elenca que a
percepcdo de um sotaque com caracteristicas neutras deve-se a sua
forte presenca em meios de comunicacgao, difundido, por exemplo, por
apresentadores de redes como a TV Globo. Nao é coincidéncia o fato
de essa rede de televisao ter sua sede e suas principais instalacdes nas
duas cidades mais ricas do pais (Sao Paulo e Rio de Janeiro). Entre-
tanto, no bloco final, o préprio modelo reconhece que um sotaque nao
€ neutro por natureza; ele é assim considerado porque é tomado como
referéncia por convencdo cultural (Bagno, 2000). E precisamente aqui
gue o tripé de Spolsky (2009) revela-se em sua forma mais completa:
a midia nacional funciona como instancia de gestdo linguistica, produz
ideologias sobre o que soa neutro e naturaliza essas ideologias como
praticas de referéncia.

Em todos os casos expostos, percebe-se que, embora as buscas
possam incluir obras académicas, as respostas estruturadas sao per-
tencentes a um senso comum, uma vez que, como explicitado, a IAG
faz uma varredura de informagdes disponiveis na internet e, com isso,
estrutura seus outputs (Russel; Norvig, 2021). Acerca disso, fica evi-
dente a enorme quantidade de usuarios que acreditam que os concei-
tos linguisticos expostos aqui distanciam-se do viés cientifico, visto que
gue sao ideias que circulam em demasia na sociedade, sendo, por-
tanto, propagadas pela IAG. Outro ponto a ser mencionado, é o de que,
conforme apontam Buzato e Leite (2024), o ChatGPT possui uma es-
pécie de memdria artificial que se atualiza a partir do didlogo com o
usuario. Diante disso, nota-se que, em ambas as perguntas, a linha de
raciocinio ligada ao senso comum é mantida, tendo em vista que o
ChatGPT segue a técnica hidden states. Para tanto, apontamos que os
casos problematizados neste trabalho a respeito da neutralidade da
linguagem sdo apenas uma das infindaveis possibilidades de solicita-
c¢Oes que podem ser feitas por usuarios, as quais podem ndo ser fiéis



ao conhecimento cientifico consolidado. Logo, a proliferacao de infor-
macoes geradas por IAG pode ter impactos negativos na sociedade,
influenciando, inclusive, estudantes e professores e, por isso, é neces-
sario, mais do que nunca, exercer agéncia critica frente ao que é apre-
sentado pela IAG.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Este texto surgiu de uma pergunta simples - o que o ChatGPT
entende por neutralidade linguistica? - e chegou a uma conclusao
densa: o modelo ndo apenas reproduz equivocos sobre a lingua, mas
os legitima e os devolve aos usuarios com a aparéncia de informagao
confidvel. Dessa forma, devemos reforcar algumas consideragdes im-
portantes: I) a neutralidade é ideoldgica, pois toda lingua carrega cren-
cas sobre variacdo e poder; II) a variagao linguistica € um processo
natural, e os mitos do senso comum (ex.: norma padrdo como Uunica
“correta”) perpetuam preconceitos; III) a linguagem cientifica e a jor-
nalistica reproduzem ideologias ao legitimar a norma culta como pa-
drao universal e ocultar relacdes assimétricas de poder por meio de
padronizacao discursiva.

Nas trés interacdes analisadas, ficou evidente que o ChatGPT
opera a partir de um senso comum linguistico que naturaliza a norma
padrdao como referéncia universal, o sotaque da midia nacional como
modelo de neutralidade e a auséncia de marcas regionais como critério
de corregao. Esse movimento, como demonstramos, alicergados em
Spolsky (2009; 2021), Woolard (1998; 2005) e Bagno (2000; 2015;
2017), ndo é neutro - é ideoldgico.

O aspecto mais revelador das analises nao foi o que o ChatGPT
errou, foi o que ele acertou e ainda assim se contradisse. Em mais de
um momento, o modelo reconheceu que a neutralidade absoluta é im-
possivel e que o neutro frequentemente coincide com o dominante;
nas respostas seguintes, abandonou essas ressalvas e elegeu varieda-
des especificas como referéncia. Essa dissociacdo entre ideologias e
praticas (Spolsky, 2009) revela que o conhecimento critico incorporado
pelo sistema nao é suficiente para alterar sua operacdo ideoldgica, e é
exatamente essa dissimulacao que potencializa seu efeito ideoldgico:
pois, se ele reconhece a critica, mas ndo a aplica a si mesmo, é mais
dificil de contestar do que um que simplesmente a ignora.

Além disso, os resultados apontam para uma necessidade ur-
gente: incorporar o letramento critico em relacao as tecnologias de IAG
nos contextos de ensino e formacgao docente. Nao se trata de recusar
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a tecnologia, mas sim de compreendé-la como um agente de politica
linguistica que, como a escola, a midia e o Estado, intervém sobre a
lingua a partir de escolhas que precisam ser nomeadas e debatidas
(Spolsky, 2009; Bagno, 2017).

Por fim, reconhecemos que este texto nao esgota o tema. O re-
corte adotado é necessariamente parcial — trés interacdes, um modelo,
uma lingua - e deixa em aberto questdes relevantes: como outros sis-
temas de IAG funcionam ideologicamente em relagao a lingua? Como
essas representagdes variam entre idiomas e contextos culturais? De
gue modo diferentes perfis de usuarios interpretam e internalizam es-
sas respostas? Sao perguntas que este texto nao responde, mas que,
esperamos, outros/as pesquisadores/as possam seguir.
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ENTRE /NPUT, FILTRO AFETIVO E OUTPUT: AQUISICAO DE
INGLES NA EDUCACAO INFANTIL

Renata Pereira Felicio Billancieri
Giovana Rosa Martins

INTRODUCAO

O ensino de lingua inglesa no contexto escolar brasileiro insere-
se em um conjunto complexo de determinacdes historicas, politicas e
sociais que atravessam a proépria constituicdo do curriculo. No Brasil, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 estabelece a obrigatoriedade da oferta de lingua
inglesa a partir do sexto ano do ensino fundamental, garantindo, por-
tanto, o acesso formal ao idioma apenas a estudantes a partir de apro-
ximadamente 11 anos de idade. Esta delimitagao evidencia uma lacuna
importante no que se refere as etapas iniciais da educacdo basica, es-
pecialmente a Educacdo Infantil.

Nesse cenario, a lingua inglesa ocupa um lugar de prestigio que
nao se configura como neutro, mas se articula a dinamicas sociais mais
amplas, frequentemente associadas a processos de distingao e acesso
diferencial a bens culturais e educacionais. Ainda que o Brasil esteja
situado em uma regido majoritariamente hispano-falante, o inglés con-
solida-se como lingua estrangeira hegemonica, sendo amplamente va-
lorizado, sobretudo em contextos socialmente privilegiados. Esse mo-
vimento contribui para a expansao de instituicdes privadas de ensino
de idiomas e para a incorporacgao da lingua inglesa, muitas vezes sob
a forma de propostas bilingues, nas grades curriculares de escolas par-
ticulares, em um processo que intensifica a mercantilizacao do ensino
de linguas.

Como efeito, o acesso ao ensino de inglés na primeira infancia
tende a concentrar-se no setor privado, permanecendo limitado no am-
bito da escola publica, salvo em iniciativas pontuais de redes munici-
pais e estaduais. Desse modo, a auséncia de regulamentacao especi-
fica para a oferta de lingua inglesa na Educacdo Infantil contribui para
a producao e a manutencgao de desigualdades no acesso a essa apren-
dizagem desde os primeiros anos escolares.
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Apesar da crescente presenca da lingua inglesa nas etapas inici-
ais da educacao basica, o ensino de linguas na Educacdo Infantil, es-
pecialmente em contextos publicos, ainda se configura como um
campo em consolidagao, carecendo de investigacdes que analisem, de
forma situada e teoricamente fundamentada, como se organizam as
praticas pedagdgicas voltadas a infancia. E nesse cendrio que se insere
0 presente estudo.

Este artigo apresenta os resultados de um estudo de caso reali-
zado, em 2025, em uma turma de Grupo 5 (criancas de 4 a 5 anos) de
uma escola municipal de tempo integral em Campo Grande-MS. O ob-
jetivo da investigagao foi analisar de que modo os principios do input
compreensivel e do filtro afetivo, conforme propostos por Stephen
Krashen (1985), bem como a hipdtese do output, formulada por Merrill
Swain (1985), se manifestam em praticas pedagodgicas desenvolvidas
na Educacdo Infantil em contexto de escola publica. Mais especifica-
mente, buscamos responder a seguinte questdo: como esses principios
se materializam na pratica pedagdgica observada?

Ao adotar o estudo de caso como abordagem metodoldgica, a
pesquisa assume uma perspectiva que articula teoria e pratica, com-
preendendo o contexto investigado como espaco privilegiado para a
analise das condigdes concretas de ensino e aprendizagem.

O artigo esta organizado em trés segoes principais. Na primeira,
apresentamos o referencial tedrico que fundamenta a discussao sobre
o ensino de lingua inglesa na Educacgao Infantil, com énfase nas con-
tribuicdes de Krashen (1985) e Swain (1985) e articulagdes entre Ca-
meron (2001) e Rocha (2007). Na segunda, descreve-se a metodologia
adotada, caracterizando o estudo de caso, o contexto da investigacao,
os participantes e os procedimentos de coleta e analise dos dados. Na
terceira, sao analisadas interagdes ocorridas em sala de aula, com o
objetivo de compreender como os principios tedricos discutidos se con-
figuram na pratica pedagdgica. Por fim, apresentam-se as considera-
cOes finais, nas quais se discutem as contribuicdes do estudo para o
ensino de lingua inglesa na Educacdo Infantil em contextos publicos.

AQUISICAO DE LINGUA INGLESA NA EDUCACAO INFANTIL:
CONTRIBUICOES DO INPUT, DO FILTRO AFETIVO E DO OUTPUT

O ensino de linguas na Educacdo Infantil requer o reconheci-

mento da infancia como um periodo pleno de experiéncias significati-
vas, € ndo apenas como etapa preparatdria para aprendizagens futu-

121



ras. Nessa perspectiva, a linguagem é compreendida como pratica so-
cial, por meio da qual as criangas participam de interacdes, constroem
sentidos e se inserem em diferentes formas de comunicagao. Sob esse
enfoque, praticas pedagogicas centradas na memorizacdo de vocabu-
lario ou na repeticdo mecanica de estruturas linguisticas mostram-se
pouco produtivas.

O ensino de linguas para criancas tende a ser mais significativo
quando integrado a atividades contextualizadas como narrativas, can-
cOes, jogos e rotinas comunicativas que possibilitam a compreensao e
o0 uso da lingua em situagdes de interacdao. Como argumenta Lynne
Cameron (2001), o ensino de linguas para criangas torna-se mais efi-
caz quando a linguagem é apresentada em contextos significativos e
vinculada a experiéncias que mobilizam diferentes dimensdes do de-
senvolvimento infantil.

No contexto brasileiro, pesquisas também apontam para a ne-
cessidade de praticas pedagdgicas que considerem as especificidades
da infancia. Para Rosa Helena Rocha (2007), o ensino de linguas adi-
cionais na Educacao Infantil deve favorecer experiéncias mediadas pelo
brincar, pela interacdao e pela construgao compartilhada de significa-
dos, respeitando os modos pelos quais as criancas se relacionam com
a linguagem em seus contextos cotidianos. Nessa direcao, o ensino de
lingua inglesa envolve a criacdo de ambientes que estimulem a curio-
sidade, a experimentacao e a participacao ativa.

Essa concepcao encontra respaldo em abordagens socioculturais
da aprendizagem, que destacam o papel central da interagao no de-
senvolvimento infantil. Para Lev Vygotsky (2007), os processos de
aprendizagem e desenvolvimento estdao intrinsecamente vinculados as
relagcdes sociais, sendo a linguagem um dos principais instrumentos de
mediagao das experiéncias humanas. Desse modo, contextos pedago-
gicos que promovem o dialogo, a colaboracao e a construgao conjunta
de sentidos ampliam as possibilidades de desenvolvimento linguistico
e cognitivo.

No campo da aquisicdo de segunda lingua, as contribuicbes de
Stephen Krashen (1982, 1985) oferecem fundamentos importantes
para compreender o processo de aprendizagem de linguas adicionais.
O autor distingue aquisicdo — entendida como um processo subcons-
ciente e natural — de aprendizagem, associada a um processo consci-
ente, frequentemente vinculado a instrucao formal. Nesse quadro, des-
taca-se a hipétese do input compreensivel, segundo a qual o desenvol-
vimento linguistico ocorre quando o aprendiz é exposto a insumos li-
geiramente além de seu nivel atual de competéncia (i+1), desde que
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“I'//

o foco esteja na compreensao do significado. Krashen denomina de
o estagio que o aprendiz se encontra e “i+1” um nivel acima do que o
aprendiz esta. Para ele:

A Hipotese do Input afirma o seguinte: uma condicao
necessaria (mas ndo suficiente) para passar do estagio i
para o estagio i + 1 é que o aprendiz compreenda um
input que contenha i + 1, em que ‘compreender’ significa
que o aprendiz estd focado no significado, € ndo na
forma da mensagem (Krashen, 1982, p. 21 traducao
nossa)!?.

Associada a essa hipétese, Krashen (1985) propde o conceito de
filtro afetivo, compreendido como um conjunto de variaveis emocionais
como: motivagao, ansiedade e autoconfianga, as quais influenciam o
processo de aquisicao. Segundo o autor, “[...] quando o filtro afetivo
esta baixo, o aprendiz esta aberto ao input; quando esta alto, o input
é bloqueado” (Krashen, 1985, p. 3). Assim, ambientes de aprendiza-
gem que promovem seguranca emocional, engajamento e bem-estar
tendem a favorecer o desenvolvimento linguistico, uma vez que am-
pliam a abertura do aprendiz ao input compreensivel.

Complementando essa perspectiva, Michael Long (1996) enfatiza
o papel da interacdo na aquisicao de segunda lingua, especialmente
por meio da negociagao de significados em contextos comunicativos.
Como aponta o autor: “a negociacao de significado [...] facilita a aqui-
sicao porque conecta o input, as capacidades internas do aprendiz —
especialmente a atencao seletiva — e o output de maneiras produtivas”
(Long, 1996, p. 451). Desse modo, a interacao nao apenas expde o
aprendiz a lingua, mas cria condicdes para que ele ajuste sua compre-
ensao e refine sua producado linguistica.

Em didlogo com essas contribuicdes, Merrill Swain (1985) propde
a hipétese do output, argumentando que o input, embora necessario,
nao é suficiente para a aquisicdo linguistica. Para a autora, o desen-
volvimento da lingua também depende das oportunidades de produ-
¢ao, nas quais o aprendiz é levado a negociar significados e a confron-
tar lacunas em seu conhecimento. Como afirma:

12 The Input Hypothesis makes the following claim: a necessary (but not
sufficient) condition to move from stage i to stage i + 1 is that the acquirer
understand input that contains i + 1, where “understand” means that the
acquirer is focused on the meaning and not the form of the message
(Krashen, 1982, p. 21).
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As trocas conversacionais [...] nao sao, em si mes-
mas, a fonte da aquisicao derivada do input com-
preensivel. Em vez disso, elas sao a fonte da aqui-
sicao derivada do output compreensivel: um output
que amplia o repertério linguistico do aprendiz a
medida que ele ou ela tenta criar, de forma precisa
e apropriada, o significado desejado (Swain, 1985,
p. 252).

Nesse processo, a producado linguistica constitui um espaco pri-
vilegiado de reflexdo e reorganizacao do sistema linguistico, favore-
cendo avancos na competéncia comunicativa.

No contexto da Educacao Infantil, essas contribuigdes assumem
contornos especificos. O processo de aprendizagem das criangas esta
profundamente vinculado a ludicidade, a interacao e a dimensao afe-
tiva das experiéncias escolares. Nesse sentido, mais do que exigir pre-
cisdao formal ou dominio de estruturas complexas, o ensino de lingua
inglesa deve priorizar a criagao de ambientes em que as criangas se
sintam seguras para experimentar a lingua, interagir com os colegas e
participar de praticas comunicativas significativas. E nesse entrelaca-
mento entre input compreensivel, engajamento afetivo e oportunida-
des de produgao que se configuram possibilidades mais consistentes
de aprendizagem na infancia.

METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa de na-
tureza interpretativista, configurando-se como um estudo de caso, o
gual é especialmente adequado quando se busca compreender, de
forma aprofundada e situada, fendmenos contemporaneos em seus
contextos reais (Yin, 2015). Nesse sentido, o estudo de caso permite
investigar praticas pedagogicas em sua complexidade, considerando as
interacdes, os sujeitos envolvidos e as condicOes especificas em que
ocorrem.

Ainda, de acordo com Yin (2015), o estudo de caso é indicado
guando as questdes de pesquisa se orientam por “como” e “por que”,
e quando o pesquisador nao tem controle sobre os eventos investiga-
dos, mas busca compreendé-los em seu contexto natural. Essa defini-
¢ao alinha-se diretamente ao objetivo deste trabalho, que investiga
como os principios do input compreensivel, do filtro afetivo e da hipé-
tese do output se materializam em praticas pedagdgicas na Educagao
Infantil.
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Além disso, conforme argumenta Stake (1995), o estudo de caso
privilegia a compreensdo particularizada de uma situacao especifica,
nao com o intuito de generalizacdo estatistica, mas de aprofundamento
analitico. Nessa perspectiva, o interesse recai sobre a singularidade do
contexto investigado e sobre os significados construidos nas interacoes
observadas.

O campo da pesquisa corresponde a uma turma de Grupo 5,
composta por criangas de 4 a 5 anos, em uma escola municipal de
tempo integral localizada em Campo Grande-MS. Participaram do es-
tudo duas pesquisadoras, cujas funcoes se articularam de forma com-
plementar: uma coordenadora pedagodgica, responsavel pelo acompa-
nhamento e registro das observagdes de uma aula de lingua inglesa, e
uma professora, encarregada da analise dos dados produzidos. Essa
organizacao favoreceu a construcdao de um olhar analitico mais apro-
fundado, ao integrar a vivéncia do contexto pedagdgico a reflexao cri-
tica sobre as praticas observadas.

A produgao dos dados ocorreu por meio de observacao partici-
pante de uma aula de Lingua Inglesa com duragao de aproximada-
mente uma hora. As interagdes verbais foram registradas por meio de
anotacoes sincronas realizadas durante a aula. Complementarmente,
foram considerados, para fins analiticos, o diario reflexivo das pesqui-
sadoras e as produgoes das criancgas, entendidas como manifestagoes
significativas do processo de aprendizagem.

A analise dos dados assumiu carater qualitativo-interpretativista,
orientando-se pela busca de compreensao dos sentidos produzidos nas
interagdes em sala de aula. Nessa direcao, o foco recaiu sobre a forma
como os principios tedricos mobilizados — input compreensivel, filtro
afetivo e output — se configuram nas praticas pedagogicas observa-
das, considerando o contexto especifico da Educacdo Infantil em escola
publica.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A professora observada iniciou a aula retomando o conteldo das
cores oralmente, explorando uma producdo dos alunos realizada em
aula anterior com uma arvore pintada em um prato de papel, na qual
as criancas colaram bolinhas de papel crepom coloridas para represen-
tar as flores do ipé&, arvore tipica do cerrado e recorrente na obra de
Manoel de Barros. A retomada do conteldo ocorreu por meio da se-
guinte interacdo conforme didlogo (1):
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(1)

Professora: - What's this?

Crianga 1: - Tree

Criancga 2: - Flower

Crianga 3: - Ipé

Professora: - Very good! Clap your hands, every-
body!

A luz das contribuicdes de Stephen Krashen (1985) e Merrill
Swain (1985), o excerto (1) evidencia a articulagao entre input com-
preensivel, producdo inicial de output e manutencao de um ambiente
afetivamente favoravel a aprendizagem. A pergunta da professora —
“What's this?” — constitui um exemplo de input compreensivel na me-
dida em que associa simplicidade estrutural a forte ancoragem contex-
tual, apoiando-se no objeto concreto produzido pelas criancas. Nessa
configuracdo, a compreensao nao depende exclusivamente do dominio
linguistico, mas da relagao entre linguagem verbal e referente visual.

As respostas das criangas — “Tree”, “Flower”, “Ipé&” — indicam a
mobilizacdo de repertorios lexicais disponiveis, configurando formas
iniciais de output. No entanto, observa-se que a interagao permanece
no nivel da nomeacdo, sem demanda por expansao sintatica ou refor-
mulacao. Nesse sentido, embora o input favoreca a compreensao, a
auséncia de estratégias que promovam o chamado pushed output li-
mita as possibilidades de avanco linguistico, uma vez que, conforme
argumenta Swain (1985), é na tentativa de produzir enunciados mais
elaborados que o aprendiz identifica lacunas em seu conhecimento e
reorganiza sua competéncia linguistica.

No que se refere ao filtro afetivo, a resposta avaliativa da pro-
fessora — “Very good!” — seguida do incentivo coletivo — “Clap your
hands, everybody!” — contribui para a construcdo de um ambiente
emocionalmente seguro. Esse tipo de intervencao tende a reduzir a
ansiedade e a fortalecer a autoconfianca das criangas, favorecendo sua
participacdao. Assim, o excerto revela um cendario em que ha condicdes
favoraveis a compreensao e ao engajamento, ainda que com explora-
cao limitada do potencial interacional para o desenvolvimento linguis-
tico.

Na sequéncia, a professora apresenta imagens de ipés em dife-
rentes cores projetadas no computador e propde a seguinte interagao:
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(2)

Professora: - What's your favorite Ipé?
Criancga 4: - White.

Crianga 5: - Pink.

Crianga 6: - Eu ja vi um Ipé yellow!

No excerto (2), o input compreensivel se mantém, agora apoiado
por um suporte imagético mais diversificado, o que amplia as possibi-
lidades de construcao de sentido. A pergunta da professora mobiliza
vocabuladrio previamente trabalhado e estabelece uma relacdo direta
com as imagens apresentadas, permitindo que as criangas compreen-
dam a proposta mesmo sem dominio pleno da estrutura interrogativa.

As respostas “White” e “Pink” reiteram o uso de itens lexicais
isolados, coerentes com o nivel de desenvolvimento linguistico das cri-
angas. Entretanto, o enunciado “Eu ja vi um Ipé yellow!” constitui um
ponto de inflexao relevante na analise. Nesse caso, observa-se a arti-
culacao entre duas linguas na construgao do sentido, o que evidencia
tanto a compreensao quanto o engajamento ativo na interagao. A al-
ternancia linguistica pode ser interpretada como estratégia comunica-
tiva legitima, por meio da qual a crianga mobiliza todos os recursos
disponiveis para expressar uma experiéncia.

Apesar desse movimento de ampliacdo, a auséncia de interven-
cao docente que estimule a reformulagao do enunciado em lingua in-
glesa restringe o potencial desse momento como espaco de desenvol-
vimento linguistico mais complexo. Assim, embora haja evidéncias de
negociacao de significado e de tentativa de expansao do output, o pro-
cesso nao é explorado de forma sistematica.

Além disso, a participacdo espontanea das criangas e a producao
de um enunciado mais elaborado indicam a manutencao de um baixo
filtro afetivo. O ambiente de sala de aula se configura como espaco em
que as criangas se sentem seguras para se arriscar linguisticamente, o
que é fundamental para o processo de aquisicdo. No momento se-
guinte, a professora realiza uma atividade de produgao, desenhando
um ipé no quadro e orientando as criancas:

(3)

Professora: - Look my ipé! Write your name and copy
the date!

As criangas produzem seus desenhos e, ao compartilharem com
colegas e professora, estabelecem novas interacdes:
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(4)

Crianca 7: - Olha teacher, meu ipé é yellow!
Professora: - Congratulations!

Crianca 8: - Teacher, o meu é pink.
Professora: - Wow, great!

Nos excertos (3) e (4), observa-se que o input, embora mais
complexo do ponto de vista estrutural, permanece acessivel devido ao
forte apoio contextual e a demonstracao pratica da atividade. A agao
concreta de desenhar e identificar elementos no papel funciona como
suporte semiético, reduzindo a dependéncia exclusiva da linguagem
verbal e permitindo que o foco permaneca na construcao de sentido.

As producdes das criangas — “meu ipé é yellow” e “o meu é pink”
— indicam um avango em relagao aos excertos anteriores, na medida
em que envolvem estruturas mais elaboradas, ainda que hibridas. Esse
movimento sugere que as criangas comegam a experimentar combina-
c¢Oes linguisticas mais complexas, mobilizando tanto o portugués
guanto o inglés na construcdao de seus enunciados.

Contudo, assim como nas interagdoes anteriores, a mediacao do-
cente privilegia a validacao da producao em detrimento de sua expan-
sao. Ao reconhecer positivamente as falas — “"Congratulations!”, “Wow,
great!” — a professora contribui para a manutengao de um ambiente
afetivamente seguro, mas nao promove intervengdes que incentivem
a reformulagao ou o aprofundamento linguistico. Desse modo, o output
produzido permanece em um estagio inicial de desenvolvimento, sem
que se explore plenamente seu potencial como ferramenta de apren-
dizagem.

De forma geral, a andlise dos excertos evidencia um padrdo con-
sistente na pratica pedagodgica observada: a presenca de input com-
preensivel e a manutencao de um baixo filtro afetivo criam condicdes
favoraveis a participacdao e ao engajamento das criancas. No entanto,
a exploracao do output ocorre de maneira limitada, sobretudo no que
se refere a promocgao de producodes linguisticas mais elaboradas.

Esse cenario sugere que, embora as praticas pedagdgicas sejam
eficazes na criacdo de um ambiente acolhedor e significativo, ha espaco
para intervengoes que ampliem as oportunidades de desenvolvimento
linguistico. Estratégias que incentivem a reformulacao, a expansao e a
negociacao de significados poderiam potencializar os momentos de in-
teracao, contribuindo para um avanco mais consistente na aquisicao
da lingua adicional.
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CONSIDERACOES FINAIS

A anadlise desenvolvida ao longo deste estudo nos permitiu com-
preender, de maneira situada e teoricamente fundamentada, como
principios centrais da aquisicdo de segunda lingua — notadamente o
input compreensivel e o filtro afetivo, conforme propostos por Krashen
(1985), e a hipotese do output, formulada por Swain (1985) — se ma-
terializam em praticas pedagodgicas na Educacao Infantil em contexto
de escola publica. Ao focalizar interagcdes concretas em uma turma de
Grupo 5, a pesquisa evidenciou que tais principios se articulam de
modo significativo na constituicdo de um ambiente de aprendizagem
que favorece o engajamento, a participagao e a experimentagao lin-
guistica.

Os dados analisados indicam que a docente mobiliza, de forma
consistente, estratégias que favorecem a construgao de input compre-
ensivel, por meio da associagao entre linguagem verbal, suporte visual
e acao concreta. Essa articulagao permite que as criangas acessem o
significado mesmo diante de repertérios linguisticos ainda em desen-
volvimento, confirmando a relevancia de praticas contextualizadas na
Educacao Infantil. Paralelamente, a manutencao de um baixo filtro afe-
tivo, evidenciada por meio de encorajamentos, validagcdes e dindmicas
coletivas, configura-se como elemento central para a participagao ativa
das criangas, criando condigOes para que se arrisquem linguisticamente
sem medo de erro.

Na perspectiva da hipdtese do output, os resultados revelam que,
ainda que em niveis iniciais, as criangas produzem enunciados que vao
além da simples repeticao, mobilizando recursos linguisticos disponi-
veis e articulando, inclusive, elementos de diferentes linguas na cons-
trucao do sentido. A presenca de producgoes hibridas e de tentativas de
ampliacdo enunciativa evidencia que o output ja opera como espacgo de
experimentagao e reorganizagao cognitiva, corroborando a perspectiva
de Swain (1985) de que a producao desempenha papel ativo no de-
senvolvimento linguistico.

Entretanto, a andlise também evidencia um aspecto que se co-
loca como desafio pedagdgico: a limitada exploracao do potencial do
pushed output. Embora o ambiente observado seja favoravel a partici-
pacao e a producdo, as intervencoes docentes tendem a privilegiar a
validacao das respostas em detrimento de sua expansao. Este dado
nao deve ser interpretado como insuficiéncia da pratica, mas como in-
dicativo de um desafio inerente ao ensino de linguas na infancia: a
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necessidade de equilibrar, de um lado, a preservacao de um ambiente
afetivamente seguro e, de outro, a criagcao de oportunidades de ampli-
acao linguistica. Nesse sentido, o estudo sugere que estratégias de re-
formulacdo, expansao e modelagem linguistica, realizadas de forma
sensivel e contextualizada, podem potencializar o desenvolvimento
sem comprometer o engajamento das criangas.

Para além da analise da pratica pedagodgica, este estudo também
permite discutir questdoes mais amplas relacionadas ao ensino de lingua
inglesa na Educacao Infantil em contexto brasileiro. Ao evidenciar a
presenca de praticas significativas em uma escola publica municipal, a
pesquisa contribui para problematizar a ideia de que o ensino de lingua
inglesa na primeira infancia constitui um privilégio restrito ao setor pri-
vado. Ao mesmo tempo, reforca a necessidade de ampliacao de politi-
cas publicas e de formagao docente que sustentem praticas pedagdgi-
cas teoricamente informadas e sensiveis as especificidades da infancia.

Ao adotar uma abordagem qualitativa e interpretativista, o es-
tudo ndo busca generalizagdes, mas oferece subsidios analiticos que
podem dialogar com outras realidades e fomentar reflexdes no campo.

Como toda pesquisa de natureza qualitativa e de recorte especi-
fico, este estudo de caso apresenta limitagdes, entre as quais se des-
tacam o numero reduzido de interagdes analisadas e a focalizagdo em
um Unico contexto escolar. Contudo, seus achados indicam possibili-
dades para investigacoes futuras que ampliem o corpus, diversifiquem
os contextos e aprofundem a analise das praticas docentes.

Por fim, reafirmamos que o ensino de lingua inglesa na Educacao
Infantil, quando orientado por principios que valorizam a interagao, o
afeto e a construgao de sentido, pode constituir um espaco potente de
aprendizagem. Nesse processo, o desafio nao reside apenas em expor
as criangas a lingua, mas em criar condi¢cdes para que possam signi-
ficd-la, experimentd-la e transformd-la em prética social. E nesse pro-
cesso que se configura a possibilidade de uma educacdo linguistica
mais equitativa, significativa e comprometida com as especificidades
da infancia.
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ENSINO DE L2: UMA PERSPECTIVA NA CONTRAMAO
DA TRADICAO

Julia Rockel Amarilha

I.

O papel do professor de linguas tem sido tépico de alguma dis-
cussao por ja algum periodo de tempo. A mudanca no paradigma social
ocasionou a revisdo do papel do educador, tanto em relagdo aos mé-
todos de ensino quanto a hierarquia que define a sala de aula. Em um
ambiente pds tradicional, observamos a transformacao da figura do
professor, ndao mais transmissor de conteudo indiscutivel, mas media-
dor de um conhecimento global, aberto as experiéncias do aluno em
seu contato com a sociedade.

Na concepcdo do professor José Carlos Libaneo,

O professor ndo apenas transmite uma informacdo ou
faz perguntas, mas também ouve os alunos. Deve dar-
Ihes atencao e cuidar para que aprendam a expressar-
se, a expor opinides e dar respostas. [...] O professor
representa a sociedade, exercendo um papel de media-
cao entre o individuo e a sociedade. (Libaneo, 1990, p.
250 - 251).

Essa visdo engloba ndo apenas a dimensdo pedagdgica do trabalho
docente, mas também sua dimensao social como campo fundamental
para a realizagdo das relagdes linguisticas, tendéncia que vem infor-
mando a pratica do ensino de linguas nas ultimas décadas.

Tratando-se do ensino de lingua materna, o aluno e seu educa-
dor transitam por e preocupam-se com competéncias linguisticas ja
adquiridas, contextualizadas em praticas sociais e aspectos culturais.
Para Libaneo (1990), “O trabalho docente é uma das modalidades es-
pecificas da pratica educativa mais ampla que ocorre na sociedade” (p.
15). O professor estabelece o ensino da lingua no campo da coletivi-
dade, de forma que “para compreendermos a importancia do ensino
na formacdao humana é preciso considera-lo no conjunto das tarefas
educativas exigidas pela vida em sociedade” (p. 15 - 16). Por isso, é
natural que a preocupacao central tenha se voltado para o desenvolvi-
mento social, cultural e politico dessas competéncias. A prioridade é
colocada na capacitacao do aluno para atuar na sociedade de forma
consciente e questionadora. (Libaneo, 1990, p. 250).
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Tomando o contexto brasileiro como exemplo, a tendéncia a re-
conhecer o ensino da lingua como fundamentalmente conscrito a sua
dimensdo pratica e social se materializa, para Bagno (2010), na con-
cepcao de lingua como inseparavel de seu objeto de circulacao: o texto.
As consideracdes do professor revelam uma tendéncia baseada em
uma mudanca fundamental na visdo tedrica acerca do ensino de lin-
guas na educacao basica: a descentralizacdo da gramatica.

O professor compara a palavra a um peixe, vivo apenas em seu
habitat natural. “O texto é o ambiente natural para qualquer palavra,
qualquer frase. Fora do texto, a palavra sufoca, a frase estrebucha e
morre. E como pode o peixe vivo viver fora da agua fria?” (Bagno,
2010, p. 12). Assim, o professor distancia o foco da analise gramatical
pura e simples, destacando a dimensao contextual e de uso da lingua
e privilegiando a produgao comunicativa auténtica no ensino da gra-
matica.

Em contrapartida, o ensino de lingua estrangeira ainda se en-
contra em terreno movedico, marcado por um viés instrumental do
ensino de linguas classicas, baseado na reprodugao de estruturas sin-
taticas meramente ilustrativas da estrutura gramatical da lingua-alvo
(Richards; Rodgers, 2001, p. 6). As dimensdes contextual e cultural
dos idiomas ainda sdao ignoradas em ambientes de menor rigidez aca-
démica, como escolas particulares de lingua estrangeira, cursos pre-
paratérios para vestibular e, o mais preocupante, escolas publicas e
privadas de educacgdo basica (Paiva, 2011, p. 1-2).

Por um lado, esse fenbmeno pode ser visto como heranca his-
torica da hegemonia cultural do norte global replicada nas relagdes lin-
guisticas, resvalando, além da area do ensino de linguas, em questdes
do campo das politicas linguisticas. Por outro, é importante reconhecer
sua dimensdao pedagdgica, pautando o ensino de gramatica em uma
visdo antiga, rigida e tradicionalista da aquisicao de segunda lingua.
Nessa visao, o ensino descontextualizado dessa disciplina era privile-
giado e “a proficiéncia na lingua estrangeira ndo era o objetivo” (Ri-
chards e Rodgers, 2001, p. 6).

Apesar disso, é importante reconhecer as constantes mudancas
nesse campo, que nunca foi estatico. Inovacdes nos métodos de ensino
de segunda lingua surgem constantemente, desafiando os modelos até
entdo estabelecidos. E relevante destacar as contribuicdes dos méto-
dos naturais, além de métodos pautados em um foco comunicativo,
para o avanco do pensamento acerca da aquisicao de linguas (Ri-
chards; Rodgers, 2001, p. 15-16).

133



Novas abordagens aliadas a perspectivas criticas acerca das re-
lacbes de poder produzidas e reproduzidas na lingua vém ganhando
espaco, ampliando a visdo acerca da relagao lingua-cultura-sociedade.
Podemos destacar, por exemplo, a perspectiva da Translinguagem
(Garcia; Wei, 2014), que busca reimaginar a relacdo entre as linguas
mobilizadas no contexto das interacdes em sala de aula, partindo de
uma visao integrada desses sistemas. A dissonancia entre a pratica em
sala de aula e a teorizacao do ensino, porém, ndo deixa de existir. O
que foi destacado por Paiva (2011) ao abordar a diferenca existente
entre teoria e pratica no campo do ensino formal e discutir o lugar
ocupado pelo ensino e o aprendizado de lingua inglesa na educagao
basica, que segundo ela, “é limitado no processo de aquisicao e as
atividades oferecidas serao sempre insuficientes para se aprender
qualquer lingua estrangeira” (p. 5).

II.

Nesse cenario marcado pela progressao da teoria e atraso da
pratica, € possivel observar certa inseguranga quanto a manipulagao
de areas sensiveis, marcadas por um estigma “tradicionalista”. O en-
sino de gramatica possui uma posicao de destaque nesse debate, pois
representa ao mesmo tempo um retrato das maneiras rigidas e parali-
santes de tempos passados e uma porta de entrada para um ensino
reformado, simbolo do progresso educacional que se pretende que
exista na sociedade atual.

O professor contemporaneo de lingua estrangeira ocupa, entao,
uma posicdo pouco desejavel. Sua funcdo, apesar de beber de teorias
progressistas e estabelecer-se em um ambiente dindmico como a sala
de aula, ainda se encontra restrita aos moldes estruturais de uma edu-
cacdo tradicional, desde o nivel material até a concepcao tedrica do ato
de ensinar. A gramatica instaura-se como simbolo desse paradoxo, um
campo minado de ideias conflitantes. Sua natureza, porém, é multipla.
Se, por um lado, restringe-se ao passado enquanto pratica prescritiva,
por outro, conflita com sua concepgao académica, campo em que cons-
tantemente se constroem novas teorias que buscam fundamentar pra-
ticas analiticas. Surge entdo, na mente de cada profissional a per-
gunta: a qual lugar pertence o tradicional ensino de gramatica?

Felizmente, essa questao tem encontrado 6timas respostas nos
ultimos anos. Este ensaio alinha-se a visdo integradora de Clark
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(2010), que discorre acerca das possibilidades para o ensino de gra-
matica em um curriculo livre de segmentacdes entre as areas da es-
crita, leitura e oralidade. A professora britanica propde um novo mo-
delo curricular para a educacdo basica, priorizando o ponto de vista
global acerca do componente linguistico abordado nessa etapa da edu-
cacdo. Assim, Clark (2010) busca formular as bases para um curriculo
completamente integrado, subsidiado por um viés cognitivista do pro-
cesso de manipulacao das estruturas discursivas da lingua materna.

Este texto busca relacionar as concepgdes de Clark (2010) ao
processo de aprendizagem de linguas estrangeiras. Salienta-se, entao,
o papel do educador e sua relacdao com os aprendizes de segunda lin-
gua em contexto escolar. Ressalta-se, assim, um campo que pressupoe
processos e praticas distintas do trabalho com a lingua materna, mas
gue precisam envolver integralmente as competéncias nas habilidades
linguisticas. Para tratar das questdes que surgem com essa mudanga,
sao empregadas as concepgoes de Krashen (2002) acerca de como
ocorre o processo de desenvolvimento de uma lingua estrangeira.

Seguindo adiante, serao discutidas as linhas gerais da teoriza-
cao de Krashen (2002), estabelecendo relagbes com a proposta inte-
gralizadora de Clark (2010) para um curriculo de ensino de linguas. Em
um segundo momento, sera abordada a questao do ensino de grama-
tica propriamente dito e, em um terceiro, as linhas de acdo possiveis
ao campo do ensino de lingua estrangeira nesse momento. Finalmente,
serao arrematados em algumas linhas conclusivas os pensamentos
aqui tecidos.

III.

Tratando-se da proposta de Krashen (2002), o subsidio princi-
pal de sua pesquisa € o ensino de segunda lingua (L2). O autor propde
um sistema cognitivo em que a estruturagao e reestruturacao de ca-
deias de significado no momento da interacdo com uma nova lingua é
central a sua aquisicdo, sendo proporcionada ao aprendiz por input
significativo e inteligivel. O input se caracteriza pelo contato com es-
truturas linguisticas globais, produzidas com propdsito comunicativo
real, e se torna intake a partir do momento em que é internalizado pelo
aprendiz (Krashen, 2002, p. 103). Para o autor, este € um gesto reali-
zado de forma inconsciente.

De forma relacionada a isso, Clark (2010) propde o ensino de
lingua pautado nao em molde analitico-prescritivo da lingua, mas em
sua producao em contexto cultural e socialmente situado. Assim como
propdoe Bagno (2010), a autora parte do texto como instrumento de
ensino, destacando a importancia da manipulacdo da lingua em seu

135



contexto de producdo e circulacdo. Isso se da com vistas a explicitagao
de padroes estruturais presentes nos géneros discursivos, ou seja, o
uso auténtico da lingua.

Tais visOes se opdem a analise descontextualizada de padrdes
sintaticos, explicitados puramente por seu valor na microestrutura lin-
guistica. Essa abordagem encontra espaco junto a proposta de Krashen
(2002), simultaneamente criticando a imposicdao da analise metalin-
guistica no contexto do ensino de um novo idioma e privilegiando a
producdo comunicativa auténtica, como principal instrumento de tra-
balho.

Krashen (2002) apresenta também o conceito de aprendiza-
gem, pratica consciente pautada na reproducdo mecanica de estrutu-
ras linguisticas. Para o pesquisador, o processo de aprendizagem pos-
sui como foco principal a forma da lingua, privilegiando sua produgao
com base em regras passiveis de imitacdo consciente. O autor propde,
porém, que praticas que se encaixam no campo da aprendizagem nao
levam a produgao espontanea e automatica das estruturas linguisticas,
mas ao conhecimento sobre o idioma.

Isso seria prejudicial na medida em que as aulas pautadas em
praticas analiticas, conscientes e pouco auténticas solidificam apenas
uma “carcacga linguistica”, a qual o aprendiz recorre na tentativa de
modular sua producdo de estruturas ja internalizadas. Isso se materi-
aliza, muitas vezes, como consequéncia de uma pratica em sala de
aula ancorada em processos prescritivos como base da manipulagcao
da lingua.

O papel do professor de L2, segundo Krashen (2002), é o de
proporcionar input inteligivel para o estudante, possibilitando a aquisi-
cdo da lingua. Além disso, o educador deve “empurrar para frente” a
estrutura atual que o aprendiz de L2 é capaz de produzir, colocando-o
em contato com estruturas ligeiramente mais avancadas. Krashen
(2002) materializa esse processo na formula i + 1, sendo /" a estrutura
mais avangada que o aluno é capaz de produzir em um dado momento
e 0 “1” adicional a estrutura apresentada a ele pelo professor. Nesse
cenario, o professor assume papel imprescindivel, na medida em que
é o principal provedor e mediador dos estimulos linguisticos apresen-
tados ao aluno.

Além disso, a proposta de Clark (2010) é relevante na medida
em que explicita a artificialidade das divisdes entre habilidades - lei-
tura, escrita, compreensao e fala — proporcionando bases tedricas para
a construcdo de uma nova concepcao integralizadora do ensino de lin-
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gua e, por conseguinte, de gramatica. Isso pode ser atrelado ao con-
ceito de input inteligivel, através do qual Krashen (2002) propde que
o professor medeie a interacao do aluno com a lingua-alvo, proporcio-
nando insumos linguisticos auténticos e linhas de interacdo baseadas
em usos reais da mesma. Esse input, ao ser internalizado, torna-se
intake, ou seja, lingua adquirida.

Assim, defende-se neste texto que o input empregado em sala
de aula deve ser constituido por textos auténticos, que circulam de
modo relevante na sociedade. A mediacao do professor deve ocorrer
de forma a explicitar ndo apenas as estruturas linguisticas dos textos
trabalhados, mas também as estruturas discursivas que os permeiam
e sua relagcao com seu contexto de producgao.

Clark (2010) destaca também a importancia da producao lin-
guistica ndao apenas na modalidade escrita, mas no ambito da orali-
dade. A explicitagao das estruturas discursivas nao se trata apenas de
um perfil de caracteristicas arbitrarias, mas da insercao do texto em
contextos sociais mais amplos, objeto intimamente ligado a comuni-
dade em que circula. A autora defende uma organizagao crosscurricular
do modelo de ensino, em que as atividades de aprendizado se deem
em contexto integrado, se afastando dos moldes tradicionalistas de di-
visao de conteldos apresentados no inicio desta discussao.

Assim, Clark (2010) propde a manipulagao da lingua além dos
limites da sentenca, ampliando o horizonte de possibilidades do ensino,
0 que se encaixa e amplia a proposta de Krashen (2002) de privilegiar
o trabalho com materiais auténticos do contexto linguistico e social da
lingua-alvo.

Isso é exemplificado em relatos de aprendizes de inglés reuni-
dos pelo AMFALE, projeto desenvolvido pela Faculdade de Letras da
UFMG. Paiva (2011), pesquisadora a frente do projeto, sintetiza bre-
vemente a tendéncia ao estudo extracurricular da seguinte forma:

As memorias da maioria desses aprendizes em trés con-
tinentes ndo sao muito positivas quando o assunto é sala
de aula. Apesar de haver mengdes muito lisonjeiras a
bons professores, o que chama a nossa atengao é a im-
portancia da participacdo em praticas sociais mediadas
pela lingua inglesa fora da sala de aula. (Paiva, 2011, p.
6).

Sao apresentados, a seguir, excertos de dois relatos de apren-
dizes de lingua inglesa, ambos disponiveis no site oficial do projeto:

Estudante 1:
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[...] Se eu ficasse sé no que é dado na sala de aula ainda
estaria falando 'fraiend' para ‘friend’. O problema nem
eram os professores nem o método de ensino, o pro-
blema era que eu simplesmente ndo entendia o funcio-
namento da lingua. Com o uso da musica, dos filmes e
da televisdo, o inglés passou a existir direitinho para
mim, a funcionar como lingua, a fazer sentido... (Dispo-
nivel em: https://www.veramenezes.com/p003.htm.
Acesso em 08/03/2026).

Estudante 2:

[...] Como qualquer estudante que se interessa, ndo me
limitei sé a ir as aulas, fazer os deveres. Eu tentava,
principalmente, ver filmes sem legendas, ver séries de
tv prestando atencdao somente ao que falavam e lia, um
livro ou outro, que apesar de nao serem muito significa-
tivos, contribuiam muito com o vocabulario. (Disponivel
em: https://www.veramenezes.com/p006.htm. Acesso
em 08/03/2026).

Aqui, é possivel observar o uso contextualizado e auténtico da
lingua estrangeira como catalisador de sua aquisicao. O desvio de pra-
ticas tradicionais de ensino de lingua pautadas no ensino de gramatica
de forma descontextualizada é o que permite aos alunos acessar a lin-
gua em sua dimensao social e cultural, conferindo significado a sua
organizacao gramatical e discursiva.

Assim, a aquisicdo se da de forma mais natural, por processos
inconscientes de organizagao da estrutura linguistica com base em seu
sentido contextual, ou seja, seu sentido no uso real. Eo texto, seja
oral ou escrito, que atua como suporte dessa lingua funcional (Halliday
and Hasan, 1985 apud Butt et al., 2003), nao a frase ou a palavra. O
ponto de partida se da na presenca da lingua no mundo e para fazer
sentido dele, ndo na analise da estrutura interna das construgdes lin-
guisticas.

IV.

E interessante pensar, entdo, em uma estrutura de ensino que
privilegie a producao de intake, gerando oportunidades significativas
de avanco na estrutura internalizada pelo aprendiz. Essa estrutura de-
vera ser estabelecida sobre uma teoria acerca da organizacao sintatica
e semantica da lingua, uma gramatica. Nesse cenario, o papel efetuado
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pelo ensino dessa disciplina, apesar de completamente diverso de seus
moldes e objetivos tradicionais, comeca a tomar forma.

Assim, este ensaio alinha-se a proposta de Clark (2010), que
parte da utilizacdo da Linguistica Sistémico Funcional de Halliday como
base para o desenvolvimento de uma Gramatica Sistémico Funcional
adaptada as necessidades do campo da aprendizagem. Essa ideia é
promissora justamente pela relagao fundamental da LSF com o con-
texto de producdo da lingua. A LSF se estrutura de maneira a conside-
rar ndao apenas o contexto especifico de producao da lingua, mas
aquele mais amplo, de dimensao cultural (Butt et al., 2003, p. 4).

Além disso, a perspectiva funcional parte do texto como objeto
e unidade linguistica de estudo (Butt et al., 2003, p. 3), ou seja, lingua
em uso, conforme vimos em Bagno (2010) e Clark (2010). Isso se
alinha ao modelo de praticas docentes proposto neste ensaio de forma
excepcional, j@ que considera possivel ndo apenas uma gramatica da
frase, mas abre caminho para uma gramatica textual, englobando o
contexto discursivo e social.

A apropriacdo do modelo sistémico funcional é feliz, também,
ao modelar a teorizagao gramatical com base na estrutura cognitiva do
aprendiz. Butt et al. (2003) colocam dessa forma: “Temos consciéncia,
ainda que apenas subconscientemente, de que a escolha da linguagem
é influenciada por certos aspectos do contexto em que é utilizadal3”.
(p. 2). Nessa visada, a organizacao linguistica considera a habilidade
inata do falante em discernir o contexto em que certo modo de orga-
nizar a linguagem esta sendo usado. Partindo do pressuposto de que
as quatro habilidades linguisticas sdo, na realidade, uma rede comple-
tamente integrada de competéncias, é apenas ildgico o exercicio de
gualguer funcao em moldes de segmentacao.

Como ja apontado, isso se alinha ao que propde Libaneo (1990)
ao declarar que “O processo educativo, onde quer que se dé, é con-
textualizado social e politicamente; ha uma subordinacdo a a sociedade
que lhe faz exigéncias, determina objetivos e lhe prové condicoes e
meios de acdo. [...] Conforme dissemos, € um fendmeno social” (p.
18).

Considera-se, entao, que o principal papel da gramatica no en-
sino de linguas é o de informar as estruturas logicas estabelecidas pelo
professor, que, por sua vez, deve apoiar a progressao linguistica do

13 Tradugao do autor para: “We are aware, if only subconsciously, that lan-
guage choice is influenced by certain aspects of the context in which it is
used”
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aprendiz em ritmo e percurso fundamentados pelo estudo dos proces-
sos cognitivos de estabelecimento de sentido. A competéncia ldgica do
aprendiz de L2 atua ndo em nivel superficial, de adicao de estrutura
sobre estrutura, mas seguindo um caminho pautado pela utilidade co-
municativa real de uma determinada construgao linguistica (Butt et al.,
2003, p. 2).

Dessa forma, abandona-se a progressao uniforme da pratica
tradicional, que muito empresta de conceitos l6gico-matematicos, para
instituir um fluxo mais complexo, pautado pelos processos naturais da
cognicao (Clark, 2010, p. 0). As praticas privilegiadas em sala de aula
devem ser, entdo, a conversacao e a escuta, afastando-se da analise
gramatical explicita.

V.

PropOe-se, a partir disso, a atualizacdo da pratica de ensino de
L2. O principio de aquisicao, conforme instaurado por Krashen (2002),
estabelece didlogo com e subsidio tedrico para que se materializem em
praticas docentes o que foi proposto tanto por Bagno (2010), quanto
por Clark (2010) ao ressaltar a importancia do texto como unidade de
manipulacdo da lingua no contexto do aprendizado. O caminho que se
abre é um de resisténcia a tendéncia tradicionalista da analise grama-
tical como principal forma de aprendizado de uma nova lingua.

No contexto da sala de aula, o papel do professor é o de condu-
zir o aprendizado, proporcionando situacdes didaticas que serdo apro-
veitadas pelo aluno para complexificar sua estrutura internalizada de
L2. Conforme abordado acima, isso nao deve ocorrer pela explicitagao
de teoria gramatical pura e descontextualizada, mas pelo uso e subse-
guente explicitacdo de estruturas linguisticas relevantes ao propdsito
de comunicagao instaurado em um dado momento didatico. Essas con-
dicdbes devem ser determinadas pelo professor, que atua de acordo
com a especificidade do dominio linguistico de cada aluno.

Libaneo (1990), aloca o espaco de atuacdo do educador no
campo da educacdo intencional, que diz respeito a “influéncias em que
ha intencdes e objetivos definidos conscientemente”, ou seja, “[...] Ha
métodos, técnicas, lugares e condicOes especificas prévias criadas de-
liberadamente para suscitar ideias, conhecimentos, valores, atitudes,
comportamentos” (p. 17 - 18). O pesquisador traz a luz, aqui, a inten-
cionalidade inerente ao trabalho docente. As atividades didaticas de-
senvolvidas em sala de aula devem, entao, ser planejadas e mensura-
das de acordo com um plano de agao coerente, pautado nos principios
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integralizantes de todas as quatro competéncias da lingua - escrita,
leitura, compreensao e producao oral.

A partir de atividades auténticas de comunicagao e acdo linguis-
tica, é possivel proporcionar ao aprendiz a necessidade de uso inte-
grado de tais habilidades, solidificando as relacdes de dependéncia e
conexao sobre as quais as mesmas se constroem no mundo real. To-
mando (de empréstimo) o conceito linguistico de enunciacdo (Ferrarezi
Junior e Basso, 2013, p. 96-97) como objetivo de producdo ao invés
da sentenca, é possivel construir uma base sélida de reconhecimento
da situacao contextual e social em que se situa o sujeito enunciador e,
por conseguinte, gerar agdes linguisticas estruturalmente condizentes
com as suas necessidades.

Assim, o aprendiz é reintroduzido no contexto linguistico sob
outra perspectiva, potencializando sua capacidade de agao sobre a lin-
gua e, consequentemente, sobre o mundo. Nesse sentido, renova-se 0
papel do professor, ocupando novo lugar enquanto agente de mediagao
entre o estudante e um novo universo cultural, politico e social cons-
truido a partir de estruturas discursivas propicias a exploragao. A partir
de uma relagao de tal natureza, o ensino de lingua se transforma de
pratica limitadora em fonte de possibilidades para o futuro.

VI.

Em minha curta atuacdo enquanto professora de lingua inglesa
(menos de dois anos, na data de redacao deste ensaio), convivo des-
confortavelmente com o obstaculo da centralizacdo excessiva da gra-
matica. Mais do que as restricdes logisticas e temporais absurdas, o
embasamento tedrico equivocado é fator determinante para o insu-
cesso de tantos aprendizes em sua busca pela fluéncia. Permitindo-me
uma breve digressao, creio que a prépria motivacao desses aprendizes
prejudica sua trajetoria na construcdo de repertorio em uma nova lin-
gua, pois trazem a sala de aula ambicdes influenciadas justamente pela
l6gica matematica e cumulativa que apresentei anteriormente como
raiz de uma pratica equivocada.

Ao profissional encarregado do ensino de segunda lingua, en-
tao, cabe a dificil tarefa de ensinar, mesmo que a contragosto dos alu-
nos e das proprias instituicdes de ensino. A infraestrutura disponivel
ao professor, na maioria das vezes, é extremamente tradicionalista,
marcada pelas divisoes ildgicas do processo de aprendizagem destaca-
das na secao III deste trabalho, e é exatamente nisso que reside a
importancia de trabalhar para a mudanca dessa realidade.
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Conforme busquei argumentar, é possivel ensinar uma nova lin-
gua sem depender de processos defasados de inculcamento e repeticao
das estruturas sintaticas. O estudo metalinguistico dessas unidades
nao é necessario para a aquisicdo de L2, chegando a ser nocivo se
apresentado como plano principal de contato do aprendiz com a lingua
alvo. Proponho, entdo, a reestruturacdao do ambiente de ensino, bem
como do préprio entendimento do que significa ensinar linguas. E im-
portante superar essa pratica tao incoerente e limitadora, caminhando
para um cenario melhor estruturado para o ensino e a aprendizagem.

Assim, apesar da realidade material, o cenario ndo é de todo
desanimador. O avancgo das teorias didaticas aliadas ao estudo dos
processos cognitivos de aprendizagem tem se mostrado extremamente
frutifero. O ensino de lingua existe enquanto porta de entrada de mu-
dancas, tanto no ambito da teorizacao quanto na esfera pratica, e tem
muito a ganhar com esta, ha tanto tempo necessaria.
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