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O mundo necessita de uma forma diferente de

entender as relagdes humanas, e isso € o que chamo de
insurreicdo ética [...]. A ideia do respeito ao outro como
parte da propria consciéncia, poderia engajar uns aos
outros, e ver se assim tem maior eficacia [...]. Isso pode
ser uma simples semente para que algo mude.

(Saramago, 2000, p. 82).



RESUMO

Diante dos persistentes desafios enfrentados pela Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no
Brasil, especialmente os elevados indices de evasdo, esta tese analisa o engajamento do
estudante dos Cursos Técnicos Integrados a Educagao Profissional e Tecnologica (EJA-EPT),
ofertados pelo Instituto Federal Fluminense (IFF). A pesquisa parte da compreensao de que o
engajamento ¢ elemento estratégico tanto para a permanéncia escolar quanto para a promogao
de experiéncias formativas significativas, exigindo uma abordagem que considere os
multiplos fatores que atravessam a trajetoria dos sujeitos dessa modalidade educacional. O
objetivo principal foi explorar ¢ compreender os fatores que favorecem o engajamento dos
estudantes da EJA-EPT, identificando aspectos que contribuem para sua permanéncia nos
cursos ¢ subsidiando a formulagdo de estratégias institucionais mais eficazes. A
fundamentagdo tedrica articula os aportes da Teoria da Relagdo com o Saber, de Bernard
Charlot, as contribui¢des de George Kuh sobre engajamento do estudante, com énfase nas
interagdes institucionais, pedagdgicas e subjetivas que moldam a experiéncia académica.
Trata-se de uma pesquisa aplicada, com delineamento exploratdrio e abordagem quali-quanti.
A producdo de dados envolveu a aplicacdao de questiondrios estruturados (survey) e entrevistas
semiestruturadas com estudantes de trés campi do IFF, além da analise de documentos
institucionais e normativos. Os dados quantitativos foram tratados por meio de estatisticas
descritivas. Ja os dados qualitativos foram analisados a luz da Analise Tematica Reflexiva,
articulada a Metodologia da Entrevista Compreensiva, que possibilitou uma leitura
aprofundada e contextualizada das narrativas dos participantes. Os resultados apontam que o
engajamento do estudante ¢ atravessado por dimensdes estruturais, institucionais e simbolicas.
Elementos como acolhimento institucional, qualidade das praticas pedagogicas, acesso a
politicas de assisténcia estudantil, relagdes interpessoais e valorizagdo da trajetdria de vida
dos estudantes aparecem como determinantes na constru¢do de vinculos com a institui¢ao
educacional e com os saberes. A experiéncia académica € vivida de forma profundamente
contextualizada, revelando um processo dinamico de negociacdo de sentidos que vai além da
dimensao escolar propriamente dita. Conclui-se que o engajamento do estudante da EJA-EPT
deve ser entendido como um fendmeno multidimensional, que exige das instituigdes uma
atuacdo sensivel e comprometida com a escuta ativa, o reconhecimento da diversidade e a
constru¢do de politicas educacionais inclusivas. A pesquisa contribui para a ampliagdo do
debate sobre permanéncia escolar e engajamento na EJA integrada a Educagdo Profissional,
reforgando a importancia de praticas pedagdgicas humanizadoras e da valorizagdo das
trajetorias dos sujeitos como eixo central de uma educagdo transformadora.

Palavras-chave: engajamento; permanéncia; EJA-EPT; politicas educacionais. sucesso
académico.



ABSTRACT

Given the persistent challenges faced by Youth and Adult Education (EJA) in Brazil,
especially the high dropout rates, this thesis analyzes the engagement of students in Technical
Courses Integrated with Professional and Technological Education (EJA-EPT), offered by the
Instituto Federal Fluminense (IFF). The research is based on the understanding that
engagement is a strategic element both for school retention and for the promotion of
significant formative experiences, requiring an approach that considers the multiple factors
that permeate the trajectory of subjects in this educational modality. The main objective was
to explore and understand the factors that favor the engagement of EJA-EPT students,
identifying aspects that contribute to their retention in the courses and subsidizing the
formulation of more effective institutional strategies. The theoretical basis articulates the
contributions of Bernard Charlot's Theory of Relationship with Knowledge with George
Kuh's contributions on student engagement, with an emphasis on the institutional,
pedagogical and subjective interactions that shape the academic experience. This is an applied
research, with an exploratory design and a qualitative-quantitative approach. Data production
involved the application of structured questionnaires (surveys) and semi-structured interviews
with students from three IFF campuses, in addition to the analysis of institutional and
regulatory documents. Quantitative data were treated using descriptive statistics. Qualitative
data were analyzed using Reflective Thematic Analysis, articulated with the Comprehensive
Interview Methodology, which enabled an in-depth and contextualized reading of the
participants' narratives. The results indicate that student engagement is permeated by
structural, institutional and symbolic dimensions. Elements such as institutional support,
quality of pedagogical practices, access to student assistance policies, interpersonal
relationships and appreciation of students' life trajectories appear as determinants in the
construction of bonds with the educational institution and with knowledge. The academic
experience is lived in a deeply contextualized way, revealing a dynamic process of
negotiation of meanings that goes beyond the school dimension itself. It is concluded that the
engagement of EJA-EPT students should be understood as a multidimensional phenomenon,
which requires institutions to be sensitive and committed to active listening, recognizing
diversity, and developing inclusive educational policies. The research contributes to
expanding the debate on school retention and engagement in EJA integrated with Professional
Education, reinforcing the importance of humanizing pedagogical practices and the
appreciation of subjects' trajectories as the central axis of transformative education.

Keywords: engagement; retention; EJA-EPT; educational policies. academic success.
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APRESENTACAO

A decisdo em escrever esta apresentacdo e acrescenta-la a tese deve-se, enquanto
evolugdo temporal, aos passos dados por mim, na perspectiva de constru¢dao, do que ora
submeto a apreciacdo. Mais ainda: ratifica a importdncia quanto a originar um momento
introdutorio revestido de carater pessoal, no qual exponho minha trajetdria e a integro aos
achados, criticas, (des)construcgdes até, enfim, chegarmos ao que eu defendo, ou seja, a minha
tese.

Sou filha de pais trabalhadores assalariados, que s6 tinham o Ensino Fundamental I
incompleto e que, mesmo assim, dedicaram-se, praticamente todos os seus anos de trabalho,
ao servico publico. Minha infancia e parte da adolescéncia foram relativamente vividas dentro
de escola publica, onde minha mae atuava como auxiliar de ensino na Educa¢ao Basica.

Desde entdo, a semente de atuar como docente foi plantada em mim.
Continuadamente, comecei a perceber a importancia do ensinar e o tanto de desdobramentos
que suas agoes intrinsecas podem se tornar representativas na vida dos estudantes. Assim,
desde 1987, apos a finalizagao do Curso de Formagao de Professores (Normal Médio), iniciei
minha atuacdo na sala de aula, lecionando e buscando, ao meu modo, proporcionar, por meio
do ensino, parte do que tanto pude vivenciar e experienciar em minha trajetoria.

Meus primeiros passos em tal sentido foram dados na turma multisseriada de 1* a 4*
série do Ensino Fundamental I, da Educacdo Bésica, em uma escola municipal do 3° distrito
do municipio de Bom Jesus do Itabapoana, RJ. A partir de entdo, toda minha atuagdo e
trajetoria profissional como docente perpassaram os diversos niveis da Educagdo Basica
(Educacao Infantil, Pré-Escola, Ensino Fundamental I e EJA), bem como suas formas de
oferta e modalidade.

Em termos de formagdo académica, ingressei na Faculdade de Filosofia de Itaperuna
(FAFITA) em 1996, quando prestei vestibular para o Curso Superior de Licenciatura em
Pedagogia e fui aprovada. Decidi por esse curso ha 22 anos, quando ja lecionava no Ensino
Fundamental, no primeiro segmento da Educagdo Bésica. Naquele momento, percebi que
havia encontrado a minha profissdo e que, de alguma forma, possuia empatia muito grande
pela area pedagdgica, o que impulsionou a me dedicar a profissdo ¢ a me aprofundar,
gradativamente, em estudos da area. No terceiro ano de faculdade, quando meus recursos para
continuar na instituicdo ja eram escassos, inscrevi-me no processo seletivo para monitoria

(orientagdo), e fiquei na primeira colocag@o. Assim, além de ter experimentado oportunidade
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unica de aprendizado durante a convivéncia com minha orientadora, professora Lucia Alvim,
obtive, como forma de pagamento, bolsa de 50% do valor da mensalidade, o que reduziu
minha dificuldade financeira e viabilizou minha permanéncia na instituicdo até a conclusao do
curso.

Passados trés anos da minha graduagdo, em 2003 decidi que era 0 momento de me
especializar. Movida pela paix@o pela area e pela experiéncia prévia como monitora da
disciplina durante a formagao inicial, matriculei-me no curso de Pos-Graduagao Lato Sensu
em Orientacdo Educacional. Essa vivéncia despertou ainda mais meu interesse pelo estudo
dos problemas e dificuldades que interferem na constru¢do do conhecimento do educando,
dificultando seu progresso na aquisi¢ao do saber. A especializagdo, portanto, representou nao
apenas uma continuidade académica, mas também um aprofundamento no compromisso com
a melhoria do processo educativo.

Em termos de formacgao académica, apds dez anos de conclusdo da especializagdo, no
ano de 2023, a institui¢do onde trabalho me proporcionou oportunidade de cursar o mestrado
na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), desenvolvendo, assim, estudo
voltado para a satisfacdo dos estudantes dos Cursos Técnicos integrados ao Ensino Médio.
Nessa instituicao obtive o titulo de Mestre em Educagao.

Sempre em busca de novos aprendizados, ndo parei por ali. Mais uma vez, galguei
novos horizontes e dei mais um passo na minha formacao académica, o doutorado, que se
apresenta como o fechamento de um ciclo de aprendizados que serd, em parte, abordado neste
documento. A tomada de decisdo, quanto a participar ou ndo de uma sele¢do para ingresso em
um programa de Pos-Graduagdo em nivel de doutorado, na linha de pesquisa da Sociologia
Politica, carrega grande simbolismo além de carater provocador, de certo modo, visto que sou
egressa das Ciéncias Humanas tanto na Graduacdo quanto no Mestrado.

Quao desafiador foi ser uma das doutorandas do Programa de Pds-Graduacdo em
Sociologia Politica da UENF. Desafios que passaram pelos estudos dos materiais discutidos a
cada disciplina cursada, referéncias bibliograficas novas para mim, além de poder, em
coletividade, aprender e compartilhar conhecimentos no decorrer das atividades académicas e
no grupo de pesquisa.

Em relagdo a minha participacdo no certame para ingresso no PPGSP em 2020, os
primeiros passos foram dados no primeiro semestre de 2017, momento em que ingressei no
grupo de estudos e pesquisa, comumente chamado de Grupo das Quartas (GQ) do Nucleape.

Nele foi estudada a Teoria da Relagdo com o Saber do entdo socidlogo Bernard Charlot
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(2000). A partir desses referenciais, foram dados os primeiros passos para a pesquisa. Apesar
de o objeto de investigagdo nao estar claramente definido nas participagdes iniciais no grupo,
ja existia interesse latente em explorar a aprendizagem, os estudantes e suas interagdes em
sala de aula. A participagdo no grupo permitiu maior familiarizagdo com os referenciais
teoricos relacionados a tematica de interesse, o que enriqueceu as discussdes e instigou
minhas inquietacdes iniciais. Esse processo foi essencial para delinear a proposta do estudo,
que se concentra nas dinamicas e experiéncias dos estudantes da EJA-EPT.

A escolha pelo tema de pesquisa apresentava relacdo de proximidade comigo, em
termos. Diante disso, comecei a pesquisa bibliografica referente ao tema e atenta ao cenario
politico que se desenhava acerca da modalidade de ensino em estudo. Naquele momento, a
pluralidade de discussoes realizadas pelos membros do Nucleape era verdadeiro estimulo
quanto as tematicas, conexoes ¢ entrelagamentos para o desenvolvimento de novas propostas
de estudos, e eu bebi dessas fontes de conhecimento.

Diversas possibilidades foram apresentadas, assim como a tematica do engajamento,
que, enquanto area de estudo, estava em plena ascensdo. O amadurecimento do pesquisador ¢
essencial, inclusive para renunciar ao que inicialmente parecia ser sua pesquisa, abragar novos
temas e desenvolver possibilidades de conhecimento com base em um objeto de discussao.
Foi exatamente isso que fiz. Transitei para um segundo estdgio em meu percurso académico,
alinhado ao que vinha nutrindo minha trajetéria como docente e pesquisadora na area
educacional. O engajamento do estudante, um constructo cada vez mais pesquisado no Brasil
e j4 amplamente consolidado em paises europeus, passou a integrar ndo apenas questodes
relacionadas as minhas investigagdes académicas, mas também ao meu cotidiano como
educadora e pesquisadora.

Apoiando-me, costumeiramente, ao discurso de Padilha (2001, p. 143), que afirma que
“nos planejamos as aprendizagens de nossos estudantes”, analisar o como, por que, para qué e
de que forma os estudantes se engajam passou a ser a tonica central das investigacdes que
venho desenvolvendo. Entre as diversas acepcdes relacionadas ao verbo engajar (Michaelis
Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa, 2015), derivado do termo francés engager
(Léxico, 2020), destacam-se as seguintes: “alinhar-se a determinada ordem de ideias ou de
acdo coletiva; por-se a servigo de uma causa” e “empenhar-se, esforcar-se, lutar por”. Assim,
ao convergir meus estudos a luz dos referenciais relacionados ao constructo em questao,
concentrei meus esforcos de pesquisa na andlise do engajamento dos estudantes em seu

espago académico, com foco na modalidade da EJA-EPT, lugar onde atuo como Pedagoga.
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Ao avangar em minha pesquisa sobre o engajamento do estudante, deparei-me com
volume consideravel de estudos voltados para a educagdo superior ¢ a Educagdo Basica. No
entanto, identifiquei lacuna significativa na bibliografia relacionada, especificamente a que se
refere a EPT. Ao partir dessa constatagdo e buscar explorar as intersecgdes entre o
engajamento do estudante e o Ensino Médio integrado a Educacdo Profissional (EP) na
modalidade da EJA, recorremos a sua perspectiva fundante, conforme estabelecida no artigo
39 da Lei n.° 11.741, de 16 de julho de 2008, que introduz alteragdes em dispositivos da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN).

Frente a esse caminhar, apresento o estudo: “O Engajamento do Estudante dos Cursos
Técnicos Integrados da EJA-EPT do IFFluminense”. As reflexdes sobre o campo de estudo e
seus sujeitos fundamentam-se, entre outros, em George Kuh (2002) e Bernard Charlot (2000),
que destacam a necessidade de propostas inovadoras para estudos relacionados ao
engajamento, bem como para a importancia de compreender o fendmeno de forma proxima e
contextualizada. Isso porque, ao realizar pesquisas, adentramos um espago previamente
construido e constituido pelos sujeitos que dele fazem parte. As intersecdes entre as
tematicas-alvo desta investigagdo ja apontam para novas possibilidades de compreensdo no
campo educacional.

Nas paginas seguintes, apresento os pilares que estruturam minha tese. Parto da
compreensdo de que a instituicdo educacional atua como catalisador social e espago de
producdo de tecnologia social. O engajamento do estudante, por sua vez, ¢ a via que
possibilita vivéncias e transformacdes capazes de promover novos significados para uma
aprendizagem emancipatoria, autbnoma e criativa que transcenda os limites da escola e

contribua significativamente para a vida dos sujeitos.
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INTRODUCAO

A sociedade, nas ultimas décadas, estd em constante transformagdo politica,
econOmica, social e cultural e isso se reflete nas institui¢des educacionais, que passam por
mudancas em diferentes aspectos. E necesséario, portanto, revisitar constantemente estudos
que adotem novas abordagens para compreender essas mudangas, e examinar as estratégias
adotadas e que permeiam a instituicdo educacional. Isso ¢ fundamental para que a educagio
possa acompanhar as mudangas na sociedade e preparar os individuos para enfrentar os
desafios do mundo contemporaneo.

A legislagdo educacional brasileira prevé uma politica de educagdo que integra a
formagdo geral, com contetido da Educagdo Basica e a capacitacdo profissional voltada para
as praticas do mundo do trabalho. Esse projeto € ratificado pelo Artigo 2° da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), que estabelece que a educagdo tem como objetivo o
crescimento pessoal e o desenvolvimento profissional dos individuos (Brasil, 1996).

Nos ultimos dez anos, a expansdao dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia (IF) tem se destacado no cenario da EPT no Brasil. Essa expansdo representa
importante conquista para a democratizagdo do acesso ao Ensino Técnico e tecnologico,
integrados a Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT), que
sdo instituicdes publicas e gratuitas de ensino que oferecem Cursos Técnicos, superiores e de
pos-graduagdo, além de promoverem atividades de pesquisa e extensdo. Criados pela Lei n.°
11.892/2008', a partir da integragdo de escolas técnicas federais e centros federais de
educagdo tecnoldgica, os IFs estdo presentes em todos os estados brasileiros e oferecem ampla
gama de cursos em diferentes areas do conhecimento (Brasil, 2008), além de contribuirem
para a formagdo de profissionais capacitados para o mercado de trabalho. Os IF também
desempenham papel fundamental na promocdo da inclusdo social e da redugdo das
desigualdades regionais e sociais (Cara; Cruz; Manhaes, 2023).

Nesse sentido, o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educagao Béasica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (Proeja), hoje adotado

como termo EJA-EPT?, tem se destacado como importante iniciativa para a inclusdo de

! Lei de Criagdo dos IFs que Institui a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e cria os
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, além de dar outras providéncias.

2 Adotou-se a sigla EJA-EPT para se referir ao fortalecimento do marco Politico ¢ de Luta em defesa de politicas
publicas de Estado para a Educagdo de Jovens e Adultos, agdo deliberada em assembleia no I Encontro
Nacional de Educag@o de Jovens e Adultos integrada a Educagdo Profissional e Tecnologica (EJA-EPT) da
Rede Federal, em 2018. Disponivel em:
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pessoas que nao tiveram acesso a educagdo formal anteriormente. A exclusdao de jovens e
adultos do acesso a EP de nivel médio foi um dos fatores que justificaram a criagdo da EJA-
EPT, instituida por decisao governamental e por for¢ca de lei, pelo Decreto n.° 5.478, de 24 de
junho de 2005 (Brasil, 2005). Posteriormente, esse decreto foi revogado pelo Decreto n.°
5.840 (Brasil, 2006) e a EJA-EPT passou a ser ofertada em todo o territdrio nacional para
atender a demanda dessa parcela da populagdo. A EJA-EPT ¢ uma oferta de ensino que tem
como objetivo oferecer EPT para jovens e adultos que nao concluiram o Ensino Fundamental
ou Médio. Por meio desse Programa, os estudantes t€ém a oportunidade de cursar o Ensino
Meédio integrado a um curso técnico, em modalidade de educacdo mais flexivel e adaptada as
suas necessidades.

Nao obstante, a defesa da EJA-EPT ganhou espago em duas conferéncias nacionais de
educacdo, em 2010 e 2014, e se tornou um dos principais objetivos do Plano Nacional de
Educacdo (PNE) (Brasil, 2014a). A meta 10 do plano estabelece que, até¢ 2024, 25% da oferta
da EJA do Ensino Médio deveria ser integrada a EP. Nao obstante, de acordo com o
acompanhamento feito pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), em 2020, apenas 3,6% da oferta das matriculas se deu dessa forma. Além
disso, ha outros desafios a serem enfrentados, entre eles destacam-se os altos indices de
evasdo. Observa-se que, nos ultimos anos, conforme dados disponibilizados na Plataforma
Nilo Peganha® (PNP), entre 2018 e 2019, as taxas de evasio nos cursos da EJA-EPT nos IFs
atingiram 19,74% e 19,53%, respectivamente (Brasil, 2022). Em 2020 e 2021,
correspondentes ao periodo da pandemia de COVID-19, as taxas de evasdo atingiram 14,69%
e 9,39%. Tal fenomeno tem mobilizado esfor¢cos de pesquisadores, gestores e docentes para
mitigar ou reduzir os impactos nos déficits que levam ao abandono.

Embora os altos indices de abandono estudantil tenham sido preocupagdo constante
para os investigadores, o foco, muitas vezes, concentra-se em identificar os fatores de
vulnerabilidade (Silva, 2013) em detrimento de favorecer as potencialidades que funcionam
para a permanéncia, o que demonstra uma abordagem excludente. De acordo com Almeida
(2009, p. 39), “[...] o direito a escola proporciona o questionamento das formas de inclusdo
que tém sido realizadas, uma vez que a exclusdo pode ser gerada e promovida pelo proprio
sistema escolar quando ndo ¢ assegurada a permanéncia e sucesso dos estudantes nas unidades

de ensino”.

https://www.ifg.edu.br/attachments/article/8433/Plano%20de%20a%C3%A7%C3%A30%20EJA-EPT-
PROEJA.pdf

3 Ambiente virtual de divulgacio de informagdes da Rede Federal de Educagdo Profissional Cientifica e
Tecnoloégica (RFEPCT).
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Em complemento as agdes voltadas para a correcdo da evasdo e retengdo, antes
limitadas aos indices e registros numéricos, a RFEPCT ampliou sua abordagem e adotou nova
perspectiva conceitual sobre a trajetéria escolar, além de considerar o acesso € a permanéncia
com éxito como referéncias centrais para a constru¢do de politicas educacionais. Nesse
contexto, a permanéncia ¢ compreendida como fendmeno multidimensional que abrange
fatores culturais, sociais, institucionais e individuais. Para que o processo educacional seja
efetivo, nao basta reconhecer a educacdo como direito fundamental, ¢ indispensavel
concretizar ¢ implementar acdes que assegurem a garantia desse direito. Relacionar essa
compreensdo a complexidade institucional e ao cumprimento de sua funcdo social implica
desenvolver estratégias adequadas para atender a um publico cada vez mais diversificado
(Cara; Cruz; Manhaes, 2023).

Diante desse cenario, torna-se necessaria a realizagao de estudos que abordem essas
transformagdes, de modo a oferecer novos olhares sobre os discursos e estratégias que
permeiam a educagdo como um todo, inclusive na configuragdo dos espacos onde ocorrem as
praticas educativas. Esse entendimento ¢ fundamental para garantir a defini¢do clara e o uso
coerente de conceitos nos documentos e discursos educacionais. No ambito académico, ¢
crucial compreender o ponto de vista dos sujeitos envolvidos nesse contexto, a fim de
fundamentar pesquisas sobre indicadores de qualidade e eficicia da aprendizagem, além de
subsidiar agdes concretas no cenario educacional.

A pedagogia contemporanea reconhece o engajamento como alavanca essencial para a
promo¢ao de aprendizado significativo, colaborativo e autonomo. Estudos teodricos de
Alexander Astin (1984) e Vincent Tinto (1994) destacam que a interagdo ativa do estudante
com o contetido, com os colegas e com os docentes ndo apenas aprofunda a compreensao dos
topicos abordados, mas também promove sensacdo de pertencimento a comunidade
institucional. Esse senso de pertencimento favorece o aprendizado, o desenvolvimento
académico e pessoal, além de contribuir para a permanéncia dos estudantes nos cursos.

Adicionalmente, uma abordagem centrada no engajamento ilumina as complexas
questdes que permeiam o percurso académico dos estudantes. A crescente heterogeneidade
dos perfis estudantis, associada as demandas contemporaneas por maior flexibilidade e
inclusdo, gera desafios multifacetados. Estudantes provenientes de diferentes origens
socioeconOdmicas, culturais e geracionais enfrentam barreiras distintas para o engajamento, o
que torna imprescindivel que as instituicdes de ensino adotem praticas pedagdgicas que

considerem essa diversidade. O engajamento reflete a conexao intelectual, emocional e social
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do estudante com o processo de ensino-aprendizagem, desempenhando papel crucial na
formagao integral do sujeito.

No contexto internacional, o conceito de engajamento tem atraido a atencdo de
gestores e pesquisadores devido a sua associagdo positiva com diversas variaveis relacionadas
a aprendizagem e ao desenvolvimento dos estudantes, o que reflete diretamente em sua
permanéncia nos cursos. Na perspectiva de George Kuh (2001), o engajamento € conceito
abrangente que envolve a participagdo ativa e intencional dos estudantes em experiéncias de
aprendizagem, tanto dentro quanto fora da sala de aula, o que inclui atividades académicas e
extracurriculares, bem como as agdes institucionais que contribuem para a qualidade dessas
vivéncias (Cara et al., 2023).

O fendmeno do engajamento configura-se como objeto de pesquisa a medida que
representa uma lacuna a ser preenchida no campo educacional, conforme apontam Groulx e
Silva (2010). Nesse sentido, um problema de pesquisa representa a separacao consciente entre
o que se deseja superar — aquilo que € considerado insatisfatorio — e o que se deseja alcangar,
o que ¢ visto como desejavel. Embora existam estudos que abordam a problematica em
questao (Fior; Mercuri; Silva, 2013; Carmo; Carmo, 2014; Carmo, 2016a; Martins; Ribeiro,
2019; Rigo; Moreira; Vitoria, 2020; Belchior, 2022; Teixeira, 2022; Casanova, Sinval;
Almeida, 2024), entende-se que, conforme amplamente reconhecido pela comunidade
cientifica, essa tematica pode ser explorada em outros espagos educativos. E fundamental,
portanto, que esses estudos sejam adaptados as especificidades e as caracteristicas de cada
contexto. Embora a maior parte dos estudos sobre engajamento se concentrem nas relagdes
estabelecidas na Educagao Superior, ao aplicar a Teoria da Relagdo com o Saber de Charlot
(2000), que foi desenvolvida em contexto proximo ao da realidade dos estudantes da EJA-
EPT, ¢ possivel identificar aproximagdes relevantes. Essa analise permite abrir caminhos para
uma compreensdo mais aprofundada acerca das especificidades desse publico e de suas
dindmicas de engajamento.

Nesse sentido, no ambito deste estudo, acredita-se que, para compreender os
estudantes como sujeitos, ¢ fundamental observar os seguintes aspectos: a posi¢ao social que
ocupam; a singularidade de suas historias individuais; suas relagdes com os outros; a forma
como atribuem sentido as suas vidas; e as praticas que realizam, abertas a um mundo de
possibilidades que ndo se limitam ao aqui e agora. Os estudantes sao portadores de desejos e

movidos por eles em suas relagdes sociais. Ao considerar todos esses elementos, Charlot



25

(2000) argumenta que podem emergir novos € mais profundos entendimentos sobre a
condicdo do estudante, que possibilitara o surgimento da chamada “Relacdo com o Saber”.

De acordo com Oliveira, Caldini e Coutinho (2023), a relevancia da presente
investigacao pode ser justificada por meio de dois aspectos distintos. Primeiro, do ponto de
vista social, hd necessidade premente de compreender um conceito amplamente utilizado,
mas, muitas vezes, abordado de forma imprecisa. Esse entendimento ¢ essencial para garantir
a defini¢ao clara e o uso coerente do conceito em documentos e discursos. Segundo, no
ambito académico, esclarecer esse ponto ¢ crucial para pesquisas que utilizam o conceito
como base, especialmente no que se refere a indicadores de qualidade ou eficicia da
aprendizagem, além das a¢des no contexto educacional. Tal como observado, pesquisas que
validam o conceito de engajamento no Brasil ainda sdo escassas, particularmente na EJA-
EPT, principalmente devido as peculiaridades que diferenciam essa modalidade das demais,
refor¢ando a necessidade do desenvolvimento de estudos especificos.

Com base nesse escopo teodrico, podem-se destacar os seguintes problemas de
pesquisa: Quais evidéncias indicam que, considerando as singularidades da modalidade de
ensino da EJA-EPT, o engajamento do estudante pode tornar a aprendizagem mais eficaz?
Quais fatores relacionados ao engajamento incidem na permanéncia dos estudantes ao longo
dos cursos da EJA-EPT? De forma mais significativa, como os proprios estudantes percebem
o engajamento na EJA-EPT? E, por fim, quais elementos do engajamento do estudante da
EJA-EPT podem ser considerados pertinentes para ampliar o alcance e a eficacia das politicas
publicas e das praticas pedagdgicas?

Além de promover a aprendizagem dos conteudos, o espaco escolar também se
configura como local onde se constroem relacdes estudantis, conferindo significado ao
ambiente escolar por meio das interagdes e vivéncias que nele se desenvolvem. Essas relagdes
ndo apenas estimulam o engajamento como também podem potencializar a busca pela
superagao das desigualdades sociais. Compreender as experiéncias dos estudantes na
institui¢do, incluindo como ocorre sua aprendizagem e como o0s aspectos individuais se
entrelacam ao contexto em que estdo inseridos, € essencial para enriquecer as praticas
pedagdgicas.

O engajamento, nesse sentido, destaca-se como elemento central, pois reforga o papel
das institui¢des educacionais na promogao de experiéncias enriquecedoras. Assim, parte-se da
hipotese de que o engajamento do estudante apresenta potencial para melhorar a qualidade da

aprendizagem e promover o desenvolvimento integral, enfatizando a relevancia da instituicao
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nesse processo. Dessa forma, espera-se que este estudo subsidie a implementagdo de agdes
assertivas que atendam as reais demandas para a permanéncia dos estudantes nos Cursos
Técnicos da EJA-EPT.

Nessa perspectiva, este estudo tem como objetivo principal explorar e compreender os
fatores que fortalecem o engajamento dos estudantes dos Cursos Técnicos da EJA-EPT no
Instituto Federal Fluminense, com a finalidade de identificar os aspectos que contribuem para
sua permanéncia, além de propor estratégias que subsidiem o aprimoramento das praticas
institucionais voltadas a essa modalidade de ensino. Para alcancar tal finalidade, foram
definidos os seguintes objetivos especificos: analisar a evolug¢do historica das politicas
publicas voltadas a EPT, destacando seu impacto na democratizagdo ¢ expansao da EJA-EPT;
investigar como legislacdes especificas e programas governamentais alteraram o acesso € a
qualidade dessa modalidade, avaliando sua contribui¢do para a inclusdo social, o
desenvolvimento pessoal e profissional dos estudantes, bem como seu impacto nas praticas
pedagogicas e administrativas; avaliar os efeitos dessas transformacdes na inclusdo de
diferentes perfis de estudantes, identificando os desafios ainda presentes para alcangar uma
democratiza¢ao efetiva da EJA-EPT no Brasil; identificar os desafios enfrentados e os
avancos obtidos na promogao do acesso a EPT para jovens e adultos, com foco no papel das
politicas publicas na inclusdo social; identificar os fatores que contribuem para o engajamento
dos estudantes nos Cursos Técnicos da EJA-EPT no IFF, analisando sua influéncia na
permanéncia e no desenvolvimento integral; analisar a percep¢do dos estudantes sobre os
fatores de engajamento nos cursos da EJA-EPT ofertados nos diferentes campi do IFF; e, por
fim, propor estratégias baseadas em evidéncias para melhorar o engajamento dos estudantes
da EJA-EPT, considerando os dados coletados ao longo da pesquisa.

Mediante o exposto, o percurso metodologico adotado neste estudo fundamenta-se nas
consideragdes de Gil (2019), que oferece classificagdo pertinente sobre os tipos de pesquisa
possiveis de serem realizadas. O presente trabalho trata-se de uma pesquisa aplicada, de
campo exploratorio e de natureza quali-quanti. Os instrumentos de coleta de dados incluem
questionarios estruturados (survey) e entrevistas semiestruturadas. Para a andlise e
interpretacdo dos dados, utilizou-se Analise Tematica Reflexiva, conforme proposta por
Braun e Clarke (2019), articulada a Metodologia da Entrevista Compreensiva (Kaufmann,
2018). Este estudo ¢ relevante por buscar compreender o constructo do engajamento do
estudante no contexto especifico da EJA-EPT, modalidade de ensino inserida em uma politica

publica voltada para jovens e adultos em situacdo de vulnerabilidade social. Nesse contexto,



27

as teorias da Relacdo com o Saber e do Engajamento desempenham papel central na
compreensdo dos processos de aprendizagem e no papel da institui¢ao nesse cenario.

Ao delimitar a abordagem no contexto da EJA-EPT, reconhece-se a necessidade de
analise teorica contextualizada. Charlot (2000) propde, por meio da Teoria da Relagao com o
Saber, que o engajamento do estudante estd profundamente ligado as suas relagdes com o
conhecimento, os professores e o ambiente educacional. Esse estudo também adota a
perspectiva de Kuh (2003; 2005; 2009), que compartilha aspectos comuns com a teoria de
Charlot, especialmente no que diz respeito as interacdes sociais € académicas e as relagdes
dos estudantes com o ambiente educacional. Ambas as abordagens enfatizam o papel das
relagdes interpessoais e do contexto educativo na promog¢ao do engajamento.

E relevante destacar que a teoria de Charlot foi desenvolvida a partir de estudos em
institui¢des profissionalizantes dos subtrbios de Paris, predominantemente voltadas para
estudantes de classes populares. Esse contexto confere maior relevancia aos resultados deste
estudo, que investiga o engajamento do estudante da EJA-EPT voltado para um publico
semelhante. Assim, este trabalho contribui para o avango do conhecimento tedrico € empirico
sobre o engajamento, oferecendo insights que podem ser aplicados na pratica educacional e
nas politicas publicas.

No ambito académico, o foco deste estudo € analisar os elementos relacionados ao
engajamento do estudante da EJA-EPT em seus ambientes escolares, tendo por experiéncia
de campo, especificamente nos trés campi do IFF que oferecem essa modalidade de ensino. O
objetivo principal € o de explorar e compreender os fatores que favorecem o engajamento dos
estudantes da EJA-EPT, identificando aspectos que contribuem para sua permanéncia nos
cursos e subsidiando a formulagdo de estratégias institucionais mais eficazes. Cabe observar
que a experiéncia de pesquisa terd énfase nos eixos tecnologicos “Gestdo e Negocios”,
“Controle e Processos Industriais” e “Ambiente e Satde”, conforme o Catadlogo Nacional de
Cursos Técnicos (Brasil, 2023).

Este estudo também destaca a relevancia da “Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio”, como estabelecido pela Lei n.° 11.741/2008, e considera as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a EPT (2021). A andlise busca abordar essa modalidade de ensino sob
uma perspectiva inclusiva, de modo a combater a dualidade, fragmentacao e desigualdade nas
ofertas educacionais. Tal perspectiva ¢ alinhada a visdo de Kuenzer e Grabowski (2006) e
Frigotto (2015), que defendem a formacdao humana integral baseada na educacdo politécnica,

reconhecendo o trabalho como elemento estruturante da educacao.
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A pesquisa busca contribuir para ampliar as discussdes sobre o engajamento do
estudante nos cursos da EJA-EPT, uma modalidade historicamente negligenciada. Apesar de
revisdo sistematica realizada por Vallo, Schmitt e Justi (2020) identificar aumento nos estudos
sobre engajamento na Educagdo Superior entre 2018 e 2022, o foco deste trabalho estd na
EJA-EPT, um campo que ainda carece de aten¢do. Também foram considerados os impactos
da pandemia de COVID-19 nos estudos sobre engajamento nesse contexto educacional.

Para contextualizar o leitor, o estudo, inicialmente, apresenta a expansdo dos IFs,
ressaltando sua relevancia para a democratizacdo do acesso a EP no Brasil. Em seguida,
discute a EJA-EPT como politica publica de inclusdo social e educacional, destacando sua
trajetoria no IFF, seus desafios e impactos na formacgdo dos estudantes. A fundamentagdo
teorica centraliza-se no conceito do constructo do Engajamento do Estudante, articulado a
Teoria da Relacdo com o Saber, adaptada ao publico analisado. Por fim, o trabalho ¢
concluido com uma sintese dos resultados, com discussdo sobre as analises realizadas, as
limitagdes encontradas e sugestdes para pesquisas futuras.

Acredita-se que as discussdes levantadas por este estudo possam contribuir
significativamente para gestores e professores, com vistas a oferecer recursos e estratégias
para promover o sucesso dos estudantes. Além disso, os resultados podem ser uteis para
pesquisadores interessados no tema, dada a importancia de compreender a Relacio com o
Saber e o Engajamento do Estudante na EJA-EPT. Por fim, este estudo reforca a necessidade
de futuras investigagdes que aprofundem a compreensdo do engajamento em diferentes

contextos educacionais.
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1 EXPANSAO E DEMOCRATIZACAO DA EPT NO BRASIL

Este capitulo aborda a expansdo e a democratizacdo da EPT no Brasil, destacando as
politicas publicas e agdes governamentais que contribuiram para o fortalecimento desse
segmento educacional. A andalise contempla os principais marcos historicos € normativos que
viabilizaram a ampliagdo do acesso a EPT, especialmente para publicos tradicionalmente
excluidos, como jovens e adultos em situacdo de vulnerabilidade. Além disso, discute-se a
importancia da EPT como estratégia de inclusdao social e desenvolvimento econdmico, bem
como os desafios ainda presentes para garantir equidade e qualidade na oferta educacional.

Ao examinar as relagdes sociais, politicas e econdomicas presentes na sociedade, torna-
se imprescindivel associd-las a educagdo e as suas repercussdes no contexto educacional,
conforme argumenta Santos (2018). As instituicdes de ensino e suas estruturas estdo
diretamente relacionadas a forma como algumas pessoas t€ém acesso a recursos psicologicos,
culturais e econdmicos (Bourdieu, 1973). A educagdo, como parte integrante do setor publico,
¢ regulamentada pelo Estado por meio de politicas publicas que buscam adequar o sistema
educacional as demandas do mercado. Nesse sentido, o Estado tem implementado diversas
iniciativas para expandir ¢ democratizar a EPT, reconhecendo seu papel na promog¢do da
equidade e no desenvolvimento socioeconomico (Gentili, 1998).

A educagdo tem se destacado como plataforma importante para a distribuicao de
politicas publicas em diferentes niveis, abrangendo desde a Educagdo Bésica até a Educagao
Superior e Profissional (Frigotto, 2016). A expansdo e democratiza¢do da EPT no Brasil tém
sido alvo de debates e agdes governamentais, visando a formagao de mao de obra qualificada
e capaz de enfrentar os desafios contemporaneos do mundo do trabalho (Rios, 2020).

Nesse contexto, ¢ fundamental compreender as medidas adotadas pelo Estado e seus
impactos na ampliacdo do acesso e na promoc¢do da inclusdo social (Cunha, 2017). No
entanto, ¢ importante destacar que a expansdo e democratizacdo da EPT ndo se limitam
apenas a ampliacao do nimero de vagas disponiveis, mas também envolvem a qualidade e a
pertinéncia dos cursos oferecidos (Soares, 2018). E necessario considerar as demandas do
mercado de trabalho e a necessidade de formacdo de profissionais aptos a lidar com as
transformagoes tecnoldgicas e os novos arranjos produtivos.

Portanto, este capitulo apresenta, em seu escopo, a analise da expansdo e
democratizagdao da EPT no Brasil, ao abordar as politicas publicas implementadas, os desafios
enfrentados e os impactos gerados na estrutura educacional, no mercado de trabalho e nas

condi¢des socioecondmicas da populacdo. Serdo explorados os aspectos socioecondmicos,
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politicos e culturais envolvidos nesse processo, bem como a importancia da formac¢ao de mao
de obra qualificada para o desenvolvimento sustentavel do pais (Dornelles; Castaman; Vieira,
2021).

No contexto da educacao brasileira, ¢ possivel identificar, desde a chegada dos jesuitas
em 1549, a presenca de “vertente pedagdgica tradicional dirigida ao ensino das elites,
enquanto outro projeto educacional ¢ direcionado as massas populares” (Saviani, 2008, p. 14).
Essa divisdo entre o ensino destinado as elites € o ensino popular se mantém ao longo da
historia da educagao brasileira, assumindo diferentes formas e contornos. Essa caracteristica
distintiva tem sido objeto de debate e critica, especialmente em relagdo a separa¢do entre
formagao geral e formacdo profissional que, muitas vezes, favorecem apenas uma parcela
pequena da populagao.

A expansdo e democratizacao da EPT tem historia bastante rica e diversificada, desde
a sua criacdo no Brasil em 1909, remonta ao inicio do século XX, vinculada a iniciativa de
Nilo Peganha, entdo Presidente da Republica, que, por meio do Decreto n® 7.566, de 23 de
setembro de 1909, instituiu as Escolas de Aprendizes Artifices. Tais instituigdes foram
concebidas com a finalidade de promover a educagdo e ampliar as oportunidades de inser¢ao
no mercado de trabalho para jovens oriundos das classes populares, sendo um marco para a
educagdo no pais. Naquela época, o Ensino Técnico e Profissionalizante era destinado a
atender a demanda da industria, nascente com o objetivo de formar mao de obra qualificada e
suprir a caréncia de profissionais capacitados em areas especificas.

Durante mais de um século de historia, a EPT tem enfrentado desafios e superado
obstaculos, mas continua sendo importante area de atuacdo no campo da educagdo. Com a
evolucdo tecnoldgica e as mudancas no mercado de trabalho, a EP tem papel crucial a
desempenhar na formacdo de profissionais qualificados e na construcdo de uma sociedade
mais justa e desenvolvida que permita, a jovens de diferentes regides e classes sociais, terem
acesso a educacao de qualidade.

Ao longo das décadas, a EPT passou por diversas transformagdes, especialmente com
a promulga¢do da Constitui¢do Federal de 1988, que reconheceu a EP como modalidade de
ensino equivalente ao ensino regular. Desde entdo, ela vem ganhando cada vez mais espago
no cenario educacional brasileiro, com a amplia¢dao do acesso e a oferta de cursos em diversas
areas do conhecimento. A partir de 2000, especialmente com a implementagdo do Programa
de Expansdo da Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica e a criagdo dos IFs, em

2008, a EPT passou a ser cada vez mais reconhecida como ferramenta estratégica de inclusio
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social e de desenvolvimento econdmico, proporcionando a jovens e adultos oportunidades de
formagdo profissional e de inser¢do no mercado de trabalho. Nesse contexto, também tem
contribuido para o fortalecimento das empresas e para a melhoria da produtividade e da
qualidade dos produtos e servicos.

Até o inicio de 2000, o acesso a EPT no Brasil era, em grande medida, restrito a
determinados segmentos sociais, fator que contribuia para a reproducdo das desigualdades
sociais e regionais. A partir da segunda metade de 2000, especialmente com a criacao dos IFs,
por meio da Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, observou-se um movimento de
expansdo e interiorizacdo da oferta educacional, marco que ampliando o acesso de jovens e
adultos a formacgao técnica e tecnologica.

De acordo com Frigotto (2006), a ampliagdo da EPT no pais se configurou como
estratégia fundamental para a democratizagdo do ensino e para a construgdo de alternativas de
inser¢do social e produtiva, em especial para os setores historicamente marginalizados. Sob
essa oOtica, o Ensino Técnico passou a se consolidar como opg¢do viavel para um numero
crescente de estudantes, com perfis diversificados sendo atendidos e contribuindo para a
promocdo da equidade educacional. A Figura 1 explicita o percurso histérico da educacdo
profissional no Brasil, iniciando com as Escolas de Aprendizes Artifices, criadas em 1909, e
culminando na constituicdo dos Institutos Federais em 2008. Essa linha do tempo evidencia as
sucessivas reformula¢des e mudangas de nomenclatura e estrutura, como a transformacao das
escolas industriais em técnicas, posteriormente em Centros Federais de Educagdo Tecnologica
(CEFETs), até a consolidacio dos IFs. Tal evolucdo reflete ndo apenas mudangas
administrativas, mas também transformagdes nas politicas publicas voltadas a formacgao

profissional e tecnologica, respondendo as demandas sociais e econdmicas de cada época.

Figura 1 - Linha do Tempo: EP no Brasil
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Fonte: Elaboragao propria, 2024.

Além disso, a politica de expansdo dos institutos trouxe mais oportunidades
educacionais para regides antes carentes de instituigdes de ensino superior, o que ajudou a
reduzir as desigualdades regionais e sociais no pais. O processo de expansdo teve inicio em

2008 com a criacdo da Rede Federal, que unificou diversos centros federais de educagdo
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tecnologica, escolas técnicas e agrotécnicas e escolas agropecudrias. Desde entdo, novos
institutos foram criados e ampliaram a oferta de cursos e a cobertura da rede.

O IF ¢ resultado de politicas publicas que visam a democratizar o acesso a educacao,
formar profissionais e promover o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do pais.
Inicialmente, os IFs foram criados para oferecer Ensino Técnico em areas especificas, como
agricultura e industria. Com o tempo, os cursos oferecidos se expandiram e hoje os institutos
oferecem desde Cursos Técnicos a graduacdo e poés-graduacao em diversas areas do
conhecimento. Uma das principais caracteristicas dos IFs ¢ a oferta de Cursos Técnicos
integrados ao Ensino Médio, o que permite aos estudantes obter formac¢do mais completa e
abrangente. Além disso, os IFs oferecem cursos de graduagdo em tecnologia, licenciatura,
bacharelado, pés-graduacdo lato sensu e stricto sensu, ampliando as opgdes de formagdo e a
possibilidade de especializagdo em areas especificas.

Outra contribui¢dao significativa do IF é a producdo de conhecimentos e solucdes
tecnologicas relevantes para a sociedade. Por meio de pesquisa e extensdo, os IFs tém projetos
integrados em diversas areas, como energias renovaveis, tecnologia assistiva, saide, meio
ambiente, entre outros. Essas iniciativas tém impacto positivo na vida das pessoas e geram
desenvolvimento econdmico e social no pais.

A democratizagdo da EPT no Brasil também passou pela reserva de vagas para
estudantes de escolas publicas, negros, indigenas e pessoas com deficiéncia, o que contribuiu
para a inclusdo social e para diversificagdo do perfil dos estudantes. E importante destacar que
os IFs se configuram como politica publica que busca transformar a realidade social por meio
da educagdo, de modo a contribuir para a reducao das desigualdades regionais e sociais. A
presenca de instituicdes de Ensino Técnico e superior em diversas regioes, antes carentes de
oferta educacional, possibilitou o acesso a educag@o a um publico mais amplo, inclusive para
pessoas de baixa renda e em situacdo de vulnerabilidade social, permitindo novas
possibilidades para estudantes de todo o pais, especialmente os que residem em regides mais
distantes dos grandes centros urbanos.

Sendo assim, os institutos sdo federais ndo apenas como expressdo da presenga em
todo o territorio nacional, mas como entes que se estabelecem no compromisso de pensar a
coletividade como aspecto que funda a igualdade na diversidade social, econdmica,
geografica e cultural. Ademais, articulam-se com politicas de trabalho e renda, de
desenvolvimento setorial, ambiental, social e educacional, entre outras. Esse é o elemento

diferencial que estd na génese da constituicdo de uma identidade social particular para os
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agentes e as institui¢des pertencentes a esse contexto. A criagdo dos institutos ¢ decorrente da
historia, do papel e das relacdes especificas que a EPT estabelece com a ciéncia e a
tecnologia, o desenvolvimento regional e local e com o mundo do trabalho, por meio da
vincula¢dao com a elevagado de escolaridade de jovens e adultos trabalhadores (Brasil, 2008b).
Com a expansdo dessas institui¢des nos ultimos anos, ¢ possivel afirmar que o Brasil
deu importante passo em dire¢do a um ensino mais inclusivo e de qualidade para todos. Os
IFs constituem-se por um conjunto de instituigdes de educagao superior, basica e profissional,
pluricurricular e multicampi especializadas na oferta de Educagdo Profissional, cientifica e
tecnologica integradas aos diferentes niveis e modalidades de ensino (Pacheco, 2010). Em
sintese, trata-se de modelo institucional educativo e inovador, em termos de proposta politico-
pedagdgica, sem similar em outro pais. Para Pacheco (2011 apud Oliveira et al., 2020), tal
modelo esta fundamentado na verticalizacdo do ensino, no qual os docentes atuam nos
diferentes niveis e os estudantes compartilham espacos pedagogicos diversificados, desde a
Educagdo Basica até o doutorado. E diante dessa perspectiva que os IFs assumem papel de
agentes estratégicos na estruturacdo das politicas publicas para a regido que polarizam,

estabelecendo interagdo mais direta junto ao poder publico e as comunidades locais.

1.1 Os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia: a nova institucionalidade

A partir da Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, promulgada durante o segundo
mandato do atual presidente Luiz In4cio Lula da Silva, surgiu importante projeto educacional
que busca formar e qualificar cidadaos para atuarem profissionalmente em diversos setores da
economia, com destaque para o desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional
(Brasil, 2008a). Esse projeto, conhecido como IF, foi criado a partir da unido de 31 Centros
Federais de Educacdo Tecnologica (CEFET), 75 Unidades Descentralizadas de Ensino
(Uneds), 39 escolas agrotécnicas, sete escolas técnicas federais e oito escolas vinculadas a
universidades que ja faziam parte da rede federal de educacao desde 1909, com a criagao das
Escolas de Aprendizes Artifices (Silva; Romanowski, 2017). A proposta educacional dos IFs,
desde sua implementagdo, tem como objetivo unir a construcdo de conhecimento a
transformagdo da sociedade por meio da EPT.

A Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT) ¢
composta ndo apenas pelos IFs, mas também por um conjunto diversificado de instituigdes

voltadas para a formagao técnica e tecnoldgica. Essas institui¢des incluem os Centros Federais



34

de Educacao Tecnologica (CEFET), as Escolas Técnicas e Agricolas vinculadas a
universidades federais, os Colégios de Aplicacdo e as Escolas Técnicas vinculadas aos IFs.
Cada uma dessas instituicdes possui especificidades em termos de atuagdo e publico-alvo,
mas todas compartilham o compromisso de promover a inclusdo social € o desenvolvimento
humano por meio da formagdo técnica e tecnoldgica, de modo a atender as demandas
regionais e nacionais por qualificacdo profissional e inovacao cientifica. Como apresentado na
Figura 2, essa rede abrange nimero expressivo de campi e unidades que se distribuem
estrategicamente em diferentes regides do pais, ampliando o acesso a educacdo de qualidade

para diversos segmentos da sociedade.

Figura 2 - Distribuicdo territorial das unidades da RFEPCT
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Fonte: Brasil (2023).

Os IFs, que fazem parte da RFEPCT, seguem as diretrizes estabelecidas pelo
Ministério da Educacdo (MEC), por meio da Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. Os IFs compdem um conjunto de instituigdes educacionais, pluricurricular e
multicampi de diferentes niveis e modalidades de ensino, como Educa¢do Superior, Bésica e
Profissional, com oferta especializada em educagdo profissional, cientifica e tecnologica.

Ambiente fértil para a compreensao dos diversos aspectos € fendmenos que envolvem a EP no
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Brasil, incluindo suas ramificacdes e interagdes. Isso estimula e encoraja a realizacdo de
investigacdes que abordem essas questdes (Oliveira et al., 2020).

A natureza inovadora dos IFs resulta de sua identidade institucional distinta, que se
caracteriza pela abrangéncia territorial ampla, pela estrutura multicampi e pela clara definicao
do territdrio de atuacdo, além da organizagdo pedagogica verticalizada, que abrange desde a
Educacdo Basica até os niveis superiores de formagdo inicial e continuada. Segundo
levantamento realizado na PNP (Brasil, 2023), até 2022 foram implementados 38 institutos
distribuidos em 656 unidades, com oferta de 11.803 cursos. Diante disso, foram realizadas
1.511.207 matriculas, com atendimento em todos os estados da Unido, bem como no Distrito

Federal (DF). De acordo com Oliveira et al. (2020, p. 36),

[...] um aspecto importante a ser considerado como resultante da criagdo dos
institutos esta relacionado ao alcance que o processo de expansdo obteve, desde seu
inicio, a partir da criagdo do Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacdo, no
final de 2005. A estrutura multicampi dos institutos possibilitou a “entrada” da
Educagao Profissional em lugares até entdo desprovidos de oportunidades minimas
de formacao técnica e superior.

Os IFs oferecem cursos de EPT para complementar diversos niveis e modalidades de
educagdo, tais como: a) qualificagao profissional, que inclui formacao inicial e continuada de
trabalhadores; b) Educagdo Profissional Técnica de nivel médio, que também inclui saidas
intermediarias de qualificagcdo profissional técnica e cursos de especializagdo profissional
técnica; ¢) Educagdo Profissional Tecnologica, que abrange cursos de graduagdo e poOs-
graduacdo, bem como saidas intermediarias de qualificacdo profissional tecnologica; e
programas de mestrado e doutorado profissional. Tais cursos sdo previstos pela LDBEN, Lei
n.° 9.394 (Brasil, 1996), Art. 39 a 42, regulamentada pela Lei n.° 11.741 (Brasil, 2008b), de
16 de julho de 2008, e pelo Decreto n.° 5.154 (Brasil, 2004), de 23 de junho de 2004, alterado
pelo Decreto n.° 8.268 (Brasil, 2014b), de 18 de junho de 2014, normatizado pela Resolugao
CNE CP n.° 1 (Brasil, 2021), de 5 de janeiro de 2021.

Conforme Resolugdo CNE CP n.° 1/2021, a estruturacdo e a organiza¢do dos Cursos
Técnicos sdo desenvolvidas na forma integrada, concomitante ou subsequente ao Ensino

Médio, caracterizadas da seguinte forma:

I - integrada, ofertada somente a quem ja tenha concluido o Ensino Fundamental,
inclusive na modalidade da EJA, ou com matricula inica na mesma institui¢do, de
modo a conduzir o estudante a habilitagdo profissional técnica a0 mesmo tempo em
que conclui a ultima etapa da Educacdo Basica;

Il - concomitante, ofertada a quem ingressa no Ensino Médio ou ja o esteja
cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso, aproveitando
oportunidades educacionais disponiveis, seja em unidades de ensino da mesma
instituicdo ou em distintas instituicdes e redes de ensino;
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IIT - concomitante intercomplementar, desenvolvida simultaneamente em distintas
instituigdes ou redes de ensino, mas integrada no contetido, mediante a agdo de
convénio ou acordo de intercomplementaridade, para a execucdo de projeto
pedagdgico unificado; e

IV - subsequente, desenvolvida em cursos destinados exclusivamente a quem ja
tenha concluido o Ensino Médio (Brasil, 2021, p. 6).

Para efeito da incidéncia das disposi¢des que regem a regulacdo, avaliagdo e
supervisdo das institui¢des e dos cursos da Educacdo Superior, os IFs sdo equiparados as
universidades federais (Brasil, 2008a). De acordo com a Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de

2008, sao ofertados:

a) cursos superiores de tecnologia, visando a formagdo de profissionais para os
diferentes setores da economia;

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formagdo pedagogica,
com vistas a formagdo de professores para a Educacdo Basica, sobretudo nas areas
de ciéncias ¢ matematica, e para a educagao profissional;

¢) cursos de bacharelado e engenharia, visando a formagdo de profissionais para os
diferentes setores da economia e areas do conhecimento;

d) cursos de pds-graduagao lato sensu de aperfeicoamento e especializa¢do, visando
a formagao de especialistas nas diferentes areas do conhecimento;

e) cursos de pos-graduacdo stricto sensu de mestrado ¢ doutorado que contribuam
para promover o estabelecimento de bases solidas em educagdo, ciéncia e
tecnologia, com vistas no processo de geracdo ¢ inovagdo tecnologica (Brasil,
2008a).

Em sintese, o modelo educacional dos Institutos Federais se destaca por sua proposta
politico-pedagdgica inovadora, fundamentada na verticaliza¢do do ensino. Conforme Pacheco
(2011), essa estrutura permite a integracao entre diferentes niveis de formacao, possibilitando
que os professores atuem simultaneamente em diversas etapas da educacdo e que os
estudantes compartilhem ambientes pedagdgicos que vao desde a Educacdo Bésica até a pds-
graduacao, incluindo o doutorado (OLIVEIRA et al., 2020).

As formas de ingresso nos Institutos Federais contemplam, conforme previsto na Lei
n.° 12.711, de 29 de agosto de 2012 (Brasil, 2012), e suas atualizagdes, Lei n.® 13.409, de 28
de dezembro de 2016 (Brasil, 2016), e Lei n.° 14.723, de 13 de novembro de 2023, a politica
de reserva de cotas.

Essa politica destina-se a estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio
em institui¢des publicas, bem como aqueles que se autodeclarem pretos, pardos, quilombolas,
indigenas ou pessoas com deficiéncia. O percentual de reserva segue a propor¢cdo da
populacdo do estado onde estd situada a institui¢do, conforme os dados do ultimo censo
demografico divulgado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010).

A mediagdo no processo didatico-pedagdgico completa-se com a participagdo

organizada dos responsaveis e da comunidade, sobretudo por meio de suas organizacdes
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sindicais e populares. Essa participacdo ocorre principalmente no ambito do Conselho
Superior, instdncia maxima da instituigio educacional (Pacheco, 2015). Os Orgios
Colegiados sao constituidos por corpo consultivo e/ou deliberativo que tem a competéncia de
emitir pareceres sobre as politicas publicas, atuando também como mecanismo de controle e
representacdo. No ambito da administracdo publica federal, de acordo com o Decreto n.°
9.759 de 11 de abril de 2019, compdem os colegiados: os Conselhos Nacionais, Comités,
Comissdes, Foruns, dentre outros. E diante dessa perspectiva que os IFs assumem papel de
agentes estratégicos na estruturacao das politicas publicas para a regido que polarizam,

estabelecendo interagdo mais direta junto ao poder publico e as comunidades locais.

1.2 O IFF: historia, estrutura e compromisso social

A historia do IFF remonta ao inicio do século XX, quando foi criado o modelo das
Escolas de Aprendizes Artifices pelo presidente Nilo Peganha, por meio do Decreto n.° 7.566,
de 23 de setembro de 1909 (Brasil, 1909). Essas escolas tinham como objetivo oferecer
educacdo e oportunidades de trabalho para jovens de baixa renda. Inicialmente, o decreto
previa a instalagdo das escolas apenas nas capitais dos estados mais desenvolvidos do pais.
Contudo, devido a articulacdes politicas da €poca, a escola do estado do Rio de Janeiro foi
inaugurada em Campos, cidade do Norte Fluminense, em janeiro de 1910 (IFF, 2023).

Desde sua criagdo, a escola de Campos tem desempenhado papel fundamental no
desenvolvimento educacional e socioeconémico da regido. Em 1937, a escola passou a se
chamar Escola Industrial de Campos (EIC) e, posteriormente, em 1959, transformou-se em
Escola Técnica Federal de Campos (ETFC), passando a oferecer Cursos Técnicos e de
formagao profissional. Em 1994, a ETF foi incorporada ao Centro Federal de Educacao
Tecnoldgica (CEFET) do Rio de Janeiro e, finalmente, em 2008, transformou-se em Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Fluminense (IFF, 2023).

A Escola de Aprendizes e Artifices de Campos foi inaugurada em 23 de janeiro de
1910, inicialmente instalada na Rua Formosa, no centro da cidade, oferecendo cursos como
alfaiataria, marcenaria, tornearia, sapataria e eletricidade. Apds 12 anos de funcionamento,
essas escolas de nivel primario foram transformadas em Escolas Industriais e Técnicas,
passando a se equiparar ao Ensino Médio e secundério. Com tantas mudancas e o crescimento
da instituicdo, em 1942 a sede da escola em Campos tornou-se inadequada para atender a

nova demanda, tornando-se necessaria a busca por novas instalacdes. Assim, foi obtido o
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terreno onde atualmente funciona o campus Campos Centro do Instituto Federal Fluminense.
As novas instalagdes foram oficialmente inauguradas em margo de 1968 (PDI, 2023).

Em 1974, a Escola Técnica Federal de Campos (ETFC) passou a oferecer apenas
Cursos Técnicos em seu curriculo oficial e colocou fim nas antigas oficinas. No mesmo ano, a
Petrobras anunciou a descoberta de campos de petroleo no litoral norte do estado, o que
mudou os rumos da regido e influenciou diretamente na histéria da instituicdo. A ETFC, agora
ainda mais, representava o caminho para o sonho e passou a ser a principal formadora de mao
de obra para as empresas que operam na bacia de Campos (Miranda, 2012).

No comego da década de 1990, as Escolas Técnicas Federais foram transformadas em
Centros Federais de Educacdo Tecnologica. No entanto, somente em 1999, depois de longo
periodo de avaliagdo institucional, seis unidades da Rede Federal foram autorizadas a oferecer
cursos em nivel de terceiro grau. O CEFET Campos foi uma delas (IFF, 2023).

De fato, o IFF foi criado em 29 de dezembro de 2008, por meio da Lei n.° 11.892,
juntamente com os demais Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, como parte
da RFEPCT (Brasil, 2008a), com a finalidade de ofertar a EPT em todos os niveis e
modalidades, “com vistas a formagdo e a qualificagdo profissional nos diversos setores da
economia, com énfase no desenvolvimento socioeconémico local, regional e nacional” (IFF,
2022, p. 18).

O IFF tem como missdo promover a educagdo na perspectiva da formagao integral dos
educandos e do desenvolvimento regional, assumindo o compromisso na defini¢do e execucao
de politicas de educagdo e trabalho, articulando os atores socioeducacionais e econdmicos. A
instituicdo busca ser inclusiva, fundamentando-se na gestdo colegiada e democratica,
integrando, além do tripé ensino, pesquisa € extensdo, inovagdo, esporte, cultura e
internacionalizacdo (IFF, 2023).

Conforme a Resolugdo n.° 40, de 22 de dezembro de 2017 (IFF, 2017b), o IFF possui
natureza juridica de autarquia, que goza de autonomia politica, administrativa, patrimonial,
financeira, didatico-pedagogica e disciplinar, com regimento proprio € que tem, como
premissa basica da gestdo, o atendimento ao principio da legalidade, com carater impositivo e
normativo. A organizacdo geral foi estabelecida em quatro pilares de cunho administrativo, a
saber: 1) Orgdos Superiores: Conselho Superior e Colégio de Dirigentes; 2) Orgdo Executivo
e de Administragdao Geral: gabinete da reitoria, cinco pro-reitorias, Diretorias Sistémicas, Polo

de Inovagao de Campos dos Goytacazes, Centro de Referéncia; 3) Orgéos de Assessoramento;
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4) Orgdos de Controle Interno; 5) Demais Orgdos Colegiados e de Assessoramento; 6)
Procuradoria Federal; e 7) Diretoria Geral dos campi (Brasil, 2023).

O processo de expansao da RFEPCT, com a consequente interiorizagcdo de seus campi,
trouxe consigo a democratizagdo do acesso a uma educagdo publica e de qualidade nas
regides abrangidas pelo IFF. Conforme destaca o Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) do IFF (2023), essa expansdo possibilitou a ampliagdo do publico atendido, incluindo
estudantes residentes em regidoes que antes nao tinham acesso a EPT de qualidade, além de
contribuir para a transformacao das realidades locais e regionais onde a institui¢ao atua.

Nesse sentido, conforme apontam Souza e Do Carmo (2023), a interiorizacdo do IFF
promoveu a pluralizagdo do publico atendido pela institui¢do, tornando-a mais inclusiva e
diversa. No entanto, os autores destacam que a diversidade traz consigo novos desafios para a
instituicdo, como a necessidade de garantir a equidade no acesso, a permanéncia e o éxito dos
estudantes, bem como a promoc¢ao da interculturalidade e o respeito a diversidade cultural.
Dessa forma, o processo de interiorizacdo do IFF reforca a importancia da institui¢do no
contexto educacional brasileiro ao promover a inclusdo e a diversidade em suas agdes
educativas.

Durante o movimento de territorializagdo, o IFF expandiu-se por 12 municipios do
estado do Rio de Janeiro (Figura 3), com estrutura formada por 12 campi, Polo de Inovagao,
Centro de Referéncia em Tecnologia, Informagdo e Comunicagdo na Educagdo e o Centro de
Referéncia de Cordeiro, além do Centro Administrativo, onde atua a Reitoria, situado em
Campos dos Goytacazes/RJ. A EPT no IFF, atualmente, apresenta-se em 12 campi,
considerando-se que o IFF Campus Itaborai esta em processo de implantacao de novos cursos.

Figura 3 - Localizacdo dos campi do IFFluminense
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A estrutura do IFF ¢é composta de diversos campi distribuidos em diferentes regidoes do
estado do Rio de Janeiro, com Cursos Técnicos, de graduagdo e pds-graduagdao em diversas
areas do conhecimento, como engenharias, ciéncias humanas, tecnologia da informacao,
saude, entre outras. Além disso, o instituto possui ampla infraestrutura, laboratorios,
bibliotecas e espacos de convivéncia que permitem aos estudantes formagdo completa e
integrada.

Considerando esse quadro, a transversalidade e a verticalizagdo constituem aspectos
que contribuem para a singularidade do desenho curricular das ofertas educativas
apresentadas no IFF, o que implica reconhecimento de fluxos que permitam a construg¢ao de
itinerarios de formacdo entre os diferentes cursos da EPT. Posto isso, o conhecimento de
forma integrada e verticalizada exige postura que supere o modelo hegemonico disciplinar.
Em outras palavras, significa pensar em um profissional da educacdo capaz de desenvolver
trabalho reflexivo e criativo ¢ de promover transposi¢des didaticas contextualizadas que
possibilitem a constru¢ao da autonomia dos educandos (Pacheco, 2011).

Sendo assim, o IFF tem como missdo promover a educa¢do na perspectiva da
formagao integral dos educandos e do desenvolvimento regional, de modo a assumir o
compromisso com a defini¢do e a execugdo de politicas de educacdo e trabalho, articulando os
atores socioeducacionais e econdmicos. Portanto, o IFF participa da democratizacdo do acesso
a educacdo publica na regido de sua abrangéncia, em virtude da interiorizagao da rede federal.
A expansdo implica avangar nos aspectos de infraestrutura, gestdo de pessoas e condi¢des de
acesso, permanéncia e €xito dos estudantes.

O compromisso social do IFF estd expresso em sua missdo institucional, que visa a
“promover a educagdo profissional e tecnologica, cientifica e humanistica, articulada a
pesquisa e a extensdo, visando ao desenvolvimento sustentavel das regides de abrangéncia e
ao exercicio da cidadania”. Para tanto, o instituto desenvolve projetos e programas de
extensdo que objetivam atender as demandas da comunidade, como cursos de capacitagdo,
projetos de inclusdo digital, atendimento a empresas e organizagdes da regido, entre outras
iniciativas (IFF, 2023).

A educacao ¢ ferramenta fundamental para o desenvolvimento humano e social, € o
restabelecimento do Ensino Médio integrado, na perspectiva politécnica, ¢ medida necessaria
para alcancar uma formagdo mais completa e integrada. A perspectiva politécnica é aqui
compreendida para além da dominagdo de varias técnicas, isto €, como teoria pedagogica que

revela o trabalho como principio educativo e a pesquisa como pratica pedagodgica,
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concebendo-a como condicdo basica e imprescindivel para se chegar mais perto da situacao
ideal. Em suma, um caminho a ser buscado, gradativamente, para que esses objetivos sejam
alcancados. Igualmente, a EJA-EPT ¢ parte indissoluvel dessa politica, por seu potencial
inclusivo e de restabelecimento do vinculo educacional para jovens adultos e adultos
(Pacheco, 2011).

A Educacao Superior de graduagao, por sua vez, estd pautada em uma concepgao de
formagcdo que contempla os aspectos humano, politico, cultural, cientifico, técnico,
tecnologico, artistico e estético, com vistas ao desenvolvimento de sujeitos autonomos,
criticos e criativos capazes de atuar, de forma responsavel, transformadora e cooperativa nos
diversos ambitos da vida pessoal e profissional. Essa concep¢do de formacdo, segundo
Libaneo (2008), tem como objetivo formar profissionais competentes tecnicamente e capazes
de refletir criticamente sobre a realidade social em que estao inseridos. Demo (2011), por sua
vez, destaca que a formagdo superior deve levar em consideragdo a necessidade de
desenvolvimento da ética, da cidadania, do pensamento critico e da criatividade, a fim de
formar sujeitos mais conscientes e participativos na constru¢cdo de uma sociedade mais justa e
democratica. Além disso, a formagao superior deve estar comprometida com a construgao do
conhecimento cientifico e tecnoldgico, com intuito de promover avangos nas diversas areas do
saber e contribuir, assim, para o desenvolvimento do pais (Morosini, 2013).

Além dos cursos mencionados, o IFF oferece formagao inicial e continuada, como
cursos de qualificacdo profissional, concebidos como oferta educativa especifica da EPT que
favorece a qualificacdo, a requalificagdo e o desenvolvimento profissional de trabalhadores
nos mais variados niveis de escolaridade e de formacgdo. A multiplicidade de propostas ¢
norteada pela demanda de sujeitos a serem atendidos pelas institui¢des, seus grupos de
interesse e seus perfis escolares e profissionais. A partir dessa diversidade, a oferta também
deve se estruturar da seguinte maneira: desde o movimento de qualifica¢do de trabalhadores
em cursos de curta duracdo de Formacdo Inicial ou Continuada aos processos de
reconhecimento de saberes e certificacdo profissional; e construcao de ofertas institucionais
baseadas em Itinerarios Formativos por eixo profissional, prevendo o aproveitamento de
estudos e experiéncias laborais até a consolidacdo da formacdo técnica de nivel médio
articulado ao Ensino Médio na modalidade EJA (IFF, 2023).

Sob esse enfoque, deve-se prever o aproveitamento de estudos e experiéncias laborais
concebidos como proposta educativa especifica da EPT, que favorece a qualificacdo, a

requalificacdo e o desenvolvimento profissional de trabalhadores nos mais variados niveis de
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escolaridade e de formagdo até a consolidacao da formacgao técnica de nivel médio articulada
ao Ensino Médio na modalidade EJA (IFF, 2023). No contexto explicitado, o IFF tem como
perspectiva “ampliar sua inser¢do social, contribuindo para o desenvolvimento social e
econdmico do estado” (IFF, 2023, p. 29). E diante dessa concepg¢do que o IFF assume papel
de agente estratégico na estruturacdo das politicas publicas para a regido que polariza,
estabelecendo interagdo mais direta junto ao poder publico e as comunidades locais.

Tal como explicitado em seu Planejamento Estratégico (PE), o IFF estd pautado em
sete principios que orientam as discussdes e a constru¢ao de sua identidade. Seu conteudo
estabelece ligagdes entre os conceitos de humanidade e sociedade, coletivamente desejados
pela instituicdo, e as praticas cotidianas, como resultado de opgdes politicas, pedagdgicas e
filosoficas. Esses principios referem-se a: (1) efetividade social da educagdo e formagao
integral; (2) inclusdo e garantia das condi¢des de aprendizagem, de forma soliddria e com
respeito a diversidade; (3) gestdo democratica e transparente, além de boa governanca; (4)
valorizacdo dos servidores; (5) integracdo; (6) inovacao e sustentabilidade; e (7) articulacao
entre educacao, ciéncia e tecnologia (IFF, 2020).

No ambito das instituigdes, além das politicas de ordem nacional, outras agdes
estratégicas sdo direcionadas para atender as demandas de acesso e de permanéncia dos
estudantes, levando em consideragao as caracteristicas contextuais, bem como a isonomia dos
institutos. Essas agdes sdo apresentadas em dois documentos norteadores: o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) (IFF, 2023), juntamente com o Projeto Politico
Pedagoégico Institucional (PPI), e o Plano Estratégico de Permanéncia e Exito (PEPE) (IFF,
2017a).

O PDI (IFF, 2023) ¢ um instrumento de gestdo que retrata a identidade da institui¢do
investigada no que diz respeito a filosofia de trabalho, & missdo, ao projeto politico
pedagdgico, as estratégias para atingir suas metas e objetivos, ao plano de ofertas de cursos e
vagas, a infraestrutura, a estrutura organizacional, administrativa e orcamentaria, ao
atendimento aos discentes, a educacdo a distincia (EaD), bem como a avaliacdo e ao
acompanhamento do desenvolvimento institucional. O PPI (IFF, 2023) ¢ instrumento teorico
e metodoldgico de referéncia para a orientagdo das reflexdes e agdes institucionais. Ele faz
parte do PDI (IFF, 2023), um dos instrumentos fundamentais de articulagdo entre a educagao,
ciéncia e tecnologia integrados nos processos de ensino, pesquisa e extensao. O documento
tem como meta a qualidade das acdes pedagogicas adequadas, principalmente, as demandas

de estudantes com maior risco de evasdo e de insucesso no processo de aprendizagem:
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“Analogamente, a inclusdo também se déa pelo €xito, ao avaliar as expectativas dos publicos
ingressantes e propiciar a consecu¢do de seus objetivos vinculados ao processo formativo”
(IFF, 2018, p. 2).

O PEPE ¢ o documento que orienta a definicdo de politicas institucionais e a
implementa¢do de a¢des administrativas e pedagdgicas que contribuem para a permanéncia e
o éxito dos estudantes em todos os niveis e modalidades da oferta educacional, aprovado pelo
Conselho Superior (CONSUP) por meio da resolucdo n.° 23, de 6 de outubro de 2017. O
objetivo geral do PEPE diz respeito, necessariamente, a mudanca de olhar do IFF — com
progressivo enraizamento e capilaridade de concepgdes operativas visando a duracdo no
tempo —, a respeito do planejar e implementar a¢des a partir dos principios adotados, com
foco na permanéncia e no éxito dos estudantes, de modo a romper com o paradigma cujo foco
¢ trabalhar com a evasao ¢ o fracasso escolar (IFF, 2017a).

Diante de sua trajetdria historica e compromisso institucional, a EPT segue como um
campo estratégico para a promog¢do da equidade, da cidadania e do desenvolvimento. No
entanto, sua consolidag¢ao requer nao apenas a ampliagdao da oferta, mas o fortalecimento das
condicdes estruturais, pedagodgicas e politicas que sustentam sua missdo. Nesse contexto, os
Institutos Federais, como o IFFluminense, t€ém papel fundamental na defesa de uma educagio
publica, gratuita, democratica e socialmente referenciada, que reconhega a diversidade dos

sujeitos e promova trajetorias formativas dignas e emancipadoras.
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2 INSTITUCIONALIZACAO DA EJA-EPT: UMA POLITICA PUBLICA DE
INCLUSAO

Este segundo capitulo dedica-se a analisar a institucionalizacdo da EJA-EPT como
politica publica de inclusdao social e educacional. A abordagem destaca os marcos legais e
normativos que sustentam essa modalidade de ensino, evidenciando seu papel na ampliagao
do acesso a educagdo e a qualificagdo profissional para publicos historicamente
marginalizados. Além disso, sdo explorados os desafios enfrentados para a efetivacdo dessa
politica, como questdes relacionadas a oferta, a permanéncia e a qualidade do ensino, bem
como as possibilidades que apresenta para promover uma educacao mais equitativa e alinhada
as demandas do mercado de trabalho e ao desenvolvimento social no Brasil. Por fim, o
capitulo também reflete sobre as perspectivas futuras da EJA-EPT enquanto ferramenta
estratégica para o enfrentamento das desigualdades educacionais e para a construcdo de um
sistema mais inclusivo.

Ao considerar a importancia do acesso a educagdo como direito fundamental de todo
cidaddo, ¢ necessario refletir sobre as diversas formas de educag¢do e como elas podem
contribuir para a formagao completa dos individuos, especialmente daqueles que ndo tiveram
a oportunidade de concluir seus estudos na idade regular. Nessa perspectiva, a EJA-EPT tem
sido iniciativa relevante na busca pela democratizagdao do acesso a EP e a formagao cidada,
visto que busca integrar a formacao geral e profissional de jovens e adultos que, por diferentes
motivos, ndo tiveram a oportunidade de concluir sua formagdo escolar na idade regular. Sob
esse enfoque, ¢ fundamental analisar a EJA-EPT sob a otica do direito a educagdo, a fim de
compreender seus principios, concepgdes € sua contribui¢do para a efetivacdo desse direito
fundamental.

A andlise das dindmicas sociais, politicas e econdmicas que permeiam a sociedade
permite compreendé-las em articulagdo com a educagdo e suas repercussdes no campo
educacional. Nessa dinamica, a educagao se configura como um dos pilares fundamentais do
setor publico, sendo organizada e garantida pelo Estado enquanto direito social essencial.

Cabe, portanto, ao Estado a responsabilidade de formular e implementar politicas
publicas que assegurem uma educag¢do inclusiva, equitativa e de qualidade, capaz de atender
as demandas da populacdo. Além disso, a educagdo tem se consolidado como uma base

estratégica para a concretizagdo de politicas publicas em diferentes niveis e modalidades de
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ensino, da Educacdo Bésica a Educacdo Profissional e a Educacdo Superior, desempenhando
um papel central no fomento ao desenvolvimento social, econdmico e humano.

A relagdo entre a EJA e a EP tem sido objeto de debate e controvérsia no Brasil ha
varias décadas. Desde a primeira metade do século XX, pelo menos, a partir do processo de
industrializacdo, entre 1930 e 1940, observa-se a separacdo entre a Formagdo Geral e a
Formagao Profissional como expressdo das desigualdades sociais. Essa dissociagdo, criticada
por autores como Bourdieu e Passeron (2014), reflete as diferengas estruturais entre o ensino
destinado as elites e o oferecido as classes populares, cujas formas de existéncia divergem
substancialmente. No que tange a EJA, as discussdes sobre sua articulagdo com a EP
intensificaram-se a partir de 1990, impulsionadas pelas mudangas legislativas e pela
necessidade de promocdo de uma formagdo mais integrada e emancipadora.

Em relagdao a Educacdo Basica, ndo se pode esquecer que a EJA vem se constituindo
como importante arena na qual diversas forgas se entrelacam com vistas a novos espagos para
a democratizacdo do conhecimento. A EJA recebe sujeitos 2 margem do sistema, resultantes
de uma sociedade que exclui uma grande parcela da populacdo desfavorecida econdmica,
social e culturalmente. Sao estudantes diferentes daqueles presentes nas séries regulares,
consideradas como adequadas a faixa etaria. Trata-se de jovens e adultos, muitas vezes,
trabalhadores, maduros, com ampla experiéncia profissional ou com expectativa de
(re)inser¢dao no mercado de trabalho.

No Brasil, a EJA tem sido marcada, historicamente, por agdes pontuais, muitas vezes
conduzidas por iniciativas individuais ou de grupos isolados. Essa caracteristica tem gerado
descontinuidades, contradi¢des e negligéncia por parte dos oOrgaos publicos responsaveis,
como aponta Moura (2007). Contudo, observa-se um crescente clamor social pela formulagao
de politicas publicas mais consistentes e estruturadas para essa modalidade de ensino. Tais
politicas devem se apoiar em principios epistemologicos sélidos, que sustentem um arcabougo
tedrico coerente e que considerem as multiplas dimensdes que atravessam o processo de
aprendizagem dos sujeitos jovens, adultos e idosos, incluindo aspectos sociais, economicos,
culturais, cognitivos e afetivos.

E nesse cenario marcado pela desigualdade social e econdmica que se estabelece a
relagcdo entre a EJA e a EP no Brasil, permeada de desafios e controvérsias. A EP, apesar de
historicamente vinculada a formag¢ao de mao de obra para atender as demandas do mercado
(Frigotto, 2007; Kuenzer, 2008), ainda enfrenta obstdculos para garantir o acesso igualitario

de jovens e adultos das classes populares a formagdo técnica e tecnoldgica de qualidade, de
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modo a promover a qualificagdo profissional, o pleno desenvolvimento educacional ¢ a
emancipacao social desses sujeitos. Enquanto a EP tende a estar associada ao mercado de
trabalho e a formagdo técnica, a EJA, historicamente, atende, prioritariamente, as classes
populares, buscando responder a demandas de formacao basica e qualificacdo para o trabalho
(Gonzédlez Arroyo, 2007). Diante disso, a integracdo entre ambas as modalidades ¢
fundamental para se atender as necessidades dos estudantes da EJA, que buscam ampliar suas
oportunidades de trabalho e garantir melhores condi¢des de vida e cidadania (Algebaile, 2009;
Moll, 2012).

A EJA, no Brasil, com modalidade nos niveis Fundamental e Médio, é marcada pela
descontinuidade e por politicas publicas insuficientes para dar conta da demanda potencial e
do cumprimento do direito a uma educagao publica e de qualidade, nos termos estabelecidos
pela Constituicao Federal de 1988 (Brasil,1988). Tais politicas sdo resultantes de iniciativas
individuais ou de grupos isolados, sobretudo no ambito da alfabetizacdo, que se somam as
iniciativas do Estado (Brasil, 2007).

Dessa forma, a EJA esta inserida no cenario educacional brasileiro como resgate de
uma divida social com homens e mulheres, jovens e adultos, que ndo tiveram acesso a
escolarizagdo. Ao longo de sua historia, a EJA destinou-se ao atendimento de sujeitos
oriundos das classes populares, cujos direitos sociais foram negados, inclusive a educagdo e o
trabalho. Portanto, ndo se trata de qualquer jovem ou adulto, mas de pessoas com trajetorias
escolares descontinuas, marcadas pela exclusdo (Coelho; Gongalves, 2012). Refletir sobre
esse publico e essa modalidade de ensino requer, assim, o entendimento acerca de suas
fungdes e finalidades. Do mesmo modo, ¢ necessario buscar aproximacao com 0s principios
da escola popular e democratica, como defendido por Freire (2001), que caracteriza a EJA
como ato politico e de conhecimento (Vasques; Anjos; Souza, 2019).

A EJA foi reconhecida como modalidade de ensino com a promulgagdo da LDBEN n.°
9.394/96. Contudo, a normativa ndo foi suficiente para assegurar o direito a escolarizagdo dos
sujeitos excluidos do processo educacional. Como ainda persiste grande demanda desse
publico por uma educagdo de qualidade, como forma de suprir essa lacuna existente hé anos,
foi estruturado pelo governo federal o Programa de Integra¢do da Educagdo Profissional com
a Educacdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (Proeja), hoje EJA-EPT,
criado pelo Decreto n.° 5.478, em 24 de junho de 2005 (Brasil, 2005), revogado pelo Decreto
n.° 5.840 (Brasil, 2006a). A revogacdo do Decreto n° 5.478, de 24 de junho de 2005, que

instituiu o Programa de Integracdo da Educagdo Profissional com a Educag¢do Bésica na
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Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja), ocorreu com a publicacdo do Decreto
n°® 5.840, de 13 de julho de 2006. Essa revogacdo, contudo, ndo significou a extingdo do
programa, mas sim sua reestruturagdo normativa e institucional. O novo decreto foi concebido
com o objetivo de aprimorar e consolidar as diretrizes do Proeja, estabelecendo parametros
mais claros para sua implementag@o nas instituigdes federais de ensino. Além disso, buscou-
se reforcar a articulagdo entre a Educacdo de Jovens e Adultos ¢ a Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, com vistas a ampliagdao da oferta e a garantia de qualidade social. A
mudanga normativa também permitiu uma melhor adequacao as disposi¢des da Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (Lei n° 9.394/1996), conferindo maior legitimidade
e abrangéncia a proposta. Assim, longe de representar um retrocesso, a revogacao do decreto
inicial teve como proposito fortalecer o Proeja como politica publica estratégica, voltada a
promocdo da inclusdo educacional e a valorizagdo dos sujeitos historicamente excluidos do
direito a educagdo e a qualificacdo profissional (Brasil, 2005; Brasil, 2006a).

O referido Programa foi implantado durante o governo Lula e instituido na Rede
Federal de Ensino Profissional e Tecnoldgico por meio da Portaria n.° 2.080 de 13 de junho
de 2005. Nesse periodo, existiu grande expectativa de que o governo modificaria o quadro das
politicas sociais, promovendo mudancas ¢ diminuindo a desigualdade social. Segundo Lopes
(2009), considerando-se a situagdo deixada pelo governo anterior, foi um tempo de “arrumar a
casa” e propor novos rumos para o pais (Lima Filho, 2010).

Nessa perspectiva, a EJA-EPT se destaca como politica publica de inclusdo, que visa a
garantir 0 acesso € a permanéncia de jovens e adultos que tiveram suas trajetdrias
educacionais interrompidas. A institucionalizacdo da EJA-EPT se apresenta como importante
desafio para o sistema educacional brasileiro, exigindo a implementacao de politicas publicas
que viabilizem a expansdo e a qualificagdo da oferta educacional integrada para assegurar o
acesso a formacdo bésica e profissional de qualidade para o publico jovem e adultos
historicamente excluido dos processos formais de escolarizagao.

Essa politica publica tem se mostrado eficiente na promocdo da inclusdo social e
educacional de jovens e adultos em todo o pais. Segundo dados do INEP, em 2019 a EJA-
EPT contava com mais de 350 mil estudantes matriculados em todo pais (Brasil, 2019). No
entanto, apesar dos avangos e dos reconhecimentos, a institucionalizagdo da EJA-EPT ainda
enfrenta desafios e resisténcias, principalmente no que diz respeito a sua consolidagdo e
ampliagdo. E essencial intensificar as discussdes sobre a revisitagio curricular, assegurar

recursos financeiros adequados e promover a formacdo continuada dos docentes, além de
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investir na estruturacdo de espacgos e equipamentos apropriados para o desenvolvimento da
oferta da EJA-EPT.

Essa estruturacdo deve considerar ndo apenas os espagos dentro da escola, mas
também aqueles fora dela, reconhecendo a importancia de um suporte amplo e integrado.
Nesse sentido, ¢ fundamental que os setores publicos sejam mobilizados para garantir a ida e
a permanéncia dos alunos na escola, por meio de agdes como a oferta de transporte adequado,
seguranca, condi¢des de trabalho dignas e suporte para maes que nao t€ém onde ou com quem
deixar seus filhos. Além disso, € necessario combater discursos limitadores, como a
concepgdo da EJA restrita ao periodo noturno, além de assegurar que essa modalidade atenda
as demandas reais dos sujeitos. Portanto, a consolidagdo e ampliagdo da EJA-EPT dependem
de acdo conjunta do poder publico, da sociedade civil e das instituicdes educacionais,

promovendo, assim, a inclusao social e educacional de jovens e adultos em todo o pais.

2.1 A EJA-EPT na perspectiva do direito a educacgio: principios e concepcoes

Nesta se¢do, abordam-se as particularidades e a formagao de uma perspectiva para a
modalidade de ensino estudada, enfatizando a EJA-EPT, que é o foco desta tese. Um dos
desafios significativos dessa modalidade ¢ que ela ¢ composta de publico heterogéneo, com
diversos niveis de habilidades cognitivas e de aprendizagem. Além disso, esse publico foi
excluido do ensino regular devido a diversas circunstancias ao longo do tempo. Nesse

contexto, Oliveira (1999, p. 61) considera que

[...] a condi¢do de excluido da escola regular implica pensar: primeiro na adequagao
da escola para um grupo que nio ¢é alvo original da institui¢do, ou seja, os curriculos,
os programas ¢ os métodos de ensino, originalmente, ndo foram concebidos para os
jovens e adultos, mas para criangas e adolescentes com trajetoria regular.

A relacdo entre a EJA e a EPT tem sido objeto de debate e controvérsia desde 1990,
especialmente em relacdo “a separa¢do entre a formacdo geral e a formacdo profissional,
criticada como resultado da diferenga entre o ensino destinado as elites e o ensino destinado
as classes populares, que apresentam diferentes formas de existéncia” (Silva, 2017, p. 21). As
politicas publicas para a EJA ficaram restritas historicamente ao combate ao analfabetismo no
Brasil. Assim, a EJA-EPT apresentou, em seu Documento Base, compromisso com a
formacdo humana, constituida por saberes e conhecimentos cientificos e tecnoldgicos

integrados a formagdo profissional, objetivando, assim, a compreensdo do mundo pelo
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estudante, para que nele pudesse atuar, construindo uma sociedade justa, “de formagdo na
vida e para a vida e ndo apenas de qualificacdo do mercado ou para ele” (Brasil, 2000, p. 10).

O programa representou um marco nas politicas publicas de expansio e
democratizagao da EP no Brasil. Vinculado ao contexto mais amplo de ampliacao da Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, o Proeja foi concebido com o objetivo de
garantir a jovens e adultos trabalhadores, historicamente excluidos dos processos educativos
regulares, o direito a Educagdo Basica integrada a formagdo profissional técnica de nivel
médio. Além de contribuir para a universalizagdo da Educacdo Basica, o Programa ampliou
significativamente os espacos publicos de oferta da EP voltada para jovens e adultos. A
grande inovacao introduzida pelo Proeja, atualmente denominado EJA-EPT, foi a proposta de
integracdo entre a formagdo geral e a formagao técnica, estruturando um percurso pedagogico
unico e articulado que culmina na dupla certificacdo: o diploma de conclusdo do Ensino
Meédio e o certificado de formagao profissional técnica.

Tal proposta visa a superar a historica fragmentagdo entre a Educacdo Bésica e a
educacdo para o trabalho com vistas a assegurar formac¢ao omnilateral, como apontam autores
criticos da educagdo brasileira (Saviani, 2008; Gonzéilez Arroyo, 2011), e reafirmar a
educacdo como direito social fundamental. A proposta de cursos da EJA-EPT abrange cursos
que proporcionam formagao profissional com elevacao do nivel de escolaridade para jovens e
adultos trabalhadores. As formas de oferta dos cursos sdao integradas ou concomitantes ao
Ensino Médio e a idade minima para frequenta-los ¢ 18 anos (Lopes, 2009).

A EJA-EPT incorpora elementos inovadores, tanto do ponto de vista qualitativo
quanto quantitativo, que abrangem multiplos aspectos do cenario educacional brasileiro,
incluindo concepcao e territorializagdo da oferta. Dentre os principais avangos, destaca-se a
integracdo entre a Educagdo Bésica, nos niveis fundamental ou médio, e a EP, voltada
especificamente para jovens e adultos. Essa articulagdo, aliada a formagdo de professores
especializados para atuagdo nesse contexto, configura uma experiéncia inédita na histéria da
educagdo publica brasileira. Ao integrar o Ensino Médio a formagao técnica no ambito da
EJA, consolida-se uma estratégia pedagogica singular, voltada a superacdo das desigualdades
e a valorizagao dos sujeitos historicamente excluidos.

Nesse contexto, a compreensdao acerca das explicacdes e das possibilidades de
efetivacdo da EJA-EPT se fundamentam na perspectiva do direito a educagdo. E por meio
dessa perspectiva que se evidencia a importdncia para assegurar a garantia do direito a

educacdo de qualidade, igualitaria e acessivel a todos os individuos, independente de faixa
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etaria. Portanto, diante disso, assume papel crucial ao proporcionar oportunidades
educacionais mais amplas e significativas de inclusdo e desenvolvimento social para esses
segmentos da populacdo. A partir da apresentacdo do Documento Base, realizada em agosto
de 2007, foi projetada a concepcdao da EJA-EPT com objetivo de garantir, ao publico jovem e
adultos, o acesso a formacgdo que lhes possibilitasse o desenvolvimento de pensamento
autobnomo e critico, além de prepara-los para a vida e na vida, € ndo somente para o mercado
de trabalho. Assim, a concep¢do da EJA-EPT foi delineada e teve como principal objetivo
assegurar o acesso dos jovens e adultos “a formacao cultural, cientifica e tecnoldgica, com
vistas a promover o desenvolvimento de pensamento autdbnomo e critico, além de prepara-los
para uma vida plena e ndo apenas para o mercado de trabalho” (Brasil, 2007, p. 33).

No Documento Base, também sdo apresentados os seis principios que fundamentam o

EJA-EPT, a saber:

1. O papel ¢ o compromisso que as instituigdes publicas t€ém com a inclusdo da
populagdo jovem e adulta em suas ofertas educacionais;

2. Inser¢do organica da modalidade EJA integrada a Educacdo Profissional nos
sistemas educacionais publicos;

3. Ampliagdo do direito a Educag@o Baésica pela universalizagdo do Ensino Médio;

4. O trabalho como principio educativo;

5. A pesquisa como fundamento da formacao do sujeito contemplado nessa politica;
6. Reconhecimento das condigdes geracionais, de género, de relagdes étnico-raciais
como fundantes da formagdo humana e dos modos como se produzem as identidades
sociais (Brasil, 2007, p. 27).

Esses principios sdao fundamentados em estudos e pesquisas na area da educagdo e
foram elaborados considerando as necessidades e demandas dos jovens e adultos que buscam
a EP integrada a Educac¢do Bésica (Brasil, 2007). Nessa perspectiva, os principios que
orientam o Programa sdo fundamentais para garantir que sua execu¢do esteja alinhada aos
preceitos da educagdo para a cidadania e para a formagao integral do individuo.

Entre esses principios, destaca-se a educacao como direito humano fundamental, o que
significa que o acesso a educagdo deve ser assegurado a todos, independentemente de sua
idade, género, raga ou condicdo socioecondmica. A educacdo, como destaca Libaneo (2013),
¢ direito inaliendvel que deve ser garantido pelo Estado, tendo em vista sua importancia para a
constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitéria.

Outro principio fundamental da EJA-EPT ¢ a integracdo da Educagdo Bésica a EP, o
que permite aos estudantes a aquisi¢do de habilidades e competéncias técnicas e
socioemocionais necessarias para o mercado de trabalho e para a vida em sociedade. Nesse

sentido, Nascimento e Mariano (2016) destacam que a integragdo da formacdo geral e
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profissional ¢ fundamental para a constru¢do de um perfil de formacdo mais completo e
integrado. Como destaca Behrens (2006, p. 8), a EJA-EPT visa a “garantir o direito a
educagdo a todos os brasileiros, independentemente da idade, em busca de uma sociedade
mais justa, igualitaria e democratica”.

A EJA-EPT se baseia no principio da “integracdo”, que busca superar a dicotomia
entre EP e Educagdo Basica, promovendo abordagem holistica de aprendizado, segundo Silva,
Lima e Deitos (2011). Sob essa otica, o Programa se esforca para oferecer formacao que
englobe tanto os aspectos técnicos e profissionais quanto os conhecimentos gerais € a
cidadania.

Além disso, a EJA-EPT tem como principio a flexibilidade curricular, que permite que
o estudante tenha mais autonomia na escolha de seus componentes curriculares ¢ atividades, a
fim de adequar sua formagao as suas necessidades e interesses. Para Kuenzer (2008), a
flexibilidade curricular ¢ fundamental para a construgdo de formac¢do mais individualizada e
contextualizada, capaz de atender as demandas do mundo do trabalho e da vida em sociedade.
Cunha (2007, p. 63) afirma que a flexibiliza¢do curricular da EJA-EPT ¢ “um instrumento
importante de adequagao das politicas publicas de Educacao Profissional as necessidades do
mundo do trabalho e aos anseios dos jovens e adultos”.

Portanto, a EJA-EPT tem como principio a educagdo para a emancipacao humana, que
visa a formar individuos criticos e reflexivos capazes de participar ativamente da constru¢ao
de uma sociedade mais justa e igualitaria. A educacdo para a emancipa¢do humana ¢
fundamental para a formacao de individuos conscientes de seu papel na sociedade e capazes
de lutar por seus direitos, segundo Freire (2005). O autor também enfatiza a importancia do
didlogo e da conscientizagdo na educacdo, ao argumentar que a educagdo deve ser um
processo de empoderamento, de modo a permitir que os alunos compreendam criticamente
sua realidade e se tornem agentes de transformagdo em suas proprias vidas e na comunidade.

Ao integrar a EP e a Educacao Basica, a proposta da EJA-EPT alinha-se a perspectiva
de formacdo integral ao possibilitar que os estudantes, além de adquirirem competéncias
técnicas especificas para o exercicio profissional, desenvolvam a capacidade de compreender
criticamente o contexto social, econdomico e cultural em que estdo inseridos. Dessa forma,
busca-se articular a aquisi¢do de habilidades praticas com a formagao de sujeitos conscientes
de sua realidade, capazes de atuar de maneira transformadora na sociedade.

Para Freire (1996, p. 57), “a educag¢do ¢ um processo de humanizagdo e, portanto, ¢

um direito de todos os homens e mulheres, sem excecdo”. Dessa forma, destaca-se a
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importancia da educacdo como processo continuado ao longo da vida, capaz de promover a
formacao integral dos individuos. Segundo Souza (2011, p. 16), a EJA-EPT ¢ uma iniciativa
que “se destaca por articular a Educacdo Basica e a educagao profissional numa perspectiva
de formagao integral e emancipatéria”.

Outra concepcao importante da EJA-EPT ¢ a de que a EP ndo deve ser vista como
alternativa secundaria em relacdo a educacdo geral, mas como forma de complementa-la e
enriquecé-la. Para isso, ¢ necessario que a EP seja integrada a Educagao Basica e que ambos
os tipos de ensino estejam presentes no curriculo da EJA-EPT. Como afirma Oliveira (2002,
p. 92), “a integracdo entre educacdo geral e educacdo profissional ¢ uma das formas de
superacdo da dualidade estrutural entre o trabalho manual e o trabalho intelectual, permitindo
a formacao de um trabalhador consciente, critico e reflexivo”

Além disso, a EJA-EPT deve ser voltada para a formacdo integral do individuo, para
além do desenvolvimento de habilidades técnicas especificas. Nessa situacdo, ¢ importante
que o curriculo da EJA-EPT inclua disciplinas que abordem temas como cidadania, cultura,
meio ambiente, entre outros. Como defende Saviani (2007, p. 48), “a formagdo integral deve
estar presente em todas as modalidades de ensino, e ndo apenas na educacdo geral, pois s
assim ¢ possivel formar cidaddos criticos e conscientes”.

Por conseguinte, a EJA-EPT deve ser concebida como processo educativo continuo,
que acompanhe as diferentes etapas da vida dos sujeitos e ndo se restrinja apenas a juventude.
Trata-se de reconhecer que a aprendizagem ndo se encerra na adolescéncia, mas se constitui
direito permanente e necessario para que jovens, adultos e idosos possam se adaptar as
transformagdes sociais, econdmicas e culturais que marcam a contemporaneidade. Como
afirma Di Pierro (2009, p. 75), “a educagdo ao longo da vida ¢ um direito humano e uma
necessidade social, uma vez que o mundo do trabalho estd em constante transformacdo e
exige dos individuos uma atualizag@o constante de seus conhecimentos e habilidades”.

A EJA-EPT, para Silva, Almeida e Soares (2015), destaca-se como instrumento de
promocao da igualdade social. Os autores argumentam que o Programa atua como ferramenta
de combate a exclusdo educacional e econdmica, pois permite que jovens e adultos, de
diferentes origens socioeconOmicas, tenham acesso a educagdo de qualidade, preparando-os
para o mercado de trabalho e para a participacao cidada. Portanto, a EJA-EPT busca
promover a educagdo para a cidadania e para a participagdo social. Conforme destaca

Gonzalez Arroyo (2007, p. 21), “a formagao profissional deve se articular com a cidadania e a
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democracia, de modo que a educagdo profissional e tecnoldgica possa se tornar instrumento

de desenvolvimento e transformagao social.”

2.2 Cenario da EJA-EPT no contexto nacional: o que os dados mostram

No contexto nacional, a modalidade de EJA na forma integrada (EJA-EPT) tem se
destacado como importante alternativa para promover a inclusdo e a formagdo integral de
jovens e adultos. Conforme mencionado por Maraschin (2019, p. 29), “a EJA-EPT visa a
atender a demanda de uma parcela significativa da populacdo que nao teve acesso a Educagao
Basica em idade apropriada e que busca qualificagdo profissional para inser¢do no mercado de
trabalho”.

Considerando esse quadro, no ultimo levantamento realizado no Censo Escolar (2021),
os dados revelaram que houve aumento de 15% na oferta de vagas para os cursos da EJA-EPT
em comparacdo ao ano anterior (Brasil, 2021). Esses nimeros evidenciam crescente demanda
por uma educacao inclusiva, que articule a formagdo académica a capacitacao profissional,
como estratégia para reduzir as desigualdades sociais e fomentar o desenvolvimento
socioeconomico do pais. No entanto, € perceptivel que as politicas da EJA ndo acompanham
o progresso das politicas publicas educacionais. Diante disso, observa-se que as politicas
publicas da EJA tém expandido a oferta de matriculas no Ensino Fundamental para
universalizar o acesso a essa etapa de ensino, assim como para ampliar sua disponibilidade no
Ensino Médio, conforme estabelecido na Constitui¢ao Federal (Brasil, 2007).

Os dados do Censo Escolar de 2022 revelaram queda significativa nas matriculas na
EJA, com redugao de 21,8% entre 2018 e 2022, totalizando 2.774.428 matriculas em 2022.
Apenas no ultimo ano a retragdo foi de 6,3%, o que evidéncia dinamica desigual entre as
etapas da EJA: enquanto o nivel fundamental apresentou queda de 1,9%, o nivel médio
registrou declinio mais acentuado, de 12,5%, respectivamente (Brasil, 2023), conforme

apresentado a seguir (Grafico 1).
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Grafico 1 - Matriculas na EJA no Brasil
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Fonte: Resumo Técnico do Censo Escolar 2022 (Brasil, 2023).

A maioria dessas matriculas permanece concentrada na rede publica de ensino,
distribuida entre a rede estadual (54,8%), a municipal (41,7%) e, em menor escala, a federal
(0,4%). A rede privada responde por apenas 3,1% do total de matriculas (Brasil, 2022). A
reducdo no nimero de matriculas pode ser atribuida a uma multiplicidade de fatores, com
implicagdes tanto negativas quanto potencialmente positivas. Entre os aspectos negativos,
destaca-se o desinteresse provocado por experiéncias escolares anteriores marcadas pela
exclusdo, as dificuldades de acesso e permanéncia de jovens e adultos trabalhadores, a
auséncia de politicas publicas eficazes de busca ativa e a reducdo de investimentos na
modalidade, o que compromete a atratividade e a estrutura da oferta. Por outro lado, a queda
pode também refletir, em certa medida, avangos no acesso a escolarizagdo regular na idade
apropriada, especialmente nas faixas etdrias mais jovens, € movimentos de reorganizagdo da
oferta educacional, com a implementagao de formatos integrados a EJA-EPT, que ainda ndo
estdo plenamente capturados nas estatisticas agregadas. Assim, € necessario problematizar
essa tendéncia a luz de diferentes contextos e politicas, compreendendo suas causas e
desdobramentos no sentido de garantir o direito a educacao ao longo da vida.

Quanto as matriculas na EPT, teve-se aumento de 13,7% em relagcdo ao ultimo ano
(2022). Todas as modalidades da EPT tiveram aumento no niumero de matriculas em relagao
ao ultimo ano (2022), com excecdo da EJA Ensino Médio, que teve discreto declinio. A
modalidade com maior incremento relativo foi a dos cursos de formagao inicial e continuada
ou de qualificacao profissional (FIC) que, apesar do baixo nimero de matriculas, em termos
absolutos, cresceu 102,2% no ultimo ano, observado na PNAD/ IBGE (2022) e disposto no
Grafico 2.
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QGrafico 2 - Numero de matriculas da EJA-EPT
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Fonte: Resumo Técnico do Censo Escolar 2022 (Brasil, 2023).

Conforme dados apresentados no PNAD/IBGE (2022) mostram, o Brasil tem
populagdo de 57,7 milhdes de pessoas com mais de 18 anos que ndo frequentam escola e que
ndo tém o Ensino Fundamental completo. Dessa forma, esse publico poderia ser considerado
como uma parcela da populagdo a ser atendida pela EJA. Esse fato revela que o atendimento
da EJA esta muito aquém daquilo que poderia ser. Essa questao precisa ser bem analisada e os
dados do Censo podem contribuir para um diagndstico mais preciso e para a proposi¢cdo de
politicas de ampliac¢do da oferta para essa modalidade de ensino.

O PNE, aprovado pela Lei n.° 13.005 (Brasil, 2014a) para o decénio 2014-2024, prevé
a ampliagdo das oportunidades de acesso a EPT para jovens e trabalhadores, com vistas a
expansdo da Educagdo Profissional Técnica de nivel médio e a integragdo dos Cursos

Técnicos e de qualificacdo profissional com a EJA, de modo a corroborar as seguintes metas:

Meta 10: oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de
educagdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada
a educacdo profissional.

Meta 11: triplicar as matriculas da educacdo profissional técnica de nivel médio,
assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50% (cinquenta por cento) da
expansao no segmento publico (Brasil, 2014a).

A Meta 10 do PNE (2014-2024) prevé o minimo de 25% das matriculas da EJA para
os ensinos Fundamental e Médio, na forma integrada a Educagdo Profissional. No ambito da
Rede Federal, em legislacdo especifica para os IFs, destina, no minimo, 10% das matriculas
para os cursos da EJA-EPT, conforme estabelecido pelo Decreto n.° 5840/2006. Observa-se,

desse modo, o descumprimento da Lei n.° 11.892/2008, que determina 50% das vagas, por
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ano, para “ministrar educagdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma
de cursos integrados, para os concluintes do Ensino Fundamental e para o publico da
educagao de jovens e adultos” (Brasil, 2008a, p. 4).

Na Quadro 1 consta, expressamente, a legalidade da oferta de vagas na modalidade da
EJA por parte das institui¢des educacionais, em especial as instituicdes da Rede Federal.

Quadro 1 - Marcos legais da EJA-EPT na Rede Federal

Oferta Legal da EJA na Rede Federal % de Vagas
Decreto n.° 5.840/2006 — criacdo da EJA-EPT (EJA-EPT). 10%
Lein.° 11.892, de 29/12/2008 — criagdo dos Institutos 50%
Federais (IFs).
Plano Nacional de Educagdo (PNE-2014/2024) — institui a 25%
Meta 10 (ofertas de matriculas).

Fonte: Elaboracao propria, 2023.

Essa realidade exige, mais uma vez, a implementagdo de projetos governamentais para
lidar com a situagdo, além de apontar a necessidade de olhar especifico para esse contexto,
especialmente no ambito da Rede Federal de educacdo, por meio de estratégias apresentadas
no referido PNE. Para que essas metas sejam alcancadas, varias sdo as estratégias langadas no

documento. Entre elas,

Expandir as matriculas de educacdo profissional técnica de nivel médio nos
Institutos Federais de Educaggo, Ciéncia e Tecnologia, levando em consideragdo a
responsabilidade dos Institutos na ordenacg@o territorial, sua vinculagdo com arranjos
produtivos, sociais e culturais locais e regionais, bem como a interiorizagdo da
educagdo profissional (Brasil, 2014%, p. 35).

No que ser refere a realidade nacional, a partir dos dados do IBGE publicados em
2009, mais de 101 milhdes de pessoas com 18 anos ou mais ndo tinham a Educagdo Basica.
Segundo Machado (2011), a EJA-EPT pode ser considerada a primeira experiéncia, em
ambito nacional, capaz de aproximar duas modalidades da Educacdo Basica (a Educacao
Basica e a EJA), atendendo as reivindicacdes da sociedade civil organizada e o atendimento a
agoes inclusivas nos IFs.

Devido a emergéncia e necessidade de acesso a educagdo por parte dos jovens e
adultos trabalhadores, oriundos das camadas populares e historicamente excluidos dos
processos formais de escolarizagdo, a EJA passou a integrar, de forma definitiva, a agenda
governamental. Para Kingdon (1995), agenda ¢ a lista de temas ou problemas que, em dado
momento, recebe séria aten¢do tanto das autoridades governamentais quanto de atores

externos, mas estreitamente vinculados ao processo de formulagao de politicas publicas.
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E, portanto, fundamental que uma politica publica estavel, voltada para a EJA,
contemple a elevagdo da escolaridade com profissionalizagdo, no sentido de contribuir para a
integragdo sociolaboral desse grande contingente de cidadaos cerceados do direito de concluir
a Educagdo Basica e de ter acesso a formagao profissional de qualidade (Brasil, 2007). Ainda,
¢ preciso que se estabeleca relagao entre EP, Ensino Médio e EJA que exijam a construcdo de
projeto comprometido e inovador de ensino de jovens e adultos, pois como reconhece o

préprio Documento Base:

O grande desafio dessa politica ¢ a constru¢ao de uma identidade propria para novos
espagos educativos, inclusive de uma escola de/para jovens e adultos. Em fungéo das
especificidades dos sujeitos da EJA (jovens, adultos, terceira idade, trabalhadores,
populagdo do campo, mulheres, negros, pessoas com necessidades educacionais
especiais, dentre outros), a superacdo das estruturas rigidas de tempo e espaco
presentes na escola (Arroyo, 2005) é um aspecto fundamental (Documento Base -
DA EJA-EPT, 2007, p. 42).

Em relagdo a isso, ¢ inegavel a importancia e a responsabilidade dos IFs para cumprir
essas metas. Logo, ¢ necessario analisar a realidade educacional do estado em relagdo a regido
onde o IF esta inserido, considerando os grupos etarios e as condi¢des para o

desenvolvimento da politica de oferta da EJA integrada a EPT.

2.3 A EJA-EPT no contexto do IFF: possibilidades e desafios

A expansdo da RFEPCT proporcionou ao IFF a ampliagdo de sua atuacio educacional,
contemplando distintos niveis e modalidades de ensino, alinhados as demandas sociais,
econdmicas e formativas. Nesse contexto, o IFF passou a ofertar programas de FIC de
trabalhadores; cursos técnicos de nivel médio, tanto na modalidade integrada quanto
subsequente; cursos na modalidade de Educagdo a Distancia (EaD); além de cursos de
Educacdo Superior, incluindo licenciaturas, bacharelados e cursos superiores de tecnologia, e
programas de pds-graduagao.

Inserida nesse escopo institucional, a EJA-EPT emerge como uma proposta
estratégica, orientada pela concepg¢ao de educagdo como direito, buscando assegurar aos
sujeitos historicamente excluidos do processo educacional a conclusdo da educagdo basica,
articulada a formacdo profissional. Tal iniciativa reafirma o compromisso institucional com
uma educacdo publica, gratuita, inclusiva e socialmente referenciada.

Nessa situacdo, o IFF tem desempenhado papel fundamental na oferta da EJA-EPT,

pois busca atender as demandas da regido e contribuir para a reducdo das desigualdades
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educacionais. No entanto, a implementacdo da EJA-EPT, no contexto do IFF, enfrenta
diversos desafios que vao desde a adaptagdo dos curriculos e metodologias de ensino até a
garantia de condi¢des adequadas para o desenvolvimento das atividades educacionais. Além
disso, ¢ necessario considerar as especificidades dos jovens e adultos que participam do
Programa. Muitos, por sua vez, apresentam trajetorias escolares interrompidas e demandam
abordagem pedagogica diferenciada. Diante desses desafios, ¢ fundamental buscar
alternativas e estratégias que possibilitem a efetivagao da EJA-EPT no contexto do IFF.

Partindo dessa premissa, ¢ valido considerar as concepgdes teoricas que embasam o
Programa, tais como a perspectiva da formacao integral, que visa articular a formagao geral e
profissional e a concepcao de educagdo como direito fundamental que demanda a garantia de
condi¢gdes adequadas para a efetivacao desse direito. Para tanto, ¢ necessario recorrer a
autores que tém se dedicado ao estudo da EJA-EPT, entre eles Almeida e Souza (2011)
destacam a importancia da articulagdo entre a formagdo geral e profissional para a formagao
integral dos jovens e adultos. Caldart (2004), por sua vez ressalta a necessidade de considerar
as especificidades dos sujeitos que participam dos cursos da EJA-EPT, e de buscar abordagem
pedagdgica diferenciada.

Ja Ivo e Hypolito (2012) defendem a ideia de que a educagdo técnica e profissional,
principalmente por meio dos IFs e dos CEFET, esta intrinsecamente ligada a educacdo
integrada, que articula o Ensino Técnico com o Ensino Médio. Segundo os autores, essa
conexdo ocorre tanto em termos de modelo de ensino quanto na oferta e/ou curriculos.
Segundo os autores, essa conexdao se manifesta tanto na ampliacdo da oferta de cursos que
integram a formacao bdasica e a formagdo técnica quanto na estruturagdo dos curriculos, que
buscam articular, de forma pedagogica e intencional, os conhecimentos gerais € os saberes
técnicos, superando a tradicional separag¢do entre teoria e pratica. Considerando as diversas
reformas da EP, muitas delas centradas na légica da empregabilidade e nas demandas
imediatas do mercado de trabalho, ¢ nesse cendrio que surge a EJA-EPT, como inovagdo
significativa, propondo formac¢ao mais critica, integrada e emancipadora.

A implementagdo do EJA-EPT no IFF foi iniciada no periodo de 2005 a 2006, em
consonancia com as diretrizes estabelecidas pelo governo federal, que orientavam sua
constitui¢do e efetivacdo até o ano de 2007. Esse processo foi regulamentado pela Portaria n°
2.080, de 13 de junho de 2005, que definiu as diretrizes para a oferta de cursos de educacao
profissional integrada ao ensino médio na modalidade EJA, no ambito dos Centros Federais

de Educagdo Tecnoldgica (CEFETs), Escolas Técnicas Federais, Escolas Agrotécnicas
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Federais e Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais. De acordo com essa
normativa, a oferta integrada compreende tanto cursos e programas de FIC de Formacao
Profissional de trabalhadores, quanto de EPT de Nivel Médio, reafirmando o compromisso
institucional com a promog¢ao de uma formacao integral. Tal diretriz visa articular a educagao
basica a qualificacdo profissional, reconhecendo as especificidades dos sujeitos da EJA e
buscando enfrentar os processos histéricos de exclusdo educacional e social que marcam suas
trajetorias.

Embora a implementacao tenha se iniciado em 2006, observa-se que os desafios
relacionados a sua consolidacdo e efetivacdo permanecem presentes. Por se tratar de uma
proposta que rompe com modelos tradicionais de organizacdo curricular, articulando
educacdo basica e formacgdo profissional na modalidade de EJA, o programa ainda demanda
constantes processos de reflexdo, formacao docente e aprimoramento institucional. As
especificidades pedagogicas, metodologicas e organizacionais dessa modalidade exigem
debates permanentes no ambito dos IFs especialmente no que se refere a constru¢do de
praticas integradas e a superagdo das concepg¢des fragmentadas de ensino.

Nesse contexto, Silva (2010) afirma que, em 2006, o IFF, a época denominado

CEFET-Campos, integrante da RFEPCT,

[...] consciente das potencialidades que a instituigdo apresenta no contexto
regional e com a preocupagdo de democratizar o acesso ¢ a permanéncia de
jovens e adultos trabalhadores, fazendo-os ter, assim como os demais jovens
do Ensino médio regular, as chances de estar num ambiente educacional de
qualidade dotado de recursos que somente algumas universidades do estado
teriam, tem investido também nos seguintes programas: Programa de Ensino
Supletivo de Ensino Fundamental e de Ensino Médio em parceria com a
Rede Publica Estadual (NACES), Programa de Alfabetizagdo de Adultos e,
durante o ano de 2006, desenvolveu junto 8 SETEC/MEC o seu Programa de
Educagdo Profissional Integrada para Jovens e Adultos (Relatorio de Gestao
do Cefet Campos de 20006, p. 29) (Silva, 2010, p. 73).

A oferta inicial do Programa no IFF foi fundamentada nas experiéncias acumuladas
anteriormente com a oferta da EJA, considerando suas especificidades e demandas. Destaca-
se, nesse contexto, a atuacdo do Nucleo Avancado do Centro de Estudos Supletivos
(NACES), instituido pelo Decreto n® 10.335/1987, que tinha como objetivo proporcionar aos
sujeitos da EJA oportunidades permanentes de escolarizacdo, por meio do uso de
metodologias diversificadas e atendimentos pedagodgicos individualizados. Embora o NACES

ndo tenha sido substituido diretamente pelo Proeja, sua trajetéria constituiu uma base
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importante para a implementagdo dos cursos integrados, servindo de referéncia no
atendimento as especificidades desse publico (Silva, 2010).

Considerando as transformagdes no contexto educacional e as multiplas vocacdes do
estado do Rio de Janeiro, o IFF, em 2008, atuava em quatro municipios: Campos dos
Goytacazes, Macaé, Cabo Frio e Itaperuna. No periodo compreendido entre 2006 ¢ 2008, a
instituicdo passou por um processo de crescimento expressivo, ampliando a oferta de niveis e
modalidades de ensino. Entre 2006 ¢ 2008, o IFF vivenciou uma etapa de consolidagao e
diversificacao de sua atuagdo educacional, expandindo tanto os niveis quanto as modalidades
de ensino ofertadas.

Especificamente, o IFF passou a ofertar a EPT de Nivel Médio nas formas integrada e
subsequente, além da Educagdo Superior, contemplando cursos de licenciatura, bacharelado e
tecnologia. Especificamente, no &mbito da EPT de Nivel Médio integrada ao ensino médio,
destacam-se os cursos técnicos em Eletrotécnica, ofertado pelo campus Campos Centro a
partir de 2006, e os cursos técnicos em Eletronica e Meio Ambiente, iniciados no campus
Campos Guarus em 2007 e 2008, respectivamente. Além disso, na modalidade subsequente,
foi implementado o curso técnico em Eletromecanica no campus Campos Guarus, também em
2008. Paralelamente, a oferta de educacdo superior teve inicio nos mesmos campi, com
destaque para os cursos superiores de tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas,
que integraram o portfélio institucional ainda em 2006. Esses cursos refletem a orientagdao do
IFF em promover a articulacdo entre educagdo profissional técnica e educacdo superior, com
foco na qualificacdo profissional e na inser¢do no mercado de trabalho.

Importante ressaltar que essas ofertas iniciadas entre 2006 e 2008 permanecem ativas
até o ano de 2024, evidenciando a continuidade do compromisso institucional com a formagao
profissional integrada a EJA, adaptando-se as demandas regionais e as politicas publicas
vigentes. Essa trajetoria reflete o alinhamento do IFF com as diretrizes do PNE e a
consolidagdo do Proeja como modalidade estratégica para ampliar o acesso € a permanéncia
de jovens e adultos na educacdo profissional e tecnoldgica (Brasil, 2024). No contexto da
expansdo, foram iniciadas as primeiras turmas do Proeja, ancoradas nas experiéncias e nas
acOes que fundamentaram sua implementagdo. No campus Campos Centro, a oferta se deu por
meio do Curso Técnico em Eletrotécnica. No ano seguinte, foi implantado o Curso Técnico
em Eletronica no campus Campos Guarus e, em 2008, o Curso Técnico em Meio Ambiente.

O processo de expansdo institucional também envolveu a interiorizacdo das agdes

educacionais, com a criacdo de novos campi nos municipios de Cambuci, Bom Jesus do
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Itabapoana, Itaborai, Maricd, Sdo Jodo da Barra, Santo Antonio de Padua e Quissama,
ampliando o alcance da institui¢do para um total de doze campi. No ambito teorico, a oferta
integrada de educagao profissional técnica e educacdo de jovens e adultos representa uma
estratégia fundamental para garantir a efetivacdo do direito a educacao ao longo da vida,
conforme previsto na Constitui¢do Federal de 1988 e reafirmado no PNE. Segundo Demo
(2008), a EJA deve promover uma educagdo emancipatoria, que possibilite a inser¢ao social e
profissional dos sujeitos, contemplando suas especificidades e trajetorias de vida. Nesse
sentido, o Proeja, ao articular a educagao profissional com a formagdo basica, responde a uma
demanda histérica de inclusdo e justica social (Sacramento, 2016; Ivo; Hypolito, 2012).

Assim, a inser¢do da EJA-EPT no IFF constitui-se em uma resposta institucional a
necessidade de oferecer oportunidades educativas a jovens e adultos que tiveram suas
trajetorias educacionais interrompidas, fragmentadas ou limitadas, alinhando-se as diretrizes
que orientam a democratizagdo da educagdo e a valorizacdo da diversidade sociocultural dos
estudantes (Freire, 1996; Tardif, 2014). Dessa forma, o programa reafirma o compromisso do
IFF com a promog¢do de uma educacao integral, inclusiva e socialmente referenciada, capaz de
articular formagao geral e técnica, alinhada as demandas regionais e nacionais.

O PDI constitui-se como um documento oficial, de carater obrigatorio, conforme
regulamentacdo do MEC. Nele estdo expressas a identidade institucional, a missdo, o
planejamento estratégico, as diretrizes e as politicas que orientam o desenvolvimento da
institui¢@o no horizonte de cinco anos. Trata-se, portanto, de um instrumento norteador para a
expansdo e a diversificagdo da oferta de cursos. Embora de forma ainda incipiente,
identificam-se no PDI possibilidades de ampliacdo da oferta de cursos de FIC na modalidade
EJA, como registrado no campus Cabo Frio, no ano de 2009. Nesse mesmo periodo, houve a
ampliacdo do Proeja com a implementacdo do Curso Técnico em Eletrotécnica no campus
Itaperuna. Dando continuidade ao processo de expansdo, em 2013 foi iniciado o Curso
Técnico em Seguranca do Trabalho, no campus Quissama, evidenciando o avanco gradual da
modalidade no ambito institucional. Ao se analisar o PDI (2010-2014) do IFF, observou-se
que estavam previstas, para o periodo, a implanta¢do de cursos de FIC e de EPT de Nivel
Meédio na modalidade EJA. Dentre os cursos planejados destacam-se: Eletricista Instalador
Predial, Pesca e Aquicultura, ambos vinculados ao campus Cabo Frio; Curso Técnico em
Eletronica no campus Campos Centro; além dos cursos FIC de Caldeiraria e o Curso Técnico

em Eletrotécnica, no campus Macaé.



62

Apesar desses avancgos, verificou-se que a expansdo da oferta, quando comparada ao
crescimento de outras modalidades e ao niimero de campi instituidos no mesmo periodo,
ocorreu de forma restrita e pontual. Tal constatagdo ¢ evidenciada pelo numero limitado de
cursos efetivamente implantados da EJA-EPT frente ao conjunto de demandas dos territorios
atendidos pela instituicdo. Esse cendrio reflete os desafios historicos da consolidagdo da
modalidade no ambito da Rede Federal, que, conforme aponta Sacramento (2016), enfrenta
entraves estruturais, pedagogicos e culturais, tanto na formulagdo de politicas internas quanto
na mobilizagao de condigdes institucionais para o atendimento efetivo desse publico.

As propostas apresentadas no Plano de Oferta de Cursos e Vagas (POCV), contido no
PDI (2018-2022) do IFF, constituem-se em diretrizes orientadoras para as decisdes
institucionais no que tange a expansdo, manutencdo ou extin¢gdo de cursos, bem como a
definicdo da distribuicdo de vagas nos diversos campi. Entre essas diretrizes, destaca-se a
observancia do disposto no paragrafo 1° do Art. 2° do Decreto n° 5.840/2006, que determina
que, no ambito da RFEPCT, no minimo 10% do total das vagas de ingresso da instituicao seja
destinado aos cursos do Proeja.

Contudo, ao analisar o PDI (IFF, 2018), observa-se que a projecao institucional para a
soma das ofertas na modalidade EJA-FIC (itinerario formativo) e EJA-Técnico (ensino médio
integrado) corresponde a aproximadamente 3% do total de vagas da institui¢do até o final do
periodo de vigéncia do plano, percentual substancialmente inferior ao estabelecido na
legislagdo vigente. Essa tendéncia, no entanto, ndo ¢ um fendmeno recente. Desde a
implantagdo inicial dos cursos Proeja no IFF, em meados de 2006, observa-se uma
participagdo percentual bastante restrita no conjunto das ofertas institucionais. Naquele
momento, foram implementados cursos como Eletricista Instalador Predial (Campus Campos
Centro), Eletronica (Proeja no Campus Campos Centro), Pesca e Aquicultura (Campus Cabo
Frio) e FIC em Caldeiraria (Campus Maca¢), além do Curso Técnico em Eletrotécnica no
Campus Itaperuna, implantado em 2009, e posteriormente, o Curso Técnico em Seguranga do
Trabalho no Campus Quissama, em 2013.

Apesar dessas iniciativas, o percentual das vagas destinadas a EJA-EPT sempre se
manteve aquém dos 10% legalmente previstos. Segundo dados extraidos dos proprios
documentos institucionais, como o PDI 2010-2014 e o PDI 2018-2022, esse percentual
oscilou entre 2% e 3% do total das vagas de ingresso, tanto no periodo inicial quanto nas
projecdes mais recentes. Em 2024, considerando os dados disponiveis, a participagdo dos

cursos na modalidade EJA-Técnico e EJA-FIC mantém-se nesse patamar, sem alcancar a
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meta minima determinada pelo Decreto n°® 5.840/2006. Esse cenario evidencia, portanto, uma
limitagdo institucional persistente na efetivagdo da politica publica destinada a EJA integrada
a EPT. Tal realidade pode ser atribuida a multiplos fatores, entre eles: dificuldades estruturais
e pedagdgicas para implementacao e manutencao desses cursos; baixa procura decorrente de
fatores socioecondmicos que afetam o publico-alvo da EJA; desafios na articulagdo entre a
formacao geral e a formagao técnica.

Ainda conforme o PDI 2018-2022, para que a meta legal seja atingida, ¢ necessaria
uma reconfiguracao de oferta que demandaré a revisao dos projetos pedagdgicos e a aplicagdo
de novas estratégias ao publico da EJA. Portanto, a proxima revisdo do POCV podera prever a
ampliagdo da oferta, considerando as politicas para EJA que vém sendo discutidas no IFF. Ao
se pensar a constru¢cdo dos cursos oferecidos, o Projeto Politico Institucional (PPI) do IFF,
documento integrante do PDI, preconiza a elaboragdo de “um curriculo inclusivo que
considera diferentes perfis sociais, faixas etarias e regionalidades dos estudantes ingressos,
adotando linhas tedrico-metodoldgicas apropriadas ao processo de ensino aprendizagem”
(IFF, 2018, p. 61). Nao obstante, a partir de 2018, diante das diversas possibilidades legais,
foram adotadas acdes concretas visando a ampliagao da oferta da EJA, articulada a EPT, com
foco na elevagdo da escolaridade e na formagao para o mundo do trabalho. Quando se trata de
assegurar o direito a educagdo, torna-se imperativo compreender a necessidade da integragao
entre as politicas publicas educacionais e de desenvolvimento social, visto que a negacao
desse direito contribui diretamente para a precarizacdo das condi¢des de vida dos jovens e
trabalhadores e para o aprofundamento das desigualdades sociais.

Compreende-se, assim, que, mediante processos de didlogo com as comunidades, os
setores produtivos e as redes de ensino, sdo possiveis identificar prioridades sociais,
reconhecer limites, bem como explorar as potencialidades e estratégias mais adequadas para
garantir uma oferta formativa efetiva. Sob essa perspectiva, o IFF desenvolveu algumas agdes
significativas no sentido de ampliar essa oferta. Entre elas, destaca-se a experiéncia do
Campus Campos Guarus, que, em 2018, firmou parceria com a Secretaria Municipal de
Educacdo de Campos dos Goytacazes/RJ, para a implementa¢do de cursos FIC na modalidade
EJA-EPT, como Eletricista de Instalagdes Prediais de Baixa Tensdo, Operador de
Computador e Balconista de Farmdcia, visando atender a demanda de jovens e adultos
trabalhadores em busca de qualificagdo profissional aliada a escolarizagao. Além disso, em

2020, o Campus Macaé iniciou a oferta do Curso Técnico em Logistica, na modalidade Proeja
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(Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional), agdo prevista no PDI (IFF, 2018) e que
marca a expansdo da oferta de cursos técnicos integrados a EJA na instituigao.

Em termos quantitativos, embora essas iniciativas representem avangos, o crescimento
ainda ¢ timido frente ao que determina a lei. Tomando como base os dados institucionais
disponiveis, observa-se que, em 2018, o percentual de vagas destinadas as ofertas da EJA-
EPT representava aproximadamente 2,1% do total de vagas da instituicdo. Com as acdes
implementadas até 2024, esse percentual subiu para cerca de 3%, o que, apesar de representar
uma ampliagdo, ainda estd significativamente abaixo do percentual minimo legalmente
estabelecido. Portanto, esses dados reforcam a necessidade de revisdo dos projetos
pedagogicos, ampliagdo dos processos de articulagdo interinstitucional e a adogdo de
estratégias mais assertivas e integradas para garantir o efetivo acesso, permanéncia e €xito dos
estudantes da EJA, reafirmando o compromisso institucional com a democratizagdo do acesso
a educacgao e a superagdo das desigualdades educacionais.

De acordo com as informacdes contidas na Plataforma Nilo Pecanha (PNP) (2022),
implementada pela Setec do MEC, destinada a coleta, ao tratamento e a publicizagdo de dados
oficiais da RFEPCT, os cursos do Proeja em todo o Brasil, em 2021, tinham 17.706
matriculas (ver grafico 1). Nota-se que houve um forte aumento de 17.756 para 23.474
matriculas (+32,2%), de 2019 a 2020, acompanhado por uma queda de quase 25% entre os
dois tltimos anos da série. A diminui¢cao pode ser em grande parte justificada pela pandemia
de coronavirus. Do total de matriculas na EJA-EPT em todo o pais, 483 encontravam-se no
IFF, ou seja, 2,73%. Convém ressaltar que os nimeros de matriculas nos cursos da EJA-EPT
da instituigdo também oscilaram no periodo de 2017 a 2022, com uma significativa queda nos

dois ultimos anos.

Grafico 11 - Evolugdo no nimero de matriculas da EJA-EPT no periodo de 2017 a 2021
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Fonte: Elaboragdo propria (2022).
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Em 2019, os campi Quissamd e Santo Antonio de Padua desativaram,
respectivamente, os cursos técnicos de Seguranca do Trabalho e Logistica na modalidade da
EJA-EPT. No caso do campus Quissama, a descontinuidade do curso esteve vinculada ao
processo de reestruturagdo da oferta, com a proposta de redirecionamento para outro €ixo
tecnoldgico alinhado as demandas formativas do territério e a capacidade instalada no
campus. J4 no campus Santo Antonio de Padua, a reconfiguracdo da oferta e a adogao de
novas estratégias direcionadas ao publico da EJA resultaram na implementacdo do Curso
Técnico em Administragdo Subsequente por Itinerario Formativo, iniciado em 2020. Nao
obstante, Santos (2014) aponta que o processo de implantagdo da EJA-EPT, nao s6 no IFF
como também nos demais institutos, enfrenta inimeros desafios, os quais o autor destaca:

[...] a dificuldade com o funcionamento dos diversos setores no horario
noturno, como os de servico social, odontologia, psicologia, pedagogia,
secretaria entre outros; a fragilidade do processo de formagdo continuada
para os professores da modalidade EJA; as dificuldades com o transporte
escolar, por conta do descaso municipal; a falta de professores com
experiéncia em Proeja; a falta de material didatico especifico para
modalidade e a conscientizagdo de que a distribuicdo da carga horaria dos
professores deve contemplar essa modalidade (Santos, 2014, p. 102).

Ja em 2022, o maior nimero de estudantes dos cursos da EJA-EPT esta concentrado
no campus Campos Guarus, com 41 estudantes matriculados regularmente nos Cursos
Técnicos em Eletronica e Meio Ambiente. No campus mais antigo, Campos Centro, estao
matriculados 25 estudantes. O campus iniciou sua oferta na EJA-EPT com dois cursos, porém
hoje estd em funcionamento apenas o Curso Técnico em Eletrotécnica. J4 no campus Macaé,
a oferta acontece no Curso Técnico em Logistica, com 27 estudantes matriculados, sendo os
dados extraidos da PNP (2022). Em seu planejamento, os objetivos estratégicos do IFF
“proporcionar formag¢do ampla e qualificada” e “ampliar a abrangéncia de atendimento,
diversificando a oferta de cursos considerando a demanda social regional” reforcam a
intencdo da entidade em ampliar sua efetividade como instituicdo publica de educagdo
profissional, cientifica e tecnoldgica, buscando ativamente o atendimento das demandas da
sociedade. Considerados esses desafios, a oferta do instituto ¢ dinamica, podendo ocorrer a
alteracdo do numero de vagas, a criacdo ou a extingao de cursos (IFF, 2018, p. 118).

No ambito das diretrizes institucionais definidas no PDI (2018-2022), o IFF
estabeleceu metas para a expansdo da oferta de cursos na modalidade EJA-EPT. Entretanto, a
analise da Tabela 4.4 do PDI (2018-2022), conforme representada na Figura 4, apresenta as

projecdes de vagas para esse periodo, evidencia que os percentuais destinados aos cursos da
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EJA-EPT permanecem significativamente abaixo do minimo exigido pela legislagdo, que

explicita as metas quantitativas de oferta de vagas na modalidade, conforme estabelecido no

plano.

Quadro 4. Oferta de vagas dos cursos do Proeja PDI (2018-2022)

Indicadores totais anuais 2018 2019 2020 2021 2022
Vagas de Ingresso em 216 211 211 211 211
cursos do Proeja (VIng)
3,31% 2,93% 2,89% 2,81% 2,83%
Capacidade de Alunos 535 479 423 463 463
Equivalentes em cursos do
2,82% 2,46% 2,09% 2,21% 2,15%
Proeja (CAEq)

Fonte: Retirado do PDI (IFF, 2018).

A andlise dos dados revela, que as metas definidas institucionalmente ndo se
materializam em consonancia com as exigéncias normativas estabelecidas no artigo 2°, §1°,
do Decreto n° 5.840/2006. Embora o PDI aponte, no discurso institucional, a intengdo de
ampliar a oferta da EJA-EPT, constata-se, empiricamente, que tal expansdo permanece
incipiente, representando, em média, aproximadamente 3% do total de vagas institucionais
durante o periodo analisado, percentual significativamente inferior aos 10% determinados
pela legislacdo vigente. Ainda que se reconheca como avanco a formalizacdo, no PDI, da
meta de ampliacdo da oferta de cursos na modalidade da EJA-EPT, cumpre destacar que a
incorporacdo da proposta no planejamento estratégico institucional ndo garante, por si sO, sua
efetivacao no plano concreto. Conforme alertam diversos estudos sobre a implementagao de
politicas publicas (Lotta, 2019), ha, historicamente, um descompasso entre a formulacao
normativa e a execu¢do, especialmente quando se trata de politicas direcionadas a publicos
socialmente vulnerabilizados, como € o caso dos sujeitos da EJA.

Diante desse cenario, torna-se evidente que a materializacdo das metas projetadas
permanece restrita a iniciativas pontuais e de alcance limitado, insuficientes para atender as
demandas sociais e educacionais do publico da EJA. Essa constatagdo impde a necessidade
urgente de uma revisdo critica das praticas institucionais, bem como do fortalecimento de
politicas publicas de inducdo, financiamento e acompanhamento da oferta, de modo a

assegurar nao apenas o cumprimento do que estabelece a legislagdo, mas, sobretudo, a
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efetivacdo do direito a educagdo publica, gratuita, de qualidade e socialmente referenciada
para trabalhadores jovens e adultos (Brasil, 2006; Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005).

Observa-se que a implantacao dos cursos da EJA-EPT no IFF, embora estruturada a
partir dos eixos tecnoldgicos ja consolidados nos campi, numa estratégia de aproveitamento
da infraestrutura fisica ¢ do quadro de servidores, ndo pode se restringir a uma ldégica
instrumentalizada pelas demandas imediatistas do mercado de trabalho. Tal perspectiva se
distancia da concepcao da EJA-EPT enquanto politica publica fundamentada na concepgao do
trabalho como principio educativo e na formacao omnilateral dos sujeitos, articulando a
educacdo basica a formagdo profissional, conforme preconizam Arroyo (2005), Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005) e Moura (2012).

Conforme Saviani (2008), a educagdo, enquanto pratica social, ndo deve se submeter
as determinag¢des do mercado, mas se orientar por principios de formagao integral, critica e
emancipatoria. Nesse sentido, a EJA-EPT assume uma intencionalidade formativa que
transcende a mera qualificagdo para o trabalho, objetivando garantir aos sujeitos da classe
trabalhadora condig¢des de acesso ao conhecimento historicamente produzido e a elevagao de
sua escolaridade de forma integrada, superando, assim, as 16gicas fragmentadas e excludentes
que marcaram as ofertas destinadas a EJA (Arroyo, 2005; Freire, 2005).

Diante disso, € imperativo que as institui¢des da Rede Federal, como o IFF, avancem
na efetiva implementacao de politicas afirmativas e estruturantes para a EJA-EPT, superando
movimentos timidos e fragilizados, de modo a assegurar o cumprimento da fung¢do social que
lhes ¢ atribuida, contribuindo para a constru¢cdo de uma educacdo democratica, inclusiva e

socialmente referenciada (Ciavatta, 2012, Soares; Devechi, 2020).
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3 APORTES TEORICO-METODOLOGICOS E CONCEITUAIS: POR UMA
SOCIOLOGIA DOS SUJEITOS

Preteridos pela porta, todavia os individuos geralmente retornam pela janela,
for¢ando os pesquisadores a adaptarem suas ferramentas teoricas e metodologicas
de modo a poderem pensar a especificidade de seu objeto e as relagées entre o
dobrado e o desdobrado (Lahire, 2013, p. 4).

Os vértices que constroem os procedimentos desta tese baseiam-se em aspectos
sociais, cognitivos, interpessoais e educacionais, permitindo didlogo entre abordagens
interdisciplinares bem estruturadas. Nesse sentido, torna-se essencial compreender o foco
desses estudos, as perspectivas adotadas e os paradigmas ocultos. Dessa forma, a tese foi
norteada por referenciais tedricos e conceituais escolhidos que tratam do tema em sua
amplitude sociologica, psicologica e educacional, compreendendo-os como conjunto
inseparavel de conceitos.

Os instrumentos analiticos da Sociologia da Educacdo sdo cruciais para que se entenda
o impacto da educacdo na reducdo das desigualdades sociais e na analise das contradi¢des
intrinsecas ao sistema educacional. Essa preocupacdo ¢ central nos estudos sobre a EJA-EPT.
Tais instrumentos sdo de extrema importancia para se investigar como a educagdo pode
reduzir as desigualdades sociais, assim como para compreender as contradi¢des inerentes ao
sistema educacional. Equacionar a questdo da desigualdade escolar/desigualdade social ha
muito se tornou preocupagao presente nos estudos que orbitam em torno da educacgao.

A questdo da desigualdade escolar e sua relacao intrinseca com a desigualdade social
tem sido objeto de estudo e preocupacao constante no ambito das pesquisas voltadas para a
EJA-EPT. Como afirmam Lopes e Macedo (2011, p. 106), “a educagdo ¢ um poderoso
mecanismo para a reproducdo e perpetuacao das desigualdades sociais, mas também pode ser
um importante instrumento de transformacdo e ascensdo social”’. Segundo enfatizado por
Gonzélez Arroyo (2015, p. 29), “o acesso desigual a educacao ¢ uma das principais fontes de
desigualdade social, uma vez que afeta diretamente as oportunidades e possibilidades de vida
dos individuos.” Nesse sentido, conforme apontado por Durkheim (2007), a sociologia
desempenha papel fundamental ao analisar as relacdes sociais, as estruturas e as institui¢does
que moldam a vida em sociedade. A compreensdao do contexto social ¢ essencial para uma
abordagem abrangente e significativa das agdes dos estudantes da EJA-EPT em sua busca
pela qualidade da aprendizagem e do desenvolvimento integral.

Além disso, ¢ fundamental analisar os temas abordados nas pesquisas académicas,

bem como as abordagens teoricas e metodoldgicas que orientam esses estudos, para
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identificar as concepg¢des de educagdo, sociedade e trabalho que subjazem aos paradigmas
adotados. Como ressalta Bourdieu* (1977), os aspectos sociologicos permitem aos
pesquisadores, educadores e formuladores de politicas publicas desvelar as estruturas sociais e
os sistemas de dominagao presentes na sociedade, fornecendo base critica para se entender as
relacdes de poder e as desigualdades que afetam os estudantes em sua trajetoria educacional.

Ao trazer a perspectiva sociologica para o contexto desta tese, que tem seu locus de
estudo nos cursos da EJA-EPT, torna-se possivel identificar os fatores que contribuem para o
engajamento entre os jovens ¢ adultos que buscam a EP. A analise permite compreender como
as condicdes sociais, econdmicas ¢ culturais dos estudantes influenciam em suas trajetorias
educacionais ¢ em suas chances de ascensdo social. Além disso, ¢ também auxilio para se
examinar as contradi¢des inerentes ao sistema educacional no contexto da EJA-EPT. Segundo
Durkheim (2007, p. 40), “a educagdo ¢ um campo permeado por tensdes e conflitos, onde
diferentes interesses e valores entram em choque”. Essas contradicdes podem ser observadas
no contexto da EJA-EPT, seja nas politicas educacionais implementadas nas praticas
pedagdgicas adotadas quanto nas expectativas e aspiragdes dos estudantes jovens e adultos.

A educacdo publica de qualidade ¢ essencial para concretizar uma sociedade justa,
solidaria e democratica. Ela ndo s6 constitui condi¢do indispensavel para a realizacdo do
potencial humano, como também atua como motor para o avanco do processo produtivo e o
desenvolvimento tecnologico. Ademais, ¢ um meio de mobilizacdo social sem a qual a
modernizagdo se torna estéril, dificultando a superagdo das desigualdades e da exclusdo
(Silva, 2024).

Nesse cenario, nas décadas de 1960, 1970 e 1980, a forma como a escola foi pensada
foi fortemente influenciada pela Sociologia da Reprodugdo, especialmente a de Bourdieu, ou
seja, uma Sociologia das posicdes e das disposicdes (Charlot, 2000; Nogueira; Nogueira,
2002). Portanto, a abordagem tedrica de Bourdieu no campo educacional ¢ fundamental para
que se compreenda as desigualdades sociais presentes no sistema educativo (Bourdieu, 1977).
Uma das contribui¢des mais importantes de Bourdieu ¢ sua andlise da reproducao social. O
autor argumenta que o sistema educacional ndo apenas transmite conhecimento e habilidades
como também desempenha papel crucial na perpetuagdo das desigualdades sociais (Bourdieu;
Passeron, 2014).

Diante desse aporte teorico, € relevante destacar que, embora a Sociologia da

Reprodugdo, especialmente na perspectiva de Bourdieu, tenha sido fundamental para elucidar

4 Socidlogo e pensador francés (1930-2002), autor de uma série de obras que contribuiram para renovar o
entendimento da Sociologia e da Etnologia no século XX.
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os processos de reproducdo das desigualdades no campo educacional, suas andlises se
concentram majoritariamente na légica da dominagdo simbolica e na reprodugdo das
estruturas sociais (Bourdieu, 1977; Bourdieu; Passeron, 2014). Tal abordagem, apesar de
imprescindivel para compreender os condicionantes sociais e culturais que perpassam os
processos educativos, ndo esgota as possibilidades de analise quando se busca compreender as
mediagodes, as dinamicas institucionais e as estratégias subjetivas dos sujeitos na sua relagao
com a escola e com o saber.

Nesse sentido, torna-se necessario estabelecer um didlogo com outras perspectivas
teoricas que, sem negligenciar os condicionantes estruturais, incorporam na analise as
dimensdes interacionais, subjetivas e culturais que permeiam as trajetorias escolares. Charlot
(2000, 2013), por exemplo, propde uma sociologia da relagdo com o saber, que desloca o foco
da mera reprodu¢do social para a analise dos sentidos que os sujeitos atribuem a sua
experiéncia escolar, evidenciando que aprender ¢, também, uma construgdo de significado
diante das condigdes objetivas e subjetivas que conformam a vida de cada estudante. Da
mesma forma, os estudos de Tinto (2006) sobre permanéncia e evasao no ensino, ainda que
desenvolvidos inicialmente no contexto norte-americano e voltados ao ensino superior,
oferecem aportes relevantes para compreender como a integragdo académica e social
influencia o engajamento e a persisténcia dos estudantes, sobretudo quando se trata de
publicos que historicamente vivenciam trajetorias escolares marcadas por rupturas e desafios,
como ¢ o caso dos sujeitos da EJA-EPT.

Portanto, a analise que se desenvolve nesta pesquisa parte da articulacdo entre esses
referenciais, compreendendo que a realidade educacional ¢ atravessada tanto por mecanismos
estruturais de reproducao das desigualdades quanto por praticas, interagdes € construgoes de
sentidos realizadas pelos sujeitos em seus percursos formativos. Essa escolha teorico-
metodoldgica permite compreender ndo apenas como as desigualdades se atualizam no
interior da instituicdo escolar, mas também como os estudantes da EJA integrada a EPT
constroem estratégias, ressignificam sua relagdo com o saber e mobilizam esfor¢os para
permanecer ¢ avangar em sua formagao.

Por meio da andlise das estruturas e praticas educacionais, Bourdieu (1977; 1986)
evidencia como as instituicdes escolares contribuem para a reproducdo e legitimacao das
hierarquias sociais, favorecendo determinados grupos em detrimento de outros. Seus
conceitos, como habitus, capital cultural e reprodugdo social, sdo fundamentais para

compreender as dindmicas que estruturam o campo educacional, permitindo identificar os
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mecanismos sutis e simbodlicos que perpetuam as desigualdades no interior do sistema de
ensino.

As formulagdes da Teoria da Reproducdo, nesse sentido, rompem com a visao
idealizada da escola como espago neutro e promotor da mobilidade social, desafiando também
os discursos que associam a educac¢ao, isoladamente, a superagdo das desigualdades por meio
de politicas democratizantes e de equalizagdo de oportunidades. Tais perspectivas,
profundamente influenciadas pela matriz estrutural-funcionalista que ganhou forga a partir da
década de 1940, revelam que, longe de funcionar como instrumento universal de
emancipa¢do, a escola pode atuar como mecanismo de manuten¢do das estruturas sociais,
especialmente quando desconsidera as condigdes objetivas de vida dos sujeitos, como € o caso
dos estudantes da EJA integrada a Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT).

Desde meados do século XIX, as grandes economias capitalistas passaram por intensa
expansdo dos setores industriais e comerciais, 0 que gerou uma crescente demanda por
trabalhadores qualificados. Em resposta a essa necessidade, os governos comecgaram a
implementar sistemas de ensino publico e gratuito, como observado por Durkheim (2007).
Nesse contexto, consolidou-se, especialmente na primeira metade do século XX, um
otimismo generalizado acerca da funcdo da escola. Acreditava-se que ela desempenharia
papel central na superagdo do atraso econdmico € na constru¢do de uma sociedade justa e
democratica (Nogueira; Nogueira, 2002).

Essa concepgao atribuia a escola o papel de uma institui¢do neutra, capaz de oferecer
igualdade de oportunidades a todos, na qual os individuos competiriam em “condi¢des
iguais”. Aqueles que possuiam “dons” ou habilidades individuais supostamente se
destacariam, ascendendo escolar e socialmente em nome da meritocracia (Nogueira;
Nogueira, 2002). Essa ideia, profundamente enraizada no senso comum e na ideologia
profissional dos docentes, foi amplamente difundida ao longo desse periodo, como destaca
Charlot (2007). Atribuia-se o sucesso ou fracasso escolar a presenca ou auséncia de talentos
naturais, simplificando processos complexos e desconsiderando as desigualdades sociais,
culturais e econdomicas que impactam diretamente o desempenho dos estudantes.

Conforme destaca Rocha Junior (2022), essa logica era sustentada pela corrente
estrutural-funcionalista, que naturalizava as diferencas de desempenho escolar,
responsabilizando os individuos e ignorando os condicionantes estruturais. Entretanto, a partir
da década de 1960, esse otimismo comegou a ser profundamente questionado. Segundo

Nogueira e Nogueira (2002), emergiu uma crise na concepc¢ao tradicional da escola, levando a
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uma reinterpretacdo radical de seu papel social. Esse movimento abandonou a visdo
idealizada da escola como promotora automatica de mobilidade social e passou a adotar uma
perspectiva mais critica e pessimista.

Rocha Junior (2022) explica que essa transformagdao foi impulsionada por dois
processos fundamentais. O primeiro decorre de uma série de pesquisas quantitativas que
demonstraram a forte correlagdo entre origem social e trajetorias escolares bem-sucedidas ou
ndo, desmontando a crenga de que o desempenho dependia exclusivamente dos “dons”
individuais. O segundo processo esta relacionado ao fendmeno da massificacao escolar, que
gerou um efeito inesperado: a desvalorizacdo dos certificados escolares frente ao mercado de
trabalho. Esse cendrio frustrou as expectativas de mobilidade social, especialmente dos
jovens, e revelou os limites da escola em sua funcao de equalizagdo social.

Esses dois processos mencionados por Rocha Junior (2022) apontam para uma
profunda transformacgao na percepcgao do papel da escola dentro da sociedade. Ao desvendar a
influéncia das condigdes sociais sobre o sucesso académico e questionar a ideia de que a
escola oferece igualdade de oportunidades, essas pesquisas lancaram uma nova luz sobre as
limitagdes do sistema educacional em cumprir sua promessa de mobilidade social. Além
disso, o efeito da massificagdo escolar trouxe a tona uma realidade em que a educacio deixou
de ser uma garantia de ascensdo social, provocando um sentimento de descrenga e frustracao
entre os jovens que buscavam melhorar sua posi¢do no mercado de trabalho. Dessa forma, o
sistema educacional passou a ser visto com uma postura mais critica, evidenciando que, para
que a escola possa realmente cumprir um papel transformador, ¢ necessdrio considerar e
superar as desigualdades que transcendem os muros escolares.

Nesse contexto de critica, ganha forca a Teoria da Reproducdo, formulada por
Bourdieu e Passeron (2014), que se consolidou como um novo paradigma na Sociologia da
Educacdo. Essa teoria exerceu profunda influéncia sobre pesquisadores como Dubet, Lahire,
Baudelot e Establet, que contribuiram com estudos fundamentais para a compreensdao das
desigualdades educacionais. Dentre eles, destacam-se “Os herdeiros: os estudantes e a
cultura” (Les héritiers: les étudiants et la culture), publicado na Franga em 1964 (e no Brasil
em 2014), e “A reprodugdo: elementos para uma teoria do sistema de ensino” (La
reproduction: éléments pour une théorie du systeme d’enseignement), foi publicado na Franca
em 1970 (e no Brasil em 1975). Essas obras desvelam os processos de legitimacdo e
naturalizacdo da ordem social no interior da escola, contribuindo para a compreensdo das

dinamicas que perpetuam as desigualdades.
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Segundo Knoblauch e Medeiros (2022, p. 93), “para se compreender essa teoria
marcada pelas concep¢des de dominacdo e reproducdo, que revolucionou a abordagem
sociologica a partir do inicio de 1960 e recolocou a sociologia em destaque no campo das
ciéncias, exige ndo apenas a mobilizagdo de recursos metodologicos e fontes empiricas, mas
também a adogdo de lentes interpretativas capazes de captar a complexidade das relagdes
sociais”.

Para dialogar com o estudo apresentado nesta tese, destacam-se dois aspectos
importantes das teorizagdes de Bourdieu. O primeiro ponto € o “capital cultural”, que aborda
a influéncia da origem social e familiar na formagao dos individuos e como essa influéncia
impacta suas atitudes e trajetdrias escolares. O segundo ¢ a “violéncia simbdlica”, que diz
respeito aos processos sutis pelos quais a escola legitima e reproduz as desigualdades,
impondo como legitimos os saberes, praticas e estilos culturais das classes dominantes. Esses
dois aspectos estdo interligados nas teorias de Bourdieu e Passeron (2014), com o primeiro
sendo fundamental para a ocorréncia do segundo. De acordo com Nogueira (2021), a divisdo
da sociedade em classes sociais vai além dos bens econdOmicos, pois envolve também
diferencas de estilo de vida e o modo como sdo utilizados os bens materiais. Essas diferencas
resultam em distingdes simbolicas significativas entre os individuos, relacionadas a posse de
bens culturais considerados “legitimos”, validados pela sociedade como um todo, mesmo que
sejam produzidos pelas classes dominantes.

Os bens culturais, segundo Bourdieu (1998), tém a capacidade de se impor e serem
reconhecidos por todos, por serem abrangidos pelo conceito de “capital cultural” e poderem
existir em trés estados distintos. O primeiro estado € o “incorporado”, que se refere a maneira
como esse “capital cultural” se impregna no habitus dos individuos, de modo a influenciar
suas posturas corporais, esquemas mentais e competéncias linguisticas, entre outros aspectos.
O segundo estado ¢ o “objetivado”. Nele o capital cultural se materializa em objetos concretos
que simbolizam a cultura dominante, como livros e obras de arte. Ja o terceiro estado ¢ o
“institucionalizado”. Aqui o capital cultural que confere reconhecimento social e institucional,
por meio de titulos, certificados e diplomas.

Nesse sentido, o reconhecimento, para Bourdieu (1998), ndo se limita ao mero ato de
constatar a existéncia de determinado saber, mas corresponde a sua legitimagao social. Isso
significa que as competéncias culturais formalmente validadas pelas institui¢des, sobretudo

escolares, passam a ser socialmente valorizadas, adquirindo forca simbolica capaz de gerar
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distingdes e vantagens no mercado de trabalho e na hierarquia social. Esse reconhecimento
traduz-se, portanto, na transformac¢ao dos saberes culturais em um capital socialmente aceito e
convertido em status, mobilidade e acesso a oportunidades, perpetuando, assim, as
desigualdades estruturais presentes na sociedade. Essas competéncias incluem conhecimento,
habilidades, linguagem e saberes construidos por meio da socializagdo e da experiéncia
cultural. No contexto educacional, o capital cultural desempenha papel determinante para o
sucesso académico dos sujeitos, como aponta Bourdieu (1998). Aqueles que tém mais “capital
cultural” podem desenvolver estratégias mais eficazes nesse dominio para melhorar a sua
posicdo; no campo cultural, essas sdo estratégias de distin¢ao (Bourdieu, 2007). Os estudantes
com mais capital cultural sdo propicios a ter maior familiaridade com as normas e praticas
valorizadas pela instituicdo educacional, o que lhes confere vantagens no sistema educacional,
uma vez que estdo mais alinhados com as expectativas e exigéncias do ambiente académico.

De acordo com a teoria de Bourdieu (2007), € possivel identificar a presen¢a de arenas
competitivas onde ocorrem confrontos simbolicos. No entanto, a evolugdo e desfecho desses
embates estdo intrinsecamente ligados aos recursos que os respaldam. Em tultima andlise, tais
desdobramentos estdo subordinados a posi¢do social ocupada pelos individuos que estdo
envolvidos nesses embates. Conforme apontado por Bourdieu (2007), o substrato que confere
inteligibilidade a essa dindmica ndo se restringe a propria atividade, mas sim a configuragao
estrutural do capital investido na referida empreitada. Portanto, o enfoque de Bourdieu ndo se
direciona a conceituagdo de meros atores, mas sim a compreensao dos agentes sociais como
atores que agem em conformidade com a tessitura da estrutura social (Charlot, 2009, p. 88).

Além das contribui¢des de Bourdieu e Nogueira, outros estudos tém explorado o papel
do “capital cultural” no contexto educacional e suas implicagdes para o sucesso académico
dos estudantes. Portanto, conforme Lareau e Cox (2011), o capital cultural também influencia
as interagdes entre os estudantes, professores e demais agentes educacionais. Estudantes com
maior capital cultural geralmente t€ém maior capacidade de se expressar verbalmente, de
articular suas ideias e de se engajar em discussdes académicas. Essas habilidades
comunicativas podem proporcionar vantagens na sala de aula e na interagdo com os
professores, aumentando o engajamento e suas oportunidades de aprendizado.

Um aspecto relevante destacado por Machado e Souza (2019) ¢ a importancia do
capital cultural para a formag¢do da identidade académica e profissional dos estudantes. A
posse de bens culturais “legitimos” e o acesso a recursos educacionais adequados moldam a

percepcao que os estudantes tém de si mesmos e de suas capacidades, o que pode influenciar
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diretamente suas aspiracdes e expectativas em relacdo a sua trajetoria educacional e a inser¢ao
no mercado de trabalho. Os estudos destacam a relevancia do capital cultural no contexto
educacional e suas implicagdes para o sucesso académico dos estudantes. A compreensao
dessas dinamicas ¢ fundamental para o desenvolvimento de politicas educacionais que visem
a reduzir as desigualdades e promover educacdo mais inclusiva e equitativa. No entanto, ¢
imprescindivel ressaltar que a acao pedagdgica desempenha papel significativo na reprodugao
dessas desigualdades. De acordo com Bourdieu e Passeron (2014), toda agdo pedagogica €
essencialmente uma forma de “violéncia simbolica™ caracterizada pela imposicao de uma
cultura arbitraria por meio do poder arbitrario, da autoridade pedagdgica ¢ da comunicagio
pedagégica que vao além de mera transmissao de informagdes, ja que possuem autoridade
institucionalizada.

A acdo pedagdgica atua como mecanismo de legitimacdo das relacdes de poder
presentes no espago social, refor¢ando a hierarquia social baseada na cultura arbitraria. O
arbitrario cultural escolar se torna instrumento de dominagdo simbdlica, visto que utiliza a
cultura como capital simbolico (Bourdieu; Passeron, 2014). Assim, a aquisicdo desse capital
cultural ndo apenas implica na imposicdo de sua legitimidade pelo grupo dominante, mas
também na necessidade de conversao cultural por parte dos estudantes, a fim de assimila-lo.
Portanto, o acesso e a assimilagdo do capital cultural estdo intrinsecamente ligados a
conformidade com as normas e valores culturais dominantes, perpetuando as desigualdades
sociais no contexto educacional (Bourdieu; Passeron, 2014).

Tomar consciéncia das condi¢des de dominagdo social, das desigualdades estruturais e
das relagdes de poder € necessario para a transformagdo social, como aponta Freire (1976;
1983). Contudo, embora a tomada de consciéncia possa ser efeito de processos formativos,
para Bourdieu, isso ndo ocorre prioritariamente na escola. Isso se deve ao fato de que a escola,
longe de ser um espaco neutro ou emancipador, funciona como um dos principais aparelhos
de reprodugio das desigualdades sociais. E nela que as classes dominantes exercem sua
violéncia simbolica, naturalizando os modos de pensar, agir e sentir que reforcam sua propria
dominagdo, por meio do que ele chama de tirania cultural. Portanto, o reconhecimento do
capital cultural legitimo, que confere valor social a determinados saberes, ndo ¢ fruto de um
processo democratico ou de valorizacao de saberes diversos, mas do poder de determinados

grupos de impor seus valores culturais como universais e legitimos (Bourdieu, 1998).
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Diante disso, a consciéncia critica, capaz de romper com essa logica, ndo se forja
prioritariamente nos espagos formais da educagdo escolar, mas no seio das lutas sociais, dos
movimentos coletivos, onde os sujeitos podem confrontar diretamente as estruturas de poder.
Assim, a atividade aparece como principio da transformagdo, mas, como destaca Charlot
(2009b), trata-se da atividade pratica nas lutas coletivas e ndo da simples atividade do
professor e do estudante em sala de aula. Na verdade, Bourdieu (1989) ndo dedica sua analise
ao processo pedagdgico em si, nem as interagdes que ocorrem no espaco da sala de aula. Seu
interesse recai sobre as funcdes sociais da escola, sobretudo na maneira como ela contribui
para a reproducdo social, legitimando as desigualdades através da certificacdo e do
reconhecimento de determinados capitais culturais. Em contraposigao, Freire (1983) destaca a
importancia da praxis educativa, afirmando que, mesmo em meio a essas contradi¢des, a
escola pode ser ressignificada por meio de praticas pedagogicas dialdgicas, participativas e
emancipadoras, que colocam os estudantes como sujeitos ativos na constru¢do do
conhecimento e da transformacao social.

Nesse contexto, torna-se essencial compreender a complexidade dessas dinamicas e
mecanismos subjacentes, pois esse entendimento ¢ crucial para orientar a formulacdo de
politicas educacionais efetivas que busquem promover a equidade. Reconhecer a importancia
do capital cultural e valorizar as multiplas formas pelas quais ele se manifesta na sociedade
sdo passos fundamentais. Além disso, ¢ imperativo estabelecer oportunidades de acesso e
desenvolvimento desse capital de forma igualitdria para todos os estudantes,
independentemente de sua origem socioecondmica. Somente assim serd possivel alcangar uma
educagdo que seja verdadeiramente inclusiva e equitativa.

Com base nessa necessidade de compreender o engajamento a partir das
especificidades do publico da EJA-EPT, torna-se fundamental recuperar as principais
referéncias teodricas que fundamentam o conceito do engajamento. Nao obstante, os pontos de
encontro, em que se constroem os procedimentos acerca da tese proposta, buscam fornecer
compreensdo abrangente acerca dos aspectos tedrico-conceituais elencados anteriormente,
incorporando informacdes sobre os estudos a respeito do engajamento na perspectiva do
sociologo Kuh. Para o autor, além do tempo e da energia que os estudantes investem em
atividades com propoésitos educacionais, o engajamento envolve também o esfor¢o que as
institui¢des dedicam ao uso de praticas educacionais eficazes. Em outras palavras, o foco esta
em criar ambientes que oportunizem o engajamento dos estudantes (Kuh, 2001; Kuh, 2005).

Tal conceito ¢ estudado tanto no nivel de aprendizagem em uma atividade quanto no nivel da
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experiéncia académica como um todo, que abrange tanto fatores especificos de aprendizagem
quanto preocupagdes institucionais mais amplas (Cara et al., 2023). No entanto, ¢ importante
considerar que essa abordagem foi desenvolvida a partir do contexto da Educacao Superior
(Kuh, 2001; Kuh et al., 2005). Oliveira, Caldini ¢ Coutinho (2023) ressaltam, em seus
estudos, a importancia de novas pesquisas que tratem do engajamento de estudantes em outros
niveis de ensino, visando a definicdo mais ampla do conceito e de sua adequada adaptacdo ao
contexto da EJA-EPT.

Isso implica considerar as particularidades da modalidade EJA-EPT, que englobam as
caracteristicas especificas do seu publico, como a idade mais avangada dos estudantes em
relacdo ao Ensino Médio regular, suas experiéncias de vida marcadas por trajetdrias escolares
interrompidas, suas responsabilidades familiares e profissionais, bem como as demandas por
praticas pedagodgicas mais contextualizadas. O engajamento do estudante, nesse contexto,
pode ser compreendido sob diferentes aspectos, como a qualidade das aprendizagens, a
permanéncia no curso, as razdes do abandono ou da evasdo, ¢ a riqueza das estratégias
didaticas adotadas, entre outros fatores que impactam a trajetoria desses sujeitos no ambiente
educacional.

Dessa forma, o estudo proposto buscou compreender o engajamento do estudante da
EJA-EPT, levando em conta as caracteristicas e as necessidades desse publico, com base nos
aspectos conceituais socioldgicos de Bourdieu, bem como na perspectiva de Kuh, para a
analise e interpretacdo dos resultados. Nesse sentido, a relagdo com o saber ¢ intrinsecamente
ligada as experiéncias individuais, contextos sociais e historicos e a propria identidade do
sujeito. E um processo continuo e dindmico que se manifesta ao longo da vida e se renova
constantemente, de modo a permitir a constru¢do de saberes diversos envolvendo o social, o
cognitivo, o interpessoal e o educacional. Essas dimensdes estdo inter-relacionadas e devem
ser consideradas em conjunto para uma compreensao mais profunda na analise dos fatores de
engajamento do estudante da EJA-EPT.

Diante da complexidade do fendmeno investigado, recorreu-se a Teoria da Relacdo
com o Saber, desenvolvida por Bernard Charlot (2000), como referencial teérico para a
analise do engajamento dos estudantes da EJA-EPT. Essa abordagem permite compreender o
engajamento tanto como comportamento ou disposicao individual quanto como resultado das
relagdes construidas entre o sujeito, o saber € a escola. Assim, considera os sentidos que os
estudantes atribuem a escolarizagdo. A teoria mostra-se especialmente pertinente quando

aplicada a sujeitos com trajetdrias educacionais marcadas por descontinuidades, interrupgdes
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e experiéncias de exclusdo. Caracteristicas essas recorrentes no publico da EJA-EPT, o que
possibilita uma leitura mais contextualizada das formas de engajamento dos estudantes. Para
Charlot (2000), a relagdo com o saber consiste em um processo complexo e multifacetado,
que vai além da mera aquisicdo de conhecimentos. Vai além da simples aquisi¢ao de
conteudos escolares. Envolve a construcdo de significados, a apropriacdo do conhecimento e
sua mobilizacdo para interpretar, compreender e agir sobre o mundo. Nessa perspectiva, o
engajamento se manifesta quando o estudante reconhece sentido no que aprende. Isso ocorre
quando ele consegue vincular o saber a sua propria histéria de vida, aos seus projetos pessoais
e coletivos, e as suas condi¢des concretas de existéncia. Trata-se, portanto, de utilizar o saber
de forma critica, reflexiva e socialmente situada. Essas dimensdes estdo inter-relacionadas e
devem ser consideradas em conjunto para uma compreensdo mais profunda na andlise dos

fatores do engajamento do estudante da EJA-EPT.

3.1 Revisao da literatura: engajamento do estudante quanto aos aspectos tedrico-

metodologicos e aproximacdes com a EJA-EPT

Nesta se¢do, adotou-se como procedimento metodologico a revisdo bibliografica
narrativa da produgdo cientifica acerca do constructo de engajamento do estudante. Embora as
revisOes sistematicas apresentem grande utilidade, a flexibilidade inerente a modalidade
narrativa permitiu selecdo mais criteriosa acerca dos estudos, privilegiando os que abordavam
os fundamentos tedricos, metodologicos e conceituais do constructo, bem como suas
possibilidades e aproximagdes com o contexto da pesquisa. Essa escolha metodoldgica
permitiu a identificagdo e a caracterizagdo dos fatores de engajamento na perspectiva dos
estudantes da EJA-EPT. Cabe destacar que, apesar do crescente interesse investigativo sobre
o tema, o conceito de engajamento ainda carece de definicdo consensual na literatura.

Em meio a olhares dispersos e atentos em sala de aula, o professor reflete: como
identificar o verdadeiro interesse do estudante? Quem realmente esta engajado na atividade?
Como despertar e sustentar esse interesse ao longo do tempo? E, por fim, como oferecer
experiéncia de aprendizagem de qualidade? Tais questionamentos sdo comuns na pratica
docente, pois evidenciam o compromisso constante do professor com estratégias que
incentivem o interesse € o bom desempenho discente. Nesse sentido, o engajamento do

estudante se destaca como aliado no processo ensino-aprendizagem (Medeiros et al., 2024).
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Com base nesse pressuposto ¢ mediante a complexidade na tradu¢do do termo
"engagement", especialmente no ambito educacional, adota-se aqui uma definicdo que reflita
esse conceito, ainda desconhecido para muitos. Por ser um termo de origem estrangeira,
buscou-se sua tradu¢do no diciondrio Oxford English Dictionary (Simpson ¢ Weiner, 1989):
“estar envolvido com algo”. Independente do campo de estudo, acredita-se que esse termo
esta relacionado ao “envolvimento” e/ou “compromisso” com algo. No contexto da educacao,
encontra-se sua traducdo como ‘“‘engajamento estudantil” ou “engajamento académico”
(Cofterri et. al.,2020).

O conceito de engajamento ¢ amplo e reflete a intensidade e a qualidade com que uma
pessoa se dedica a uma atividade, mobilizando seus recursos comportamentais, emocionais e
cognitivos (Bzuneck; Megliato; Rufini, 2013). No contexto escolar, o engajamento revela-se
na forma como o estudante interage com as atividades e demonstra niveis de envolvimento,
dedicacdo e persisténcia nas tarefas realizadas tanto dentro quanto fora da sala de aula (Santos
et al., 2015). Esse vinculo revela o grau de interesse e comprometimento do estudante com
seu proprio processo de aprendizagem, fato que influencia diretamente em seu desempenho e
desenvolvimento académico (Stelko-Pereira; Valle; Williams 2015).

Diversas pesquisas abordam a qualidade das experiéncias dos estudantes no Ensino
Superior, destacando a relevancia das interagdes sociais € académicas para o desenvolvimento
cognitivo e pessoal dos estudantes. Autores como Tyler (1930), Pace (1980), Astin (1993),
Chickering e Gamson (1987), Pascarella e Terenzini (2005), Tinto (1999, 2002, 2003, 2017),
Kuh (2001, 2005, 2009), Kuh, Hu e Vesper (2000) e Kuh ¢ Hu (2001) tém ressaltado a
importancia desses dois elementos. Segundo Tinto (1997), o envolvimento dos estudantes em
experiéncias de aprendizagem compartilhada, que os conectam a comunidade académica e aos
colegas, contribui significativamente para o comprometimento, levando-os a investir tempo e
energia em prol do sucesso académico.

Segundo Cara et al. (2023), essa perspectiva faz parte de uma tradicdo de pesquisas
que abordam a psicologia, a sociologia, o desenvolvimento cognitivo e as teorias da
aprendizagem. Esses estudos remontam a 1930, com enfoque de Tyler (1930) sobre a
importancia do tempo dedicado a tarefas académicas, seguido pelas pesquisas longitudinais de
Pace (1980) sobre a influéncia da qualidade do esforco nos resultados desejados. Destacam-se
também os estudos de Chickering e Gamson (1987) que, além dos aspectos ligados ao
desempenho social e académico, abordam as boas praticas institucionais. Mais tarde, em

pesquisas de Kuh et al. (2005), o termo “engagement” foi incorporado ao contexto
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educacional (Cara et al., 2023; Martins; Ribeiro, 2017). A Figura 4 expressa como aconteceu

a evolugdo do conceito engajamento do estudante.

Figura 5 - Evolugdo do conceito engajamento do estudante

Tyler Pace Astin Pascarella Chickering e Tinto Kuh, Schuh,
Tempo  Qualidade Envolvimento  Resultado na Ganson Integragao Whitt e
natarefa doesforco  doestudante  aprendizagem  Boas priticas social e associados
na Educagao académica  Engajamento
Superior estudantil
| | | | | | | "
Anos Anos 60 Ano de Ano 85 Ano de Ano de Ano de 91
30 e70 84 87 87e93 e 2005

Fonte: Elaboragao propria, 2023.

Estudos de Astin (1984), Tinto (1975) e Tinto e Russo (1994) fornecem base empirica
solida para a hipdtese de que os estudantes mais engajados tém maior probabilidade de
progredir e concluir seus estudos (Hennessy; Murphy, 2023). Como destacado por Fior,
Mercuri e Silva (2013) e Fior e Mercuri (2018), um elemento comum nos modelos teoricos
propostos na corrente do engajamento do estudante (Astin, 1984; Terenzini et al., 1985;
Tinto; Russo, 1994, 1997) ¢ a influéncia que as experiéncias de socializagdo exercem sobre a
qualidade e a quantidade de esforco fisico e psicoldgico despendido pelo estudante em seus
processos de aprendizagem. Astin (1984), precursor dos estudos sobre o envolvimento,
enfatiza a importancia das andlises sobre os aspectos comportamentais da vivéncia do
estudante, ou seja, o que faz ou como se comporta, a fim de compreender sua participagdo na
institui¢do. “Trata-se de uma varidvel que ndo € estatica, mas que varia no decorrer da
trajetoria académica. O estudante manifesta graus distintos de envolvimento em experiéncias
diferentes no decorrer de sua formagao” (Fior; Mercuri, 2018, p. 4).

Entre as condigdes de permanéncia do estudante na instituigdo — expectativa,
aprendizagem, apoio, feedback e engajamento — propostas por Tinto (1987, 1997, 2001, 2006,
2012), o engajamento ¢ considerado o mais influente. O autor destaca que experiéncias
académicas ou sociais positivas podem promover nos estudantes sentimento de pertencimento
dentro das instituicdes. Do mesmo modo, experiéncias negativas podem promover sensagao
de desconexdo ou isolamento do estudante (Strydom; Kuh; Loots, 2017). Em suma, para
Tinto (1997), quanto mais os estudantes estdo envolvidos em experiéncias de aprendizagem
comum, que os conectam ao corpo académico e aos pares, especialmente em atividades de
sala de aula, mais estardo empenhados em suas aprendizagens, investindo energia e tempo
necessarios para aprender e alcancar o éxito académico. O autor destaca que esses

compromissos levam a afiliagdes sociais e ao suporte social e emocional que os estudantes
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recebem, bem como ao envolvimento, cada vez maior, em atividades de aprendizagem. Dessa
forma, ambos contribuem para o sucesso na sala de aula (Tinto, 2012).

Em relacdo as consideragdes expostas, ¢ importante registrar que, além do esforco e
desempenho nas tarefas académicas, Tinto (1997, 2001, 2002) considera que o engajamento
do estudante também abrange a forma como as instituigdes organizam seus recursos €
direcionam seus curriculos. Contudo observa-se que o conceito ndo enfatiza o que as
institui¢des podem fazer para promover o engajamento entre os estudantes. Por outro lado,
Chickering e Gamson (1987), ao abordarem a qualidade na educacao, destacam a importancia
das boas praticas institucionais como elemento central para a promog¢do da aprendizagem.
Nesse sentido, os autores propdem sete principios que orientam agdes pedagogicas e
institucionais, capazes de favorecer o desenvolvimento pessoal dos estudantes e tornar o
processo de aprendizagem mais eficaz. Esses principios referem-se: (1) a interagdo estudante-
servidor; (2) a cooperagdo entre os estudantes; (3) a aprendizagem ativa; (4) ao feedback
imediato; (5) ao tempo dedicado a tarefa; (6) as altas expectativas; e, por ultimo, (7) ao
respeito pelos diversos talentos e formas de aprendizagem. A premissa se sustenta no
entendimento de que, quando estudantes e servidores dedicam tempo e esforgo a tarefas
relacionadas a esses principios, o aprendizado e o sucesso tendem a melhorar (Strydom,
2017).

Posteriormente, em estudos de Kuh et al. (2001) e Trowler (2010), o vocabulo
engagement foi apropriado ao contexto educacional (Rigo, 2020). De acordo com Kuh (2001),
além do tempo e da energia que os estudantes investem em atividades com propdsitos
educacionais, o engajamento envolve o esfor¢o que as institui¢des dedicam ao uso de praticas
educacionais eficazes. O conceito de engajamento do estudante vem ao encontro dos modelos
tedricos que caracterizam a interagdo entre os comportamentos dos estudantes e as percepgdes
da instituicdo, além do engajamento psicossocial (Kuh et al., 2008). Cabe mencionar, porém,
que, na constituicdo do conceito de engajamento, além dos estudos de Chickering e Gamson
(1987), foram incorporadas consideragdes sobre a qualidade do esforco, de Pace (1980), e
sobre a teoria do envolvimento de Astin (1984). Ressalta-se, contudo, que, conforme expresso
por Wolf-Wendel, Ward e Kinzie (2009, p. 414), o engajamento estudantil “[...] ndo foi
desenvolvido como uma extensdo do envolvimento, mas como uma expressao da importancia
de vincular mais explicitamente os comportamentos dos estudantes e a pratica educacional

eficaz.”
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Para além das potencialidades, o engajamento dos estudantes da EJA-EPT também
encontra limites vinculados as condic¢des institucionais e organizacionais. Nesse sentido, o
conceito de discricionariedade, desenvolvido por Lipsky (1980), permite compreender que,
embora os professores, como burocratas de nivel de rua, disponham de certa autonomia para
interpretar normas e adaptar praticas pedagogicas, essa atuagdo estd condicionada por
recursos escassos, exigéncias burocraticas e constrangimentos estruturais. Assim, o0
engajamento nao depende exclusivamente da vontade dos sujeitos ou das praticas docentes,
mas ¢ também atravessado pelas dindmicas institucionais e pelas limitagdes inerentes as
politicas publicas.

Sabe-se que a aplicacdo, o significado e as definigdes acerca do engajamento do
estudante tém evoluido ao longo do tempo, agregando compreensdes e insercdes mais
complexas resultantes das interligagdes entre os resultados desejados e o tempo e esfor¢o que
os estudantes investem em seus estudos. Desse modo, conforme expresso na discussiao
promovida por Wolf-Wendel, Ward e Kinzie (2009), pode-se reconhecer que ha
sobreposigdes entre as nocdes de envolvimento e engajamento.

A tese pode ser reforcada pelas consideragdes de Braxton, quando afirma que os
termos se diferenciam. Nas palavras de Braxton (2000, p. 418), “[...] o engajamento ¢ mais
poderoso do que o envolvimento”. Para os autores, ha diferenca qualitativa chave entre os
dois termos. Assim, € inteiramente possivel que os estudantes estejam envolvidos, mas ndo
necessariamente engajados. Portanto, ainda que seja reconhecido o poder de influéncia dos
ambientes institucionais, verifica-se, na perspectiva do envolvimento, énfase no protagonismo
e na persisténcia do estudante; logo, a unidade de anélise para o envolvimento € o estudante e
sua energia.

Outras defini¢des sugerem que o engajamento do estudante ¢ processo que niao so
requer esfor¢o e motivagdo como também condigdes iniciais para a aprendizagem, além de ser
influenciado pelos esforgos das instituigdes, configurando-se, assim, como fenomeno
resultante da interacdo entre esses dois aspectos. No que concerne ao tema, Kuh (2009) e
Costa e Vitoria (2017) mencionam que o engajamento do estudante vai além da simples
participagcdo académica, caracterizando-se como processo complexo que abrange elementos
inerentes aos individuos enquanto participantes e agentes dentro das instituigdes. Além disso,
engloba a forma como as instituicdes moldam experiéncias que promovem € apoiam a

aprendizagem.



83

Nesse contexto, Vitoria et al. (2018) ressaltam que as institui¢des educacionais tém
focado predominantemente na dimensdo cognitiva, dado mais importancia aos resultados
alcancados nas atividades curriculares. De acordo com Rigo, Vitéria e Moreira (2018), o
engajamento do estudante ¢ amplamente reconhecido como um dos principais fatores de
destaque e um desafio interdisciplinar tanto para educadores quanto para instituigdes de
ensino em todo o mundo. O conceito tem se mostrado fundamental para o desenvolvimento
académico dos estudantes, influenciando diretamente em sua participacdo, motivagao e
desempenho nos estudos. Dessa forma, o engajamento promove maior interacdo com o
conteudo, estimula a busca pelo conhecimento e contribui para um ambiente de aprendizagem
mais significativo e produtivo (Tinto, 1997). Portanto, compreender e promover o
engajamento do estudante ¢ essencial para o sucesso educacional e para o desenvolvimento da
aprendizagem e das competéncias dos estudantes.

Na perspectiva do engajamento, o foco da institui¢do estd em criar ambientes que
oportunizem aos estudantes o engajar-se. Contudo, ainda que na maior parte das pesquisas
sobre engajamento a institui¢do seja a unidade de andlise e ndo o estudante, o engajamento
envolve dois elementos: o que o estudante faz e o que a institui¢ao faz. Assim, o conceito
introduz nova abordagem para reunir informacgdes sobre a qualidade das experiéncias
estudantis (Kuh, 2009a). Nesse sentido, o engajamento do estudante emerge como variavel de
relevancia a ser investigada ndo apenas por que abrange aspectos cognitivos e metodologicos
envolvendo o corpo discente e docente, além dos processos de ensino e aprendizagem. O
engajamento langa olhar investigativo sobre as instituicdes de ensino, com foco em sua
organizacao institucional e sua gestdo (Vitoria et al., 2018).

O conceito de engajamento do estudante tem sido consistentemente associado a
diversas variaveis que impactam positivamente no sucesso académico. Por exemplo, em um
estudo conduzido por Bond et al. (2020), verificou-se que o engajamento tem efeitos
significativos nos resultados de aprendizagem e no desenvolvimento cognitivo dos estudantes.
E importante ressaltar que, embora motivacdo e engajamento sejam conceitos inter-
relacionados, eles ndo sdo sindnimos. A motivagdo diz respeito aos processos internos que
impulsionam o sujeito a iniciar, direcionar e sustentar determinadas agdes, estando ligada as
razoes, interesses, expectativas e necessidades (Deci; Ryan, 2000). Ja o engajamento refere-se
a manifestacdo comportamental, emocional e cognitiva dessa motivagdo no contexto da
atividade escolar, ou seja, a forma como o estudante se envolve efetivamente nas tarefas e

interacdes (Skinner; Belmont, 1993). Portanto, a motivacao é condi¢ao necessaria, mas nao
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suficiente, para o engajamento. Este se concretiza na pratica, nas agdes observaveis, enquanto
a motivacdo opera no plano dos processos psicoldgicos subjacentes. Além disso, Howson e
Matos (2021) demonstram que maior nivel de engajamento estd positivamente relacionado a
média de satisfagdo atribuida pelos estudantes em relagdo a instituicdo da qual fazem parte.

Diversas abordagens sobre engajamento tém evoluido ao longo do tempo, todas
reconhecendo a interacdo entre estudantes e instituicdes como crucial para promover o
engajamento estudantil. Trowler (2010), por exemplo, concebe o engajamento do estudante
como a interagdo entre tempo, esfor¢o e recursos, com o objetivo de otimizar tanto suas
experiéncias quanto o desempenho da instituicdo. Por outro lado, Barkley (2010) destaca o
engajamento dos estudantes como resultado pedagdgico da interacdo entre motivagdao e
aprendizagem ativa.

No contexto internacional, o engajamento do estudante tem sido reconhecido como
fator que influencia nos resultados de aprendizagem e no comprometimento com os estudos.
Esse conceito, inicialmente denominado student engagement (Kuh; Schuh, 1991; Kuh et. al.,
2008), foi adotado no Brasil como engajamento do estudante (Martins; Ribeiro, 2017, 2019;
Gomes, 2020; Belchior, 2022; Teixeira, 2022), engajamento académico (Vitdria et al., 2018;
Xavier, 2019) ou engagement académico (Rigo, 2020). O termo tem uma gama de
significados provenientes de diferentes perspectivas (Kahu, 2013).

Ao longo do tempo, as pesquisas sobre o engajamento do estudante tém sido
ampliadas, abrangendo diferentes aspectos da experiéncia desses individuos nas institui¢des
de ensino, além de envolver fatores que vao além desse contexto (Fredericks; Blumenfeld;
Paris, 2004; Kuh, 2009a; Reschly; Christenson, 2012; Reeve, 2013; Fredricks; Filsecker;
Lawson, 2016; Boekaerts, 2016; Vitoria et al., 2018; Fior; Mercuri, 2018; Santos; Almeida
Neto, 2021; Sinval et al., 2021; Carneiro; Fior, 2023, Casanova; Sinval; Almeida, 2024).
Embora o foco desta pesquisa ndo seja a énfase na Educagdo Superior, ¢ importante destacar
os enfoques encontrados na literatura que compreendem o engajamento do estudante como
meio de prevenir o abandono escolar e promover esfor¢os para a conclusdo de seus estudos
(Finn, 1989; Reschly; Christenson, 2012).

Os estudos sobre o tema tém evoluido constantemente e abrangem aspectos
relacionados a compreensdo daquilo que traz significado para a experiéncia académica do
estudante. Tais pesquisas tém se mostrado instrumentais tanto para as instituicdes de ensino
quanto para as instancias responsaveis pela formulag¢do de politicas publicas educacionais e

centros de pesquisa (Cara et al., 2023). Assim, o objetivo ¢ fornecer subsidios que contribuam
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para a melhoria da qualidade da educagdo e promovam melhores resultados no processo de
aprendizagem dos estudantes (Belchior, 2022).

Diante disso, o engajamento tem apresentado relagdes positivas com diversas variaveis
associadas ao sucesso estudantil. Segundo Skinner e Belmont (1993), o engajamento do
estudante estd associado a motivagdo, ao indicar que todos os engajados em atividades de
aprendizagem demonstram tom emocional positivo. Howson e Matos (2021) demonstram que
existe relagdao direta entre o engajamento e a satisfagdo dos estudantes. Em outras palavras,
quanto maior o engajamento maior a média de satisfacdo atribuida pelos estudantes. Além
disso, o engajamento do estudante estd relacionado ao sentimento de pertencimento a
instituicdo de ensino e a comunidade académica e a menores riscos de evasiao, como apontado
por Henrie, Halverson e Grahame (2015).

Segundo Casanova, Sinval e Almeida (2024), os estudantes que apresentam maior
engajamento demonstram foco mais intenso no processo de aprendizagem, maior participagao
em atividades educativas e esforco significativo nas tarefas académicas. Dessa forma, tendem
a desenvolver melhores habilidades de autorregulacdo, adotar abordagens de aprendizagem
mais profundas e possuir percepgdes mais positivas sobre sua autoeficacia, conforme também
apontado por Soares et al. (2015).

Tal engajamento associa-se aos resultados académicos e sociais positivos, € isso inclui
maior autoeficicia (Coetzee; Oosthuizen, 2012), bem como a diminuigdo de problemas
relacionados ao desempenho, ao esgotamento e ao abandono escolar. Nesse sentido, conforme
apontam Casanova, Sinval e Almeida (2024), o engajamento do estudante também contribui
para mitigar o impacto do esgotamento sobre a intencdo de abandonar os estudos.

Os pesquisadores de maior destaque na area sao Kuh (2001, 2003, 2005, 2009) e
Coates (2005, 2006, 2010, 2022), afiliados a organizagdes que desenvolveram e apoiaram
estudos acerca do assunto. Dessa forma, em virtude de sua relevancia para as pesquisas sobre
engajamento do estudante, nesta tese, as defini¢des desses autores serdo utilizadas.
Adicionalmente, utilizar-se-a4 autores como Barkley (2010), Vitoria et al. (2018), Pirot e
Ketele (2000), Rigo et al. (2018, 2020), Trowler (2010), Carneiro e Fior (2023), Cara et al.,
(2023), Casanova, Sinval e Almeida (2024), entre outros.

Segundo Rigo; Moreira; Trindade (2020), o engajamento ¢ tema de pesquisa cada vez
mais relevante tanto em ambito internacional quanto no cendario brasileiro, reconhecido como
elemento influente no contexto universitario € no processo de aprendizagem dos estudantes

(Rigo et al. 2018). Também ¢ amplamente reconhecido na literatura seu carater
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multidimensional (Fredricks; Blumenfeld; Paris, 2004; Fredricks et al., 2016). No entanto,
embora haja consenso, ndo existe defini¢do unica para as dimensdes desse constructo. Uma
proposta amplamente adotada e defendida se baseia no trabalho de Fredricks, Blumenfeld e
Paris (2004, 2016), autores que conceitualizam o engajamento em quatro dimensdes distintas:
comportamental, cognitiva, emocional e social.

A dimens3o comportamental do engajamento do estudante se refere a participacdo
ativa e visivel dos estudantes nas atividades pedagodgicas, traduzida em comportamentos
observaveis que indicam comprometimento com o processo educacional. Essa dimensao
abrange atitudes, como a frequéncia regular as aulas, pontualidade, realiza¢do das tarefas e
trabalhos académicos dentro dos prazos estabelecidos, além de participacdo efetiva em
atividades planejadas tanto no ambiente de sala de aula quanto fora dela. Essas a¢des refletem
ndo apenas o envolvimento do estudante com o conteiido académico, mas em sua capacidade
de atender as normas e expectativas sociais e institucionais (Fredricks et al., 2016; Sinval et
al., 2021). Nesse sentido, essa dimensdo envolve aspectos relacionados a proatividade e a
disciplina do estudante, como a busca ativa por conhecimento, a contribuigdo em discussdes ¢
debates e a dedicagdo a atividades extracurriculares, como projetos, eventos escolares e agoes
comunitarias. Esses comportamentos sdo fundamentais para a constru¢do de uma trajetoria
académica bem-sucedida, uma vez que contribuem para o desenvolvimento de habilidades
organizacionais, além de responsabilidade e autonomia.

Adicionalmente, essa dimensao inclui a adesao as normas ¢ valores da instituicdo de
ensino, que se refletem em atitudes respeitosas em relacdo aos colegas, professores e demais
integrantes da comunidade escolar. Demonstrar interesse genuino e envolvimento continuo no
processo educativo ndo s6 potencializa a aprendizagem individual como também contribui
para a criagdo de ambiente de ensino mais colaborativo e produtivo. Em suma, a dimensao
comportamental ¢ componente essencial do engajamento do estudante, pois traduz em agdes
concretas o comprometimento do discente com seu desenvolvimento académico e social que
refletird diretamente em seus resultados educacionais e na qualidade das interagdes dentro do
ambiente escolar (Sinval et al., 2021).

A dimensdo cognitiva do engajamento se refere aos aspectos internos e mentais
envolvidos no processo de aprendizagem. Dessa forma, inclui pensamentos, percepcoes,
estratégias e esforcos direcionados a aquisi¢do de conhecimento e ao desenvolvimento de
habilidades académicas. Essa dimensdo estd intrinsicamente ligada as abordagens que os

estudantes empregam para processar, organizar e aplicar informagdes, tais como os métodos
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de estudo escolhidos, as estratégias de aprendizagem e os mecanismos de autorregulagdo
utilizados para alcancar seus objetivos académicos (Fredricks et al., 2016; Sinval ef al., 2021).
Entre os componentes fundamentais dessa dimensdo, destacam-se a capacidade de planejar,
monitorar ¢ avaliar o proprio desempenho, habilidades relacionadas a metacognicao e a
adocdo de praticas de autorregulagdo que possibilitam aos estudantes gerenciarem
efetivamente seu tempo, esforcos e recursos cognitivos. A motivagdo intrinseca desempenha
papel central nesse contexto, pois impulsiona o engajamento voluntario no aprendizado,
estimulando os estudantes a buscarem entendimento mais profundo acerca dos conteudos e a
resolver problemas de forma autdbnoma e criativa (Sinval ef al., 2021).

A dimensao emocional do engajamento do estudante estd relacionada as experiéncias
afetivas que abrangem tanto sentimentos positivos quanto negativos que desenvolvem em
relacdo ao processo de aprendizagem, as atividades realizadas em sala de aula, aos colegas e
aos professores. Essa dimensdo inclui aspectos como entusiasmo, motivacdo, satisfagdo e
senso de pertencimento, todos fundamentais para o envolvimento dos estudantes nas
dindmicas escolares. Sentir-se parte do ambiente educacional e identificado com a institui¢ao
também favorece o fortalecimento do vinculo emocional do estudante com o contexto
académico (Antunez et al., 2017; Carter et al., 2012; Maroco et al., 2016; Sheppard, 2011).
Além disso, a dimensdao emocional desempenha papel decisivo na forma como os estudantes
percebem sua relagdo com a escola, de modo a influenciar seu comprometimento e
persisténcia diante dos desafios académicos. Sentimentos como seguranga, apoio €
valorizagdo por parte da comunidade escolar podem aumentar o engajamento, enquanto
experiéncias de desmotivacao, frustracao ou desconexao podem comprometer o envolvimento
do estudante. Portanto, a construcdo de ambiente que promova emogdes positivas € o
acolhimento emocional ¢ essencial para fomentar o engajamento sustentdvel e significativo
(Sinval et. al., 2021).

Por fim, a dimensao social do engajamento se destaca pelo foco nas interagdes sociais
que os estudantes desenvolvem dentro do ambiente educacional. Essa dimensdo abrange a
colaboragdo ativa com colegas, a participacdo em discussdes, a contribuicdo nas atividades
em grupo e a construcao de relacionamentos positivos com professores e outros membros da
comunidade escolar. Tais interacdes ndo apenas favorecem o aprendizado coletivo como
também criam ambiente mais inclusivo e receptivo e fortalecem o senso de pertencimento € a
coesdo social entre os participantes (Fredricks et al., 2016). Ademais, a dimensdo social ¢

crucial para o desenvolvimento de competéncias interpessoais, como comunicacdo eficaz,
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empatia e trabalho em equipe, que trazem contribui¢cdes tanto para o sucesso académico
quanto para a formacdo pessoal e profissional dos estudantes. As relagdes de apoio mutuo
com colegas e professores também sao validas para a motivagao e o bem-estar emocional dos
discentes, pois tornam o ambiente educacional mais acolhedor e propicio ao engajamento.
Assim, essa dimensao fornece base teodrica valiosa para se entender e avaliar o engajamento
dos estudantes em contextos educacionais, destacando a importancia das relagdes
interpessoais na promogao de experiéncias de aprendizagem mais ricas e significativas.

Diversas perspectivas e abordagens tém sido adotadas na pesquisa sobre engajamento
e abrangem diferentes aspectos. Essas abordagens variam desde estudos que exploram a
motivagdo como fator determinante do engajamento, até investigagcdes sobre as praticas
educativas, os papéis das estruturas e cultura institucional, bem como o contexto sociopolitico
em que a educagdo e o engajamento ocorrem. Além disso, hd estudos que examinam o
impacto dos fatores ambientais nos estudantes (Zepke; Leach, 2010). Essa diversidade de
perspectivas e abordagens refletem a complexidade do fendmeno do engajamento do
estudante e ressalta a necessidade de compreensdo abrangente e contextualizada a respeito
desse conceito. Os estudos sobre engajamento buscam aprofundar o conhecimento dos
diversos fatores que influenciam a participagdo ativa dos estudantes, oferecendo insights
valiosos para promover praticas educativas eficazes e criar ambientes de aprendizagem
enriquecedores. Portanto, o conceito de engajamento do estudante ¢ tema de grande interesse
de pesquisa no campo da educagdo, por ser amplo e poder ser compreendido a partir de
diversas perspectivas e abordagens.

Nesse contexto, uma dessas perspectivas € a comportamental, adotada nesta tese como
objeto de estudo que se concentra em se debrucar nos comportamentos observaveis dos
estudantes no contexto académico. De acordo com Medeiros et al. (2024), alcangar o sucesso
académico exige comprometimento ativo, o que torna a pesquisa sobre o engajamento do
estudante em contextos educacionais especialmente relevante. Nesse cenario, ao analisar a
producao cientifica recente sobre o engajamento, € possivel observar tanto as areas que mais
avangaram quanto aquelas que ainda precisam de maior desenvolvimento. Essa visdo ¢
valiosa para futuras investigagdes, pois direciona os esfor¢os de pesquisa para os aspectos que
ainda demandam exploracao mais profunda.

Posto isso, o engajamento do estudante ¢ dimensdo a ser considerada no contexto
educacional, especialmente no ambito da EJA-EPT, por enfatizar a importancia dos

comportamentos observaveis que indicam a participacdo ativa dos estudantes dessa
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modalidade de ensino nas atividades académicas. Astin (1984) destaca que a participagao
ativa dos estudantes em atividades académicas ¢ importante indicador de engajamento, pois
demonstra o interesse € a dedicacdo dos estudantes na busca pelo conhecimento. Essa
perspectiva enfatiza a importancia de agdes tangiveis, como a participagao em trabalhos em
grupo, em projetos de ensino, extensao, pesquisa, monitoria, estagio, atividades extraclasses,
entre outras que favorecem a promocao do engajamento do estudante.

Ademais, essa perspectiva fornece diferentes lentes através das quais se pode analisar
e compreender a natureza multifacetada desse fenomeno, o que contribui para uma visao
abrangente do engajamento do estudante, com énfase na importancia de comportamentos
observaveis, atitudes, emocgdes, interagdes sociais € uma compreensdao global do processo
educacional.

Dentro da EJA-EPT, que tem como objetivo principal a formagdo e qualificacdo de
jovens e adultos, o engajamento comportamental do estudante pode ser evidenciado por meio
de sua participagdo em atividades praticas, trabalhos em grupo, projetos integradores e outras
acdes que promovem a interacdo direta com os conteidos e praticas profissionais. Essa
participacao ativa ¢ indicador-chave do envolvimento dos estudantes no processo de
aprendizagem.

Na EJA-EPT, o engajamento reflete o desejo dos estudantes em adquirir habilidades e
competéncias profissionais, de modo a aproveitar ao maximo as oportunidades educacionais
oferecidas pelo programa. Além disso, a participagdo em atividades praticas proporciona aos
estudantes a possibilidade de aplicacdo dos conhecimentos tedricos adquiridos em sala de aula
e o desenvolvimento de habilidades praticas relevantes a sua futura inser¢ao no mercado de
trabalho. Essa abordagem pratica facilita o engajamento e torna o processo mais significativo
e tangivel para os estudantes, pois permite que vivenciem, de forma concreta, os conceitos e
praticas profissionais. Nesse sentido, adotar essa perspectiva de estudo no contexto da EJA-
EPT ¢ valido para valorizar e investigar os comportamentos observaveis que indicam a
participacdo ativa e o comprometimento dos estudantes nas atividades académicas,
contribuindo para uma andlise mais aprofundada do impacto do programa na formagdo e
qualificacdo desses jovens e adultos.

Na perspectiva delineada por Kuh (2001) e reforcada por Kuh er al. (2005), o
engajamento do estudante vai além do investimento temporal e energético dos estudantes em
atividades educacionais. Ele incorpora também o comprometimento das instituigdes na

adocdo de praticas educacionais eficazes que evidenciem a orientacdo institucional para criar
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ambientes propicios ao envolvimento dos estudantes (Kuh, 2001; Kuh et al., 2005). Esse
conceito se revela como expressdo da importancia de que as instituigdes implementarem
acoes que enriquecam a qualidade das experiéncias académicas do estudante ao longo de sua
trajetoria (Kinzie; Pennipede, 2009; Kuh, 2009a). Essa abordagem pressupde relagao
interatuante na qual ambas as partes, estudantes e institui¢gdes, desempenham papéis
coparticipativos, compartilhando responsabilidades na interagdo (Kinzie; Pennipede, 2009).
Em outras palavras, tanto o esfor¢o individual do estudante quanto o empenho institucional
sao requisitos indispensaveis para incrementar as probabilidades de conclusao dos estudos, o
que permite aos discentes adquirirem conhecimento e proficiéncia necessarios (Kuh, 2009a,
2016; Howson; Matos, 2021). Essa colaboragdo mutua se revela fundamental para o alcance
dos objetivos educacionais almejados, com destaque para a interdependéncia entre a atuagdo
dos estudantes e o apoio institucional (Kuh, 2009a, 2016; Howson; Matos, 2021).

O conceito abordado nesta tese considera modelos tedricos que caracterizam a
interagdo entre os comportamentos e as percepcdes dos estudantes e da instituigdo,
representando o tempo e a energia gastos por eles para a realizagdo das atividades
educacionais ¢ o esfor¢o das instituicdes para proporcionar praticas educacionais efetivas
(Kuh, 2001; 2009). Nesse interim, a nogdo de engajamento do estudante ¢ medida com base
em fatores e categorias que compreendem a aprendizagem reflexiva e integrativa, as
estratégias de aprendizagem, a aprendizagem colaborativa, as relacdes com os docentes, as
praticas docentes efetivas e o ambiente do campus. Para tanto, o engajamento do estudante ¢
visto como fator importante para seu sucesso (Fior; Mercuri, 2018; Mccormick; Kinzie;
Gonyea, 2013).

O desenvolvimento da teoria de engajamento foi uma tentativa de ampliar as diversas
possibilidades oferecidas tanto pela organizagdo das politicas e programas da instituicao
quanto pelos vérios tipos de medidas de desempenho dos estudantes (Astin, 1984), mas
faltava ainda elucidar os mecanismos de media¢do que explicariam como esses programas €
politicas educacionais se apresentam no desempenho e desenvolvimento dos estudantes. Para
o autor, o engajamento ¢ uma variavel dindmica que se altera no decorrer da trajetoria
académica e ¢ influenciada pelas caracteristicas pessoais e histdorico prévio de escolarizagdo

(Fior; Mercuri, 2018). Segundo Martins e Ribeiro (2017, p. 225),

A esséncia do engajamento dos estudantes é considerar a aprendizagem, o ambiente
da institui¢do, os recursos utilizados no processo de aprendizagem e os professores,
mantendo o foco no estudante e no ambiente educacional ao qual ele esta inserido. O
engajamento dos estudantes ¢ definido em trés fases consecutivas, complementares,
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longitudinais e harmonicas entre si, que sdo: condigdes iniciais, suporte do curso e
da instituicdo de ensino superior e expectativas futuras.

Nesse sentido, de acordo com Kuh (2009), o engajamento esta intimamente ligado ao
tempo e o esfor¢o dedicado as atividades académicas e, consequentemente, aos resultados
desejados. Vale salientar que a falta desses dois elementos pode ter impacto negativo na
aprendizagem. Assim, o tempo e a dedicagdo sdo fatores essenciais para se compreender o
engajamento dos estudantes. No entanto, o autor destaca que, mesmo com engajamento
intenso, hé outros elementos que podem influenciar o desempenho académico, como aspectos
sociais, culturais e caracteristicas individuais que os estudantes trazem ao ingressar na
instituicdo escolar (Kuh, 2009a). As investigacdes relacionadas ao engajamento do estudante
consideram suas experiéncias e englobam aspectos que vao além do ambiente de sala de aula,
de acordo com estudos recentes (Kuh, 2005, 2006, 2016; Howson; Matos, 2021).

Para alcangar melhores resultados educacionais e garantir que todos os estudantes
concluam seus estudos com conhecimento e proficiéncia necessdrios, ¢ crucial que haja
esforco mutuo entre eles e as institui¢des, para que se aumentem as chances de sucesso
académico e formagao satisfatoria (Kuh, 2009a, 2016; Howson; Matos, 2021). Nesse sentido,
Trowler (2010, p. 3) aponta que os estudos acerca do engajamento do estudante voltam-se a
“[...] interacdo entre o tempo, esforco e outros recursos relevantes investidos por alunos e suas
institui¢des, relacionados a otimizar a experiéncia do aluno, melhorar seus resultados de
aprendizagem e desenvolvimento assim como o desempenho e reputacdo da institui¢do”.

Conforme destacado por Teixeira (2022), ¢ essencial desenvolver indicadores que
reconhecam a importancia do engajamento para a permanéncia e o sucesso dos estudantes e
que permitam avaliar o proprio engajamento como um aspecto-chave para sua aprendizagem
e para seu desenvolvimento integral. Tal engajamento deve ser valorizado em qualquer
modalidade educacional regular. Além disso, os estudos ressaltam a importancia de promover
abordagens flexiveis que atendam as necessidades individuais dos estudantes, de modo a
garantir que a educacdo seja acessivel e adequada a diferentes contextos de tempo e espaco
(Moran, 2006). Diante disso, entende-se que o tempo ¢ flexibilizado e os espagos sao
multiplicados. Logo, a educacdo ocorre em qualquer tempo e em qualquer espaco, pois se vale
da intencionalidade educativa dos sujeitos que promovem ou organizam processos de
aprendizagem (Teixeira, 2022).

Apesar do aumento no nimero de pesquisas, até mesmo em nivel internacional, sobre

engajamento do estudante, o tema ainda € escasso no cenario brasileiro (Irala; Oliveira, 2020;
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Rigo, 2020). Nos estudos e pesquisas acerca do assunto, encontra-se a criacdo de modelos que
buscam evidenciar a compreensdo acerca do conceito por meio da exposi¢do de indicadores
proprios ou na adigdo de novos elementos a modelos ja existentes. Na literatura, existe
variedade de instrumentos desenvolvidos para avaliar o engajamento do estudante em relagao
as instituicdes de ensino. Esses instrumentos utilizam escalas e diferentes perspectivas de
avaliagdo. Para isso, sdo elencados indicadores que estdo diretamente relacionados ao
elemento que se deseja verificar. Esses instrumentos de mensuragdo t€ém como objetivo
fornecer aos gestores educacionais, pesquisadores e professores visao mais clara e precisa do
engajamento dos estudantes para auxiliar na compreensdo e no aprimoramento desse aspecto
fundamental da experiéncia educacional.

A maior contribuicdo da corrente de Kuh (2001) esta na origem do projeto do National
Survey of Student Engagement (NSSE), aplicado anualmente nos Estados Unidos e no Canadé
para estudantes do primeiro e do ultimo ano dos cursos de graduagdo. O NSSE coleta
informagdes a respeito do engajamento do estudante em programas e atividades associadas a
qualidade da aprendizagem e de desenvolvimento pessoal, além de caracterizar o engajamento
a partir de atividades académicas e sociais dentro ¢ fora de sala de aula (2009). Também
retrata essas atividades como aquelas que envolvem as experiéncias de aprendizagem e as
praticas relacionadas as demandas académicas e institucionais, como leituras de livros, textos,
producgdes escritas, bem como o contato com os pares, colegas estudantes, companheiros de
curso, e docentes. Para além da sala de aula, o autor destaca a utilizacdo de espagos fisicos e a
participagdo em projetos. Desde o seu langamento, em 2000, o NSSE tem sido usado para a
avaliacdo institucional isolada ou associada a outros registros da instituicdo, como fonte
valida de evidéncia (Rocconi; Gonyea, 2018). Os dados obtidos se convertem em informacdes
diagnosticas que estimulam e mobilizam esfor¢os para a melhoria da qualidade das politicas
educacionais, baseando-se em evidéncias. O instrumento é administrado anualmente nos
Estados Unidos e no Canada, bem como em uma variedade de outros paises (NSSE, 2023).

O instrumento em questdo abrange quatro categorias principais, a saber: (1) desafios
de natureza académica; (2) interagdes entre os pares; (3) experi€éncias na institui¢do; e (4)
ambiente do campus. Com o propoésito de mensurar o grau de envolvimento dos estudantes, o
NSSE apresenta dez Indicadores de Engajamento (IE) distribuidos nessas quatro categorias
principais. No total, 47 questdes, derivadas das subcategorias, estdo positivamente
correlacionadas com os aspectos de aprendizagem e permanéncia dos estudantes na

instituicdo, além de evidenciarem os desafios académicos, as interagdes entre os colegas, as
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experiéncias na institui¢do e o ambiente do campus, conforme delineado pelo National Survey
of Student Engagement (NSSE, 2023) e destacado a seguir (Quadro 2).

Quadro 2 — Categorias e Subcategorias do NSSE
FATORES | INDICADORES DE ENGAJAMENTO (IE)

Aprendizagem de ordem superior;

) Aprendizagem reflexiva e integrativa;
Desafio académico . _
Estratégias de aprendizagem;

Raciocinio légico.

Aprendendo com Aprendizagem colaborativa;

pares Discussdes com os pares.
Experiéncias com a Interagdo estudante-corpo docente;
Instituigdo Praticas de ensino eficazes.

) Qualidade nas interagdes;
Ambiente do campus

Ambiente de apoio e atividades de lazer.

Fonte: The National Survey Students Engagement (2023) (delineado).

Dessa forma, compreende-se que os fatores de engajamento do estudante podem ser
sistematicamente mapeados e utilizados para acompanhar o progresso do estudante nas mais
diversas formas de oferta educacional. No caso especifico desta tese, optou-se por estruturar
tais fatores com base no National Survey of Student Engagement (NSEE, 2023), desenvolvido
por Kuh, de modo a subsidiar a elabora¢do do questionario aplicado aos estudantes dos cursos
técnicos integrados a EJA-EPT. Essa escolha metodologica visa garantir maior robustez
analitica ao instrumento, alinhando-o as dimensdes internacionalmente reconhecidas de
engajamento do estudante e adaptando-o ao contexto da modalidade investigada.

Dentre os multiplos fatores que influenciam o engajamento do estudante, destaca-se a
importancia de compreender as dindmicas institucionais e pedagodgicas que impactam
diretamente a experiéncia formativa no contexto da EJA-EPT. Nesse cenario, torna-se
essencial identificar os elementos que contribuem para a permanéncia e o sucesso académico,
especialmente aqueles relacionados as praticas educacionais que desafiam, motivam e
mobilizam os estudantes em sua trajetoria académica.

Um dos fatores fundamentais para a compreensdo e a promog¢ao do engajamento do
estudante ¢ o “Desafio Académico”, que busca medir o nivel de rigor e complexidade das
atividades académicas enfrentadas pelos estudantes durante a experiéncia educacional, além
de desempenhar papel de destaque no estimulo ao aprendizado significativo e no

desenvolvimento intelectual dos estudantes. O “desafio Académico” se fundamenta na ideia
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de que os comportamentos intencionais de aprendizado se manifestam no contexto da relagao
educacional e abrangem diversas modalidades de aprendizagem aprofundada, como
aprendizagem de ordem superior ou aprendizagem reflexiva e integrativa. Essas modalidades
vao além de simples memorizacao de informagdes (Kuh et al., 2011). Além disso, também se
referem a natureza das discussdes e interacdes em sala de aula, na promog¢ao de ambiente
estimulante para o desenvolvimento de pensamento critico e engajamento intelectual.

Como afirmado por Kuh (2008, p. 557), “quando os estudantes enfrentam desafios
académicos significativos, eles sdo mais propensos a se envolverem ativamente na
aprendizagem”. Concernente a esses fundamentos, a aprendizagem se torna significativa
quando um novo conteudo ¢é incorporado as estruturas de conhecimento do estudante e
adquire significado para ele, por meio das relagdes estabelecidas com seus conhecimentos
prévios (Pellizari et al., 2002).

Outro fator importante do engajamento centra-se na aprendizagem com os pares, que
busca compreender a importincia da interagdo entre os estudantes no processo de
aprendizagem. Essa dimensdo engloba atividades colaborativas, trabalhos em grupo,
discussdes em sala de aula e outros tipos de interacao que ocorrem entre os estudantes durante
sua experiéncia académica. A pratica intencional de interagdo educacional com colegas, tanto
dentro quanto fora do curriculo, desempenha papel significativo no aprimoramento de
conhecimentos desafiadores e na promog¢ao do desenvolvimento de habilidades interpessoais
e sociais no processo de aprendizagem (Kuh, 2007).

Estudos tém destacado que a colaboragdo entre os pares promove a constru¢do ativa
do conhecimento e a troca de experiéncias. Tinto (1997) argumenta que o engajamento em
atividades de aprendizagem cooperativa, em grupo de estudo, projetos de pesquisa conjuntos,
discussdes em sala de aula e estudos em equipe oportunizam trocas significativas de
conhecimento, constru¢do de relacionamentos e apoio mutuo. Assim, por meio dessas
interacdes, os estudantes t€ém a oportunidade de compartilhar conhecimentos, debater ideias e
desenvolver habilidades de comunicagdo e colaboragdo que contribuam para um ambiente de
aprendizagem mais dinamico e envolvente.

Por conseguinte, estudos que tratam da tematica vém apontando que os estudantes da
EJA-EPT mostram extenso conhecimento que advém de suas praticas e interagdes sociais.
Um conhecimento de mundo assistematico, mas de suma importancia para a sala de aula.
Nesse sentido, Souza (2013) propde atendimento diferenciado e direcionado as praticas

educativas nessa modalidade de educagdo, com aulas que busquem a colaboragdo de todos e
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promovam o surgimento de ideias, experiéncias, definicdes e (re)conceitos sobre temas ja
vivenciados pelos estudantes, com o objetivo de refletir e sistematizar saberes, consolidando
uma aprendizagem mais formalizada e consciente.

Para Vygotsky (2007), o sujeito ¢ interativo ja que forma seu conhecimento a partir
das relagdes inter e intrapessoais. Na abordagem Histérico-Cultural, entende-se que o
conhecimento ¢ construgdo social resultante da atividade social planejada, organizada em
agOes e operagdes e, posteriormente, socializada, conforme discutido por Cavalcanti (2005).
Segundo Binttencourt, Alberto e Santos (2019), a apropriacdo de conhecimentos pelos seres
humanos ¢ resultado da intersecdo entre aspectos da historia pessoal e social, por serem
reflexo de seus contextos socio-historicos (Vygotsky, 2007).

De acordo com Freire (2001), a pratica educativa no contexto da EJA-EPT se
configura como atividade humana. Essa abordagem se fundamenta na valorizagdo do
estudante como sujeito histoérico e construtor de conhecimento. Por meio do didlogo, emerge a
possibilidade de educadores e educandos reconhecerem essa condi¢ao peculiar dos estudantes.
Dada a natureza intrinsecamente humana dessa pratica pedagogica especifica, ¢ crucial que se
leve em consideragdo a presenca singular do estudante, reconhecendo que saberes adquiridos
em sua trajetdria sdo trazidos por ele e, por isso, merecem ser partilhados para a construgdo
coletiva de uma perspectiva de mundo que facilite a compreensao da realidade por todos os
envolvidos no processo.

E por meio da interacio com colegas de classe que os estudantes tém a oportunidade
de construir entendimento mais profundo acerca dos conteudos académicos, uma vez que a
discussdo e o debate permitem a ampliagdo de perspectivas e a reflexdo critica. Essa
abordagem ativa de aprendizagem promove a habilidade de resolver problemas complexos,
além de estimular o pensamento critico e a criatividade (Johnson; Johnson; Smith, 1998).
Ademais, a aprendizagem com pares favorece o desenvolvimento de habilidades sociais e
emocionais dos estudantes. E por meio da colaboragdo em equipe que aprendem a trabalhar de
forma eficaz em conjunto, aprimorando habilidades de lideranca, negociagdo e resolugao de
conflitos. Essas competéncias sdo importantes tanto no contexto académico quanto na
preparacdo para a vida profissional (Kuh, 2008).

No ambito da rela¢do professor-aluno, enfatiza-se a harmonizacao na mediacao dos
dominios que compdem o individuo. Ademais, para que a constru¢do e a produgdo de
conhecimentos se efetivem, ¢ essencial que haja interagdo permeada por afetividade entre eles

(Oliveira, 2012). Assim, o ato social emerge como fendomeno que possibilita ao individuo
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conhecer a si mesmo e interagir com outros ao seu redor. Nesse contexto, a afetividade revela-
se capaz de enriquecer e agregar valor a interagdo entre os pares, tornando mais eficaz o
processo de aprendizagem. Essa dinamica de desenvolvimento ocorre em uma relagdo
reciproca, na qual professor e estudante constroem o conhecimento por meio da vontade, do
desejo e da satisfagdo presentes no ambiente escolar. Diante disso, destaca-se que essa
interag¢do afetiva promove engajamento mais significativo do estudante no contexto da EJA-
EPT.

Outro cenario refere-se as perspectivas apresentadas pelos estudantes em relacdao a
potencial apropriagdo do conhecimento para integracdo no ambiente de trabalho formal. Para
esses individuos, a participagdo no mercado de trabalho representa elemento chave para a
recuperagdo da cidadania e da dignidade. Nas turmas da EJA-EPT, deve-se reconhecer que
esses estudantes ja apresentam bagagem de experiéncias construidas em situagdes concretas,
que tém potencial de contribuir para a formacao de sua perspectiva de mundo.

Diante disso, os estudantes buscam, por meio do didlogo com os docentes, a
oportunidade de refletir e compreender os conteidos ministrados com base na compreensao
das relagdes sociais vinculadas ao mundo produtivo (Santos, 2010). A construcdo do saber no
ambito da EJA-EPT abarca principios e valores éticos e morais que possibilitam o
engajamento do estudante, pois apontam para orientacdes acerca das atitudes e acdes tanto
dos docentes quanto dos estudantes. Conforme destacado por Freire (1996), ¢ por meio da
reflexdo sobre a pratica educativa que se torna possivel compreender a intrincada relagdo
humana e social subjacente ao processo educacional.

O fator “Experiéncia com as Instituigdes” ¢ um dos pilares do engajamento do
estudante, pois se refere a maneira como os estudantes vivenciam o ambiente do campus em
relacdo as suas percepgdes de apoio, a sensagdo de que a instituicdo demonstra preocupagao
com seu bem-estar, a participagdo em atividades tanto curriculares quanto extracurriculares e
a qualidade das interacdes que eles experimentam durante a trajetoria educacional, que inclui
aspectos como o apoio académico, a qualidade dos servigos € a conexdao emocional com a
comunidade académica. Pesquisas mostram que quando os estudantes percebem apoio
académico efetivo, sentem-se valorizados como membros da comunidade académica e tém
acesso a recursos de qualidade, além de se envolverem mais ativamente em suas atividades
educacionais (Kuh et al., 2005).

Nesse sentido, o engajamento dos estudantes com o ambiente institucional ndo se

limita as experiéncias em sala de aula, mas se estende as interagcdes que ocorrem em espagos €
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atividades extracurriculares, como clubes, organizagdes estudantis, eventos esportivos e
culturais. Kuh (2001) destaca que essas experiéncias oportunizam o envolvimento social, o
desenvolvimento de habilidades de lideranca e o senso de pertencimento a comunidade
académica. A participacao ativa nas atividades da institui¢ao fortalece o vinculo emocional
dos estudantes com a institui¢do e contribui para seu engajamento, além de experimentarem
beneficios e maior satisfacio em ambientes de campus que promovem relacionamentos
positivos entre alunos, professores e funciondrios (Kuh,2009).

A experiéncia positiva com as institui¢des de ensino traz inimeros beneficios para os
estudantes. Quando se sentem apoiados e valorizados pela institui¢do, tendem a desenvolver
senso de pertencimento, o que contribui para a persisténcia académica e a conclusdo dos
estudos (Terezini et al., 2001). Além disso, uma experiéncia positiva com as institui¢des
auxilia no desenvolvimento de habilidades sociais, emocionais e cognitivas.

O acesso a recursos ¢ servicos de qualidade, como bibliotecas bem equipadas,
laboratérios atualizados, visitas técnicas e programas de tutoria sdo diferenciais para um
aprendizado mais eficaz e enriquecedor (Kuh, 2003). Essas experiéncias institucionais tém
sido associadas ao senso de pertencimento ¢ a conexdo dos estudantes com a comunidade
interna. Segundo Pascarella e Terenzini (2005, p. 45), “o engajamento institucional ¢
fundamental para o desenvolvimento dos estudantes e sua persisténcia na instituicao”.

Deve-se ressaltar que os laboratorios, ou ambientes informatizados criados para
facilitar o ensino e a aprendizagem, devem estimular a independéncia e a autonomia dos
estudantes da EJA-EPT. Para isso, ¢ necessario que esses ambientes integrem, de maneira
intencional, componentes fundamentais ao processo educativo, como Metodologia de
Resolucdao de Problemas, atribui¢do de significado aos conteudos abordados, promocao da
aprendizagem exploratoria e utilizacdo de variedade de abordagens pedagdgicas (Freitas et
al., 2011). Esses elementos, articulados, contribuem para a constru¢do de um aprendizado
mais ativo, significativo e contextualizado. A utilizagdo do computador nos cursos da EJA-
EPT pode ser justificada por possibilitar aos estudantes uma aprendizagem baseada em suas
proprias experiéncias. Isso permitem que se tornarem protagonistas de seu proprio
conhecimento, de modo a agir com autonomia no processo de aprendizagem.

Além disso, o uso do computador oferece estimulos que promovem a motivagdo e
contribuem para a melhoria da permanéncia, por capacitar os estudantes a generalizarem o
conhecimento adquirido. Essa estratégia permite que a aprendizagem ocorra por meio da

valorizagdo da curiosidade, com o professor desempenhando o papel de facilitador no
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processo de organizagdo e elaboragdo de ideias. Diante disso, a contribuicdo da institui¢ao
educacional para a incorporagdo do computador a realidade dos estudantes jovens e adultos ¢
de grande relevancia para seu engajamento. Nao se pode desconsiderar que o contato com
essas tecnologias ¢ extremamente importante, principalmente para estudantes que foram
anteriormente privados desse contato. Logo, cabe a escola, ao promover o retorno desses
estudantes para dentro de seus muros, fazer essa aproximacao (Freitas et al., 2011).

De acordo com Santos (2016), a educagdo ¢ vista como ferramenta essencial para o
exercicio pleno da cidadania. Nesse contexto, a EJA ¢ considerada um direito indiscutivel na
sociedade da informagdo ¢ do conhecimento, como elemento facilitador para a participagao
ativa na vida social. Com sua natureza continua, a educagdo tem o potencial de facilitar a
adaptacdo as mudangas sociais provocadas pela integracdo das tecnologias digitais na
sociedade (Santos, 2016).

No que concerne ao papel desempenhado pela tecnologia na promogao da integracao
curricular no ambito da EJA-EPT, ¢ relevante considerar as orientagdes do Documento Base
da EJA-EPT (Brasil, 2007). O documento ressalta a importancia da integra¢do entre ciéncia,
cultura e tecnologia mediada pelo trabalho enquanto principio educativo. Tal abordagem ¢
vista como meio de enriquecer aspectos cientificos, culturais, politicos e profissionais,
reconhecendo que essas dimensoes sdo interdependentes no contexto social. Nesse cenario, a
tecnologia pode desempenhar papel unificador dessas dimensdes, por compreender a
integragdo como processo que visa a tornar o todo coeso, compreender as partes no contexto
do conjunto e conceber a educacdo como totalidade social (Ciavatta, 2005).

A introdugdo das tecnologias na EJA-EPT pode favorecer tanto o aprendizado de
conteudos especificos das areas profissionais quanto o fortalecimento da capacidade dos
estudantes de superar as barreiras de uma sociedade ainda marcada por processos de exclusao
(Freitas et al., 2011) Além disso, ¢ crucial destacar o papel significativo das ferramentas
digitais na influéncia da formacdo politica de jovens e adultos durante seu processo de
aprendizagem. Moran argumenta que o uso dessas novas tecnologias na educacao representa
mudanca revoluciondria, desde que acompanhada por uma transformac¢do nos paradigmas
tradicionais de ensino que, historicamente, tém estabelecido clara distingdo entre professores e
alunos. Do contrario, o simples emprego dessas tecnologias pode resultar apenas em
atualizagdo superficial, sem abordar questdes essenciais (Moran, 2000).

Charlot (2013) destaca que essa abordagem comecou a surgir a partir de 1950, nas

sociedades contemporaneas. O autor menciona o exemplo da Alemanha, que enfatizou a
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importancia da qualificagdo dos trabalhadores por meio da Educacdo Profissional e Técnica,

priorizando, assim, a transformacao da relacdo entre trabalho e educacdo. Charlot afirma que,

De maneira mais ampla, nesse modelo de sociedade, de sistema educacional e de
integragdo entre trabalho e educagdo, houve uma mudanga significativa na relagdo
com o conhecimento € com a escola. Tornou-se “evidente”, em todo o mundo, nas
percepgdes dos alunos, de seus pais, dos jornalistas, dos politicos, entre outros, que
frequentar a escola ¢ fundamental para “garantir um bom emprego no futuro”
(Charlot, 2013, p. 85).

Embora as descobertas que evidenciam a relagdo entre o engajamento do estudante e
seu sucesso sejam preciosas para orientar iniciativas de desenvolvimento pedagogico e
institucional, a pandemia de COVID-19 alterou a trajetoria do desenvolvimento do ensino e
da aprendizagem nas institui¢des educacionais. Esse impacto torna-se ainda mais significativo
quando se considera a crescente dependéncia dessas instituigdes da tecnologia como meio de
promover resiliéncia diante de perturbacdes em larga escala.

Ao se considerar especificamente a proposta da EJA-EPT, encara-se a educagdo geral
como parte intrinseca da EP, ao se enfatizar o trabalho como principio educativo e rejeitar a
dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, uma vez que o pensar e o agir
humanos s3o insepardveis. Nesse contexto, a introdu¢do da tecnologia pode contribuir
significativamente com a formagdo integral dos estudantes, favorecendo a integrag¢do entre
saberes e praticas, o desenvolvimento da autonomia, o sentimento de pertencimento € o
engajamento, de modo a promover o dialogo entre o pensar e o fazer, o concreto e o abstrato,
o passado e o futuro e favorecer a transi¢do de uma sensagdo de ndo pertencimento para a
inclusdo em um mundo cada vez mais “computadorizado”, ao mesmo tempo que estimula o
engajamento do estudante nesse processo integrativo. Logo, a formagdo técnica para se
trabalhar com estudantes da EJA-EPT visa a oferecer um novo conceito de vida tanto no
ambito profissional quanto no ambito pessoal, incorporando elementos que incentivem a
interacdo social e promovam seu desenvolvimento integral.

Por ultimo, o fator “Ambiente do Campus” busca avaliar a influéncia do ambiente
fisico e social do campus no engajamento do estudante. Esse aspecto engloba desde a
qualidade das instalacdes e recursos disponiveis até a sensacao de pertencimento e a interagao
com a comunidade académica, bem como sua diversidade e a sensacdo de seguranca no
campus. A participacdo dos estudantes se refere ao modo como vivenciam o ambiente do

campus, considerando suas percepcdes sobre suporte, a sensacdo de que a instituicdo se
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preocupa com seu bem-estar, a participagdo em atividades extracurriculares e a qualidade das
interagdes durante a experiéncia educacional.

Os beneficios para os estudantes e a satisfacdo surgem em ambientes de campus que
promovem relacionamentos positivos entre estudantes, professores e funciondrios (Kubh,
2009). Instituigdes comprometidas com o aprimoramento do sucesso dos estudantes devem,
portanto, investir no fortalecimento do ambiente académico e social, oferecer suporte
integrado as dimensdes cognitivas, sociais e fisicas, tanto dentro quanto fora da sala de aula
(Pascarella; Terenzini, 2005).

Um ambiente de campus favordvel traz inumeros beneficios para os estudantes.
Recursos e instalagdes académicas bem equipadas, como bibliotecas, laboratorios,
equipamentos e outras infraestruturas e recursos, como acesso a internet, bem como servicos
de apoio académico e espagos de estudo confortdveis, promovem a aprendizagem eficaz e
criam ambiente propicio ao desenvolvimento académico (Kuh et al., 2008; Pike; Kuh,
McCormick, 2011). Além disso, um ambiente diversificado e inclusivo estimula a troca de
perspectivas, o respeito as diferencas ¢ a formagao de redes de apoio social. Isso contribui
para o desenvolvimento de habilidades interpessoais, a ampliacdo da visdo de mundo e o
fortalecimento do senso de pertencimento a comunidade académica (Hurtado ef al., 1998).

Diante desse cenario, € evidente que subsiste significativa parcela da populagdo com
niveis educacionais inferiores, indicando a urgéncia de aprimorar o sistema educacional no
Brasil. Tal aprimoramento deve abranger a eleva¢do da qualidade do ensino em todas as
modalidades, com inclusdo dos estudantes da EJA-EPT, visando a superar as disparidades
tanto educacionais quanto sociais (Silva; Farias, 2009). E crucial compreender que a EJA-
EPT abarca um conjunto heterogéneo de participantes inseridos em vasta diversidade cultural,
como “mulheres, homens, criancas, adolescentes, jovens, adultos, idosos, pessoas com
necessidades especiais, indigenas, afrodescendentes” (Brasil, 2008, p. 13). Devido a essa
complexidade, a EJA-EPT demanda projetos politico-pedagogicos e politicas publicas
especificas, com o propdsito de afirmar a igualdade de direitos para todos. Percebe-se que a
questdo central reside em reverter a ideia de que essa diversidade deva resultar em
desigualdade.

A atmosfera proporcionada pela biblioteca pode reduzir disparidades e exclusdes,
visto sua capacidade de aumentar o nivel de informac¢do de quem dela faz parte, a equidade no
acesso e na utilizacdo desse recurso e, consequentemente, a aprendizagem mais efetiva por

parte dos estudantes. Conforme indicado pela Federagdo Internacional de Associacdes de
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Bibliotecarios e Bibliotecas, “[...] as bibliotecas s3o o principal meio de acesso ao
conhecimento, as ideias e a manifestagdo criativa, além de contribuir para o desenvolvimento
e a manutencao da liberdade intelectual a que todos os cidadaos tém direito” (Silva; Farias,
2009).

Nesse sentido, Medeiros et al. (2003) aponta que, embora reconhe¢a que o ambiente
do campus favorece o sucesso a aprendizagem escolar, € que ndo seja determinado por um
unico fator, uma vez que diversos elementos, como a infraestrutura adequada, a valorizacao e
capacitagcdo do corpo profissional, entre outros, também desempenham papel crucial, enfatiza-
se a relevancia de dedicar aten¢do a dimensdo simbolica do ato de ensinar. Destaca-se,
especialmente, a necessidade de promover o engajamento do estudante da EJA-EPT, com
vistas a participagdo mais efetiva e enriquecedora no processo educacional desse publico.

Paulo Freire (1996, p. 97), em seus ensinamentos sobre o ato de ensinar, afirmou:

E fundamental desenvolver a habilidade de compreender o significado por tras de
gestos como o siléncio, um sorriso ou a retirada da sala. A maneira menos cortés
com que uma pergunta ¢ feita também carrega informagdes valiosas. O ambiente
pedagdgico, portanto, pode ser considerado um texto constantemente a ser lido,
interpretado, escrito e reescrito. Nesse contexto, a solidariedade entre educador e
educandos desempenha um papel crucial, pois quanto maior a cooperagdo no
tratamento desse espago, mais oportunidades se abrem para uma aprendizagem
democratica na escola.

Desse modo, ao destacar a importancia da afetividade entre educador e educando,
Freire (1996) compreende que essa conexdo sO pode ser estabelecida por meio da reflexao
critica sobre como ideias ou visdes de mundo sdo construidas tanto sobre si mesmo quanto
sobre os outros, dentro do espaco cultural.

A diversidade cultural pode afetar significativamente a qualidade das interagdes no
ambiente do campus. Os estudos de Tinto e Kuh (1993, 2009) destacam a importancia desse
aspecto na avaliagdo do engajamento do estudante e na promog¢ao de ambiente favoravel. Por
isso, € importante que as instituigdes de ensino adotem estratégias efetivas para promover um
ambiente do campus inclusivo e diversificado, como a implementacdo de programas e
iniciativas que valorizem a diversidade, fomentem a interacdo entre estudantes de diferentes
origens e promovam a igualdade de oportunidades. Como afirmam Kuh et al. (2008, p. 52),
“o ambiente do campus desempenha um papel crucial no engajamento € no sucesso dos
estudantes”.

Frente a todas as transformagdes sociais, a instituicdo educacional precisa estar

adequadamente preparada para lidar com a crescente diversidade na EJA e em programas
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relacionados, como a EJA-EPT. Nesse sentido, a capacitagdo dos profissionais que trabalham
diariamente com esses jovens e adultos ¢ fundamental para o desenvolvimento de
metodologias e estratégias pedagogicas eficazes. Além disso, ¢ necessario promover debates
sobre atitudes, valores e aspiracdes que fazem parte dos desafios da presenga dos estudantes
no ambiente escolar (Sa et al., 2023). Portanto, ¢ imperativo estabelecer conexao eficaz entre
a pratica e a teoria, a fim de que as necessidades da EJA-EPT sejam convertidas em
conhecimento e aprendizagem significativos para os adultos que trabalham. Nesse contexto,
surge o desafio enfrentado pela escola e por todos os educadores: integrar a cultura escolar
dos estudantes, dos professores e da sociedade, visando a unido das diversas culturas para a
constru¢do contextualizada de novos conhecimentos. Nesse contexto, a importancia da
diversidade cultural na esfera escolar ¢ destacada nas palavras de Souza (2001, p. 119), que

afirma que

As questdes da diversidade cultural se tornam especialmente relevantes no pais
devido ao aumento constante e a crescente diversidade de alunos provenientes de
diferentes contextos sociais e origens étnicas. Isso se torna especialmente visivel
com a obrigatoriedade e universalizacdo do acesso a escola.

Com base no exposto, torna-se evidente que a integracdo de diferentes tipos de
conhecimento desempenha papel crucial na orientacdo para uma abordagem mais eficaz
diante dos desafios enfrentados pelos estudantes da EJA-EPT em seu percurso educacional. E
fundamental considerar a diversidade cultural inerente a essa modalidade de ensino e
estabelecer claramente as responsabilidades da escola e dos professores no que diz respeito ao
tratamento pessoal, coletivo e cultural dos estudantes. Considerar a cultura por meio do
didlogo ¢ um dos elementos mais importantes para a aprendizagem, conforme destaca Freire

(1983, p. 82):

A priorizagdo da “relacdo dialdgica” no ensino permite o respeito a cultura do aluno,
a valorizagdo do conhecimento que o educando traz consigo. Em suma, um trabalho
que parte da visdo de mundo do educando é, sem davida, um dos pilares
fundamentais nos quais a pratica pedagogica de professores deve se fundamentar.

Diante da relevancia do didlogo, torna-se claro que, no contexto educacional, dialogar
implica em compartilhar ideias para promover reflexdo na pratica. A relagdo dialdgica ¢
essencial para o éxito da EJA-EPT, uma vez que permite ao educando participar ativamente
do processo de ensino-aprendizagem e contribuir para a tomada de decisdes, tornando a

jornada de aprendizagem humana e dialogica (Sa et al., 2023).
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Nao obstante, os fatores de engajamento, como desafio académico, aprendizagem
entre pares, experiéncias com a instituicdo e ambiente do campus, desempenham papel
fundamental na promog¢ao do engajamento no ambiente educacional. Esses fatores estdo
interligados e se complementam, pois proporcionam visao abrangente do engajamento do
estudante. Ao explorar a revisdo da literatura para compor esta tese, observou-se aumento nas
pesquisas que destacam a relevancia de aspectos processuais, como a satisfagao escolar (Osti;
Almeida, 2022) e o engajamento (Aratjo, 2017; Kuh, 2016).

Entre esses fatores, destaca-se o estudo do engajamento do estudante, que tem sido
particularmente analisado. Conforme mencionado, o engajamento sobressai ao estar
positivamente associado a outros indicadores de qualidade, como permanéncia e satisfagao
com a experiéncia escolar. Além disso, também esta relacionado a variedade de resultados
desejados em termos de aprendizado e desenvolvimento psicossocial dos estudantes, o que
reflete na aprendizagem e no desenvolvimento integral do estudante, bem como no sucesso e
na continuidade dos estudos (Kuh, 2016). A medida que se adentra nessa evolugdo, diversos
estudos sobre o engajamento do estudante emergem e oferecem oportunidades valiosas para a
aprendizado e os insights. Ao considera-las em praticas educacionais e politicas institucionais,
¢ possivel promover um ambiente de aprendizagem mais estimulante e envolvente para os

estudantes da EJA-EPT.

3.2 Da Teoria da Relacio com o Saber: aspectos conceituais

Nesta secao, discorre-se sobre a revisdo narrativa da literatura referente aos estudos
que tratam da Teoria da Relagdo com o Saber, de modo a explorar seus fundamentos e
aspectos conceituais centrais. A analise ndo se limita a destacar as diferencas entre os autores
ou abordagens, embora tais distingdes permanecam relevantes do ponto de vista heuristico,
mas busca aprofundar a compreensdo acerca das convergéncias tedricas e dos elementos
estruturantes que sustentam essa perspectiva. A relagdo com o saber busca compreender como
0 sujeito categoriza, organiza seu mundo e da sentido a sua experiéncia, especialmente a sua
experiéncia escolar (Charlot, 2005).

O sistema educacional, conforme Skrivan (2022), opera para integrar os individuos na
sociedade, especialmente no mercado de trabalho, fundamentando-se em suas proprias
necessidades. Diante disso, esta pesquisa de tese identifica a abordagem teodrica da equipe

Education, Socialisation et Collectivités Locales (Escol), liderada por Charlot (2000), que se



104

dedicava a refletir e investigar o fenomeno do fracasso escolar orientado por questionamentos
voltados para a compreensdo das razdes por trds desse insucesso, por que ele ocorria com
maior frequéncia entre estudantes de classes sociais mais vulneraveis e, especialmente, como
alguns individuos conseguiam superar as barreiras socioecondmicas e alcangar éxito
académico.

Por esse viés de estudo, para compreender a educacdo escolar por meio dos sujeitos
em formagdo, busca-se estabelecer um didlogo com a Teoria da Relacdo com o Saber, na
compreensdo do que ¢ significativo para os estudantes no ambiente escolar, quem compde a
rede de apoio que sustenta as aprendizagens mais lembradas e, por fim, a perspectiva que
complementa a compreensdo cientifica sobre quais fatores os impulsionam a voltar para a
escola e prosseguir com os estudos. Sob essa otica, o individuo ¢ entendido como ser social
em sua singularidade e trajetoria historica (Charlot, 2000).

Charlot desenvolveu esse conceito a partir de estudos realizados em Paris, por volta de
1980, com o propdsito de investigar o sucesso ¢ o fracasso escolar de jovens de origens
populares. O autor questiona o significado da escola e do processo de aprendizagem para
estudantes vindos de meios populares. Sua abordagem busca entender como esses estudantes
constroem e vivenciam sua relacdo com o conhecimento em contexto de mediagdo social e
cultural. Charlot reconhece que essa relagdo ¢ moldada historicamente e culturalmente e
influenciada por diversos agentes, como a familia, a escola e a sociedade em geral.

Conforme destaca Skrivan (2022), a abordagem teorica da “relacdo com o saber” ¢
uma maneira de interpretar o sistema educacional a partir da perspectiva dos estudantes, que
conferem singularidade a ele. A abordagem teorica parte da visao do individuo como sujeito
de sua propria historia e de sua relagdo com o mundo, em vez de ser apenas um componente
do sistema social dominante. Essa abordagem se manifesta como relagdes com o saber,
representacdes do saber e desejo de saber (Charlot, 1996)

Nesse contexto, Charlot traz contribui¢do significativa para o campo do pensamento
educacional ao enfatizar que a “condi¢do escolar em esséncia” ndo existe. Segundo ele, a
mera afirmacdo de que alguém falhou na escola ¢ generalizagdo abstrata, ampla e superficial
(Charlot, 2000). O autor propde abordagem renovada para compreender o fracasso escolar,
que busque examinar, com mais profundidade, os elementos que levaram um estudante a
enfrentar essa situagdo. Nessa perspectiva, Charlot argumenta que € necessario analisar a
posicao social do individuo, a singularidade de sua histéria pessoal, a maneira como atribui

significado a sua vida e as praticas que ele adota. Ao considerar todos esses elementos, 0
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autor acredita que surgirdo novos e mais profundos insights sobre a condi¢dao do estudante, a

chamada “Relagao com o Saber”. Charlot (2005, p. 81) destaca que

[...] a relacdo com o saber é o conjunto das relagdes que um sujeito mantém com um
objeto, um “contetido de pensamento”, uma atividade, uma relag@o interpessoal, um
lugar, uma pessoa, uma situagdo, uma ocasido, uma obrigagao, ctc, ligados de uma
certa maneira com o aprender e o saber; e, por isso mesmo, ¢ também relagdo com a
linguagem, relagdo com o tempo, relagdo com acdo no mundo, e sobre o mundo
relagdo com os outros e relagdo consigo mesmo enquanto mais ou menos capaz de
aprender tal coisa, em tal situacao.

Nessa perspectiva, a teoria concentra-se na elaboragdo de uma sociologia do sujeito
que abarca a educacao em toda a sua complexidade. Isso implica na compreensao da educacao
como processo intrinseco, cultural e social que estd enraizado na constituigdo humana.
Conforme observado por Charlot (2013, p. 167), “E através da educacio que as relagdes entre
as geracdes transcendem a mera hereditariedade bioldgica; é, acima de tudo, uma heranga
cultural”.

A relacao com o saber ¢ primordialmente conceituada como “forma de relagdo com o
mundo” (Charlot, 2000, p. 77). Nesse mundo o individuo se encontra como ser humano
dotado de desejos e motivado por eles, ocupando lugar dentro do contexto social, além de
apresentar historia Unica que delineia sua singularidade e maneira de conferir significado a
esse mundo (Charlot, 2000). Em outras palavras, a relacdo com o saber se manifesta como a
interacao do sujeito com o mundo, consigo mesmo € com 0s outros.

A relacdao com o saber, proposta por Charlot, abarca trés dimensdes interdependentes:
a epistémica, a identitaria e a social, compreendendo a aprendizagem como meio de
apropriacdo do mundo (Charlot, 2005). No ambito da dimensdo epistémica, o sujeito
estabelece sua compreensdo do conceito de saber tanto para si quanto para os outros,
desdobrando-se nas categorias de objetivagdo-denominacao, imbricacdo do eu na situacao e
distanciagdo-regulagdo (Charlot, 2000). A dimensdo epistémica, por sua vez, abarca trés
modalidades: a apropriagio de um objeto virtual (processo de apropriagdio de um
conhecimento ¢ o desdobramento em objetivacdo-denominagdo); o dominio de uma
habilidade ou a capacidade de manipular um objeto especifico com o uso do corpo; ou, ainda,
a aprendizagem enquanto ato de ingressar em um contexto relacional, mediado por um
processo de distanciacdo-regulacdo, visando a culminagdo na aquisicdo da habilidade de
dominar uma relagao.

Sob o prisma epistémico, Charlot (2000) identifica as figuras da aprendizagem, as

quais expressam as variadas formas de interacdo entre o sujeito e os conhecimentos, levando
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em consideracdo suas historias de vida, necessidades e intengdes. Aprender, dentro dessa oOtica
epistémica, engloba a aquisicdo de conhecimento materializado em fontes como livros,
institui¢des educacionais e professores, além de envolver a apropriacao de saberes-objetos, ou
seja, de conteudos intelectuais dos quais o sujeito carece. O individuo também aprende ao
assimilar um objeto virtual presente em elementos tangiveis, interagindo com o conhecimento
enquanto objeto, o que se expressa por meio da linguagem, especialmente no formato escrito.
Assim, as relagdes de saber sdo relagdes simultaneamente epistémicas e sociais. Na
relagdo social com o saber, ocorre construcdo de natureza coletiva, que ¢ apropriada pelo
sujeito. Em por uma sociologia do sujeito, Charlot (2000) discute a constituicdo do sujeito e
ressalta que ele €, ao mesmo tempo, um ser humano aberto ao mundo, um ser social e um ser
singular. Esse sujeito desempenha papéis em suas relagdes sociais e age no e sobre o mundo,
encontrando no saber necessidade intrinseca a sua existéncia e as suas interacoes. Conforme

sintetiza o autor:

O sujeito ¢ um ser aberto a um mundo, um ser social e um ser singular. Age no e
sobre o mundo, encontra a questdo do saber como necessidade de aprender e como
presenca no mundo de objetos, de pessoas e de lugares portadores de saber.
Autoproduz-se e ¢ produzido por meio da educagdo (Charlot, 2000, p. 33).

No que diz respeito as relagcdes identitarias, o sujeito em questdo se engaja na
construcgdo e transformagdo de sua propria identidade por meio do conhecimento adquirido,
sendo essa transformagdo influenciada por elementos emocionais, interesses e angustias
(Lappe, 2018). Por fim, as dimensdes de cunho social refletem as experiéncias vivenciadas
pelo individuo em sociedade e nas interagdes com os demais, contribuindo para a
configura¢do de conhecimentos, valores e caracteristicas individuais (Charlot, 2000).

No ambito da dimensao identitéria, a relagdo do sujeito com o saber assume relevancia
significativa, pois perpassa a historia pessoal do individuo, suas expectativas, referéncias,
concepcdo de vida e a imagem que possui de si mesmo, bem como a imagem que deseja
projetar para os outros. O autor destaca que essa relacdo com o saber ¢ fortemente marcada
pelas diversas influéncias provenientes do ambiente circundante no qual o sujeito estd
inserido, que oferece um conjunto de significados essenciais e configura um espago vital (um
mundo) compartilhado com outros. Essa relagdo, portanto, engloba a conexdo com um mundo
repleto de significados, além de abarca, também, o espaco de atividades em que o sujeito se

envolve, além de se inscrever no continuum temporal.
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Nesse cenario, no ambito deste estudo de tese, emerge a compreensdo de que os
estudantes jovens e adultos, enquanto agentes ativos, possuem a capacidade de interpretar e
atribuir significado ao mundo que os cerca. Eles conferem sentido a posi¢do que ocupam na
sociedade e as suas interagdes com os outros, as narrativas de suas proprias historias, a sua
singularidade e, ademais, permanecem abertos ao vasto espectro de possibilidades que
transcendem os limites do momento presente. Esses individuos, portanto, carregam de
aspiragoes e desejos que influenciam suas relacdes no contexto social (Charlot, 2000). Uma
analise reflexiva a luz das consideracdes de Freire (1979) revela que essa interconexao entre o
sujeito e o conhecimento ocorre quando o ser humano se engaja em uma busca incessante
pelo saber, inextricavelmente ligada a sua jornada de autotransformagao e crescimento.

E compreensivel que a dindmica estabelecida na instituicdo escolar transcenda os
valores subjacentes e abranja os principios explicitos, estes que podem desencadear éxito,
demonstrando que cada estudante tem a capacidade de prosperar na esfera escolar. Ao
explorar de maneira ativa a relacdo com o conhecimento, o estudante expande o ambito de sua
conexdo com o ato de aprender, conferindo a relagdo uma riqueza de significados e
propositos. Conforme Charlot (2000), uma abordagem que visa a investigar a relagdao do
sujeito com o saber demanda compreensdo profunda do confronto desse sujeito com a
necessidade de adquirir conhecimento e com a presenga do “saber” no mundo. E crucial
enfatizar que uma perspectiva sociologica destituida de consideracdes sobre o individuo,
como aquela ancorada nas abordagens durkheimianas e bourdieusianas, ndo ¢ apta a elucidar
a intrincada complexidade inerente ao problema do fracasso escolar.

Sob a otica de Charlot, a relacdo mantida com o conhecimento € intrinsecamente
entrelacada com a dimensao identitdria do sujeito, essa que, por sua vez, ¢ profundamente
moldada pelas vicissitudes de sua trajetoria historica, pelas expectativas que acalentam, pelas
referéncias que consultam e pela perspectiva de vida que adotam. Ademais, tal relagdo ¢
indissociavel da imagem que o sujeito constrdi de si e da representacdo que deseja transmitir
aos outros. Nesse contexto, o autor sustenta que o contexto circundante exerce influéncia
significativa na modelagem dessa relagdo com o conhecimento, proporcionando um
arcabougo de significados tangiveis e um espaco compartilhado, qual seja, o dominio coletivo
e intersubjetivo. A relacdo com o saber, portanto, emerge como relacdo com o universo dos
significados, configurando-se como espaco de atividades que se desenvolvem de maneira

continua e evolutiva ao longo do curso temporal.
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E inegavel que a relagio estabelecida com o saber reverbera na constituigio da
identidade do sujeito, levando em conta a teia de sua historia, as perspectivas que a
antecipam, as referéncias que esse sujeito internaliza, a concep¢ao de vida que abraga e a
autopercepcao que almeja compartilhar com seus pares. Em consonancia, Charlot (2000)
afirma que essa relacdo resulta das diversas influéncias que o individuo recebe do contexto no
qual esta inserido, o que oferece conjunto de significados imersos na expectativa e
disponibiliza espago compartilhado para a realiza¢ao de atividades conjuntas.

Ao considerar o sujeito inserido na EJA como agente central na trajetdria historica,
torna-se patente a maneira pela qual suas experiéncias e praticas configuram sua formacao e
fomentam sua aspira¢do pelo conhecimento. Como menciona Teixeira (1996, p. 183),
“Individuos socioculturais se constituem, portanto, por meio de suas experiéncias vivenciadas
no contexto da existéncia, por meio das quais constroem a si proprios e contribuem para a
historia”. Inegavelmente, as vivéncias e as influéncias oriundas do ambiente no qual estdo
inseridos desempenham papel preponderante na maneira como esses sujeitos se manifestam e
estabelecem vinculos com o processo de aprendizagem e a instituigdo educacional.
Adicionalmente, a escolarizacdo na EJA oferece oportunidade singular para que tais
individuos reconfigurem suas narrativas, revitalizem suas identidades e participem, de
maneira ativa, da tessitura da historia humana.

A relacdo que os sujeitos jovens e adultos estabelecem com o conhecimento no
contexto da EJA-EPT detém importincia para a compreensdo do processo de aprendizado e
sua continuidade no ambito educacional. Essa relagao se encontra intrinsecamente entrelagada
as suas experiéncias pregressas € historicas moldadas pelas influéncias do contexto social e
pela interacdo que mantém com o mundo ao seu redor. A autoimagem que o estudante
delineia de si mesmo ¢, em grande medida, constructo social emergente dessas interagoes.
Importa ressaltar que a aprendizagem no contexto da EJA-EPT vai além de mera aquisi¢do de
conhecimento académico, pois abarca igualmente o desenvolvimento da autoconfianca dos
estudantes e de suas competéncias para enfrentar adversidades. Ao aprofundar a anélise dessa
relacdo, ¢ possivel investigar o sujeito enquanto ¢ confrontado pelo desafio de assimilar e
dialogar com o conhecimento no seio do mundo que o cerca.

Nesse sentido, Charlot (2000) assevera que a relagdo estabelecida entre o sujeito e o
saber emerge como dimensao de elevada pertinéncia na composi¢ao de sua identidade, essa
permeada por influéncias derivadas de suas narrativas pregressas, perspectivas, referenciais e

concepcao de existéncia. A interconexdo mantida com o universo do conhecimento ganha
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contornos moldados coletivamente no ambito das praticas historicas humanas, podendo, por
vezes, colorir-se pela percepcdo de lacunas e disparidades que tém origem em uma
representacao depreciativa do sujeito. Contudo, importa salientar que essa subavaliacdo ¢
modelada na distancia percebida pelo sujeito em relagdo ao arcabougo do saber e nao encontra
solo no proprio amago do individuo. No contexto da anélise da relagdo dos jovens-adultos
com o conhecimento, ¢ de relevancia inconteste a investigagdo do modo como enfrentam a
iminente obrigacao de aprendizado e a presenca do conhecimento no contexto global.

E mister evidenciar que, no decorrer do processo evolutivo do estudante ¢ de suas
incursdes no territorio da aprendizagem, inerentes a determinados saberes, ele também
acumula entendimento acerca de suas habilidades intrinsecas, potenciais latentes e desafios
confrontados na interagdo com o saber, conjuntamente com estratégias adotadas para superar
esses desafios. Tal como pontuado por Charlot (2000), no que se refere aos sujeitos jovens-
adultos em suas relagdes com o conhecimento, ¢ fundamental analisar a postura desses
individuos quando confrontados com a imperatividade de apreender ¢ diante da onipresenca
do “saber” no ambiente circundante. Essa abordagem convoca a contempla¢do do processo de
absor¢ao do conhecimento ¢ a exploragdo da autodescoberta por parte do estudante e sua
habilidade de enfrentar os desafios inerentes ao ato de aprender. Nessa relacdo com o saber,

na qual se pode construir uma imagem desvalorizada de si, ¢ fundamental considerar que:

[...] o sujeito epistémico ¢é o sujeito afetivo e relacional, definido por sentimentos e
emogdes em situagdo e em ato; isto € — para ndo recorrer a algo inapreensivel — o
sujeito como sistemas de condutas relacionais, como conjunto de processos
psiquicos implementados nas relagdes com os outros e consigo mesmo (Charlot,
2000, p. 70).

Conforme Charlot (2000), a dindmica da rela¢do entre o sujeito e o saber demanda
postura ativa, requisitando, para tal, a mobilizagdo consciente do proprio individuo. O autor
discute o conceito de mobilizagdo referindo-se a a¢do interna do sujeito que utiliza seus
proprios recursos para se mover. Ao tratar desse tema, Charlot (2000) destaca a importancia
do sentido e do desejo. Essa mobilizagdo ¢ uma resposta interna guiada pelo desejo que a
impulsiona, que trata do movimento subjetivo do estudante, esse que nao ¢ imposto de fora. O
autor distingue os conceitos de motivagdo e mobilizacdo e prefere o uso do termo mobiliza¢ao

em seus textos, apesar de existirem semelhancas entre os dois.

O conceito de mobilizagdo estd associado a ideia de movimento. Mobilizar significa
colocar algo em movimento, e mobilizar-se corresponde a mover-se. O uso da
palavra “mobilizagdo” ¢ preferido por Charlot justamente para enfatizar essa
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dindmica interna, em contraste com “motivacdo”, que sugere que o impulso vem de
fatores externos. Enquanto a mobiliza¢do envolve uma agéo que parte do proprio
sujeito, a motivagdo indica uma influéncia externa (Charlot, 2000, p. 54).

Diante disso, o sujeito se mobiliza em uma atividade quando se coloca em movimento
por mébeis (boas razdes), que remetem ao desejo e ao sentido (Charlot, 2000). A mobilizacao
faz com que o estudante se envolva e se dedique as atividades de estudo. E o sentido e o
desejo que impulsionam esse engajamento na realizagdo das tarefas, diferentemente da mera
tentativa de motivacao externa. Entre os estudantes pesquisados por Charlot (2009), o desejo
de ter um emprego, autonomia, ser alguém e ter boa vida sdo a mobilizacdo para estudar e
aprender. Dessa forma, Vieira e Teixeira (2024) afirmam que, para haver mobilizacao do
estudante, € preciso que a situa¢do de aprendizagem faga sentido para ele.

A atividade de estudo exerce papel fundamental no sucesso ou fracasso escolar, com a
dimensdo do sentido abrangendo os objetivos e motivos que a orientam. Nessa perspectiva,
“algo pode adquirir, perder ou mudar de sentido, pois o proprio sujeito evolui, tanto por sua
dindmica interna quanto por suas interagdes com os outros € com o mundo” (Charlot, 2000, p.
57). Assim, o aprendizado esta diretamente ligado ao significado que o estudante atribui a um
contetdo ou conhecimento especifico. Cada individuo traz suas proprias vivéncias,
experiéncias e interesses, o que influencia na maneira como atribui sentido e significado em
suas relagdes com pessoas, objetos e saberes. Dessa forma, o educando tende encontrar maior
sentido naquilo que se conecta a sua propria realidade.

Quando o estudante atribui significado a atividade de estudo, as chances de despertar o
desejo e promover a mobilizacdo para sua realizagdo aumentam. Por outro lado, se o
estudante ndo encontra sentido na tarefa, essa atividade de estudo tende a ser inexistente ou
enfraquecida e, até mesmo, contribuir para seu fracasso escolar. Assim, o estudante so se
dedicard aos estudos e se engajara intelectualmente se a atividade fizer sentido para ele, for
prazerosa em seu processo de aprendizagem (Charlot, 2005).

Somente aprende quem se envolve, quem se engaja na pratica de estudo e se mobiliza.

\

o

No entanto, para que isso ocorra, o estudante precisa encontrar proposito, atribuir valor

O~

atividade, pois algo sem sentido ndo tem valor. Além disso, para permanecer mobilizado,
fundamental que encontre satisfagdo ao realizar a tarefa. Embora o sentido seja essencial para
a existéncia da atividade de estudo, o estudante sozinho, por ele mesmo, ndo garante a
aprendizagem. Para isso, ¢ necessario considerar outro aspecto: a eficacia ou a normatividade
das atividades. Para que o estudante tenha sucesso académico, ¢ imprescindivel que participe

de uma atividade de estudo eficaz, que favoreca a aquisicdo de conhecimento e o
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desenvolvimento de habilidades cognitivas. A eficicia da atividade estd ligada ao
cumprimento de “determinadas normas impostas pela propria natureza dos saberes a serem
assimilados” (Charlot, 2005, p. 55)

O processo de aprendizagem tem inicio quando o estudante se mobiliza
intelectualmente para aprender. A concepcdo de institui¢do educacional, que efetivamente
leve em consideracdo os sujeitos jovens e adultos com a capacidade de “ensinar a0 mesmo
tempo que valoriza a singularidade sem constrangé-la”, assume carater fundamental,
especialmente quando se considera a maneira pela qual os individuos jovens/adultos
estabelecem uma identificagdo ao se imiscuir nos processos escolares (Laffin, 2007).
Portanto, de acordo com Laffin (2007), a abordagem que se deve adotar ao examinarmos 0s
sujeitos jovens-adultos no tocante a interagdo com o conhecimento ¢ precisamente “estudar
esse sujeito enquanto ele se depara com a necessidade de aprender e a presenga do ‘saber’ no
universo circundante” (Charlot, 2000, p. 34).

E possivel fazer uma distingdo entre os termos “conhecimento” e “saber”, afirma
Charlot (2000, p. 61). Dessa forma, o autor estabelece que o conceito de “saber” ultrapassa
meramente a aquisicdo de um novo conjunto de informagdes, uma vez que abarca a
capacidade de transcender o individuo e incorporar coeréncia ou elegiancia que secja
compartilhdvel e compreensivel para os outros. Nessa perspectiva, torna-se claro que o
“saber” implica compreender a razdo subjacente e a necessidade de empreender o estudo de
determinado contetido, atribuindo-lhe significado em relacdo aos propodsitos do proprio
sujeito.

A aquisicao de conhecimento emerge como caracteristica inerente a natureza humana
ao constituir processo que envolve a interacdo com o ambiente circundante e os elementos
que o constituem. Durante esse processo, o individuo interage com os objetos presentes no
mundo e, de forma concomitante, internaliza os significados culturalmente estabelecidos ao
mesmo tempo em que realiza uma reinterpretacao e reconfiguracao desses significados com
base em suas vivéncias pessoais.

Além disso, ¢ relevante destacar que o desejo de busca por conhecimento ndo emerge
diretamente do proprio conhecimento, mas dos significados sociais atribuidos a esse
conhecimento. Na EJA-EPT, o ato de aprender pode assumir sentidos diferentes para cada
estudante, considerada a singularidade de cada sujeito. Por isso, vale dialogar sobre as

diversas aprendizagens que fazem sentido para esses estudantes (Vieira; Teixeira, 2024).
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Segundo Freire (1989), a interacdo entre professor e estudante ¢ fundamental para a
compreensdo e assimilacdao dos conteudos educacionais. Cada atividade planejada e executada
pelo professor, ao reconhecer as particularidades de seus alunos, exerce impacto positivo no
processo de aprendizagem. O contexto da EJA-EPT, no qual os estudantes frequentemente
enfrentam longas jornadas de trabalho antes de irem para a escola, carrega consigo o cansago
das batalhas diarias pela sobrevivéncia. Logo, ¢ essencial que a abordagem educacional esteja
alinhada a essas realidades e experiéncias de vida, de modo a respeitar os conhecimentos
prévios dos estudantes. Ao reconhecer os conhecimentos detidos pelos estudantes da EJA-
EPT, os educadores sdo incitados a se envolver de maneira mais comprometida no processo
educativo, visando a habilitar os estudantes a adquirir saberes que facilitem sua inser¢ao no
panorama profissional, aponta Rosa (2016).

A abordagem teorica de Charlot (2000) traz afinidades com outras correntes criticas,
tais como a teoria do Reconhecimento, de Axel Honneth, e a teoria da Reprodugdo Social, de
Pierre Bourdieu. Honneth (2003) destaca que a luta pelo reconhecimento se constitui
elemento central na formacdo da identidade, tanto no plano individual quanto coletivo, ao
passo que Bourdieu (2005) evidencia como as estruturas sociais contribuem para a reprodugao
das desigualdades, operando por meio de mecanismos simbolicos e institucionais que
naturalizam as hierarquias sociais. Assim, ao considerar o saber como constru¢do social
mediada pelas experiéncias e pelas relagcdes dos sujeitos com o mundo, Charlot converge com
essas abordagens ao enfatizar as dimensdes simbolicas, sociais e subjetivas da educacao.

Dessa forma, nesta parte da tese, procurou-se articular os principais conceitos da teoria
da Relagdo com o Saber, de Charlot, que oferece arcabouco tedrico consistente para a
compreensdo das dimensdes sociais, culturais e politicas implicadas na producdo e
apropriagdo do conhecimento. Tal perspectiva contribui significativamente para a formulagao
de politicas educacionais mais inclusivas e democraticas, ao reconhecer os sujeitos como
protagonistas de sua relacdo com o saber. Engajar-se nesse processo implica, segundo Charlot
(2000), mobilizagado interna, movida pelo “desejo de saber”.

A seguir, apresenta-se a interlocucdo entre o conceito de engajamento do estudante e a
teoria da Relacdo com o Saber, com o objetivo de explorar as contribui¢des dessa articulagao
para a compreensao dos processos formativos no contexto da EJA-EPT. Essa aproximacao
tedrica permite analisar, de forma mais aprofundada, as dimensdes subjetivas, sociais e

institucionais que influenciam no engajamento dos estudantes.
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3.3 Interlocucio do engajamento do estudante e a teoria da Relacdo com o Saber:

contribuicoes na EJA-EPT

Dando continuidade as reflexdes desenvolvidas no tdpico anterior, este item busca
aprofundar a interlocucdo do conceito do constructo do engajamento com a Teoria da Relagao
com o Saber, proposta por Charlot (2000). Tal articulagao revela-se especialmente pertinente
no contexto da EJA-EPT, considerando as especificidades dos sujeitos que a compdem.
Assim, parte das discussdes tedricas previamente abordadas sdo retomadas aqui, agora sob a
perspectiva de compreender como a relagdo com o saber se constitui em elemento central para
a analise dos sentidos atribuidos a escolarizacdo, aos processos de engajamento e as praticas
educativas voltadas para jovens e adultos trabalhadores.

A perspectiva do engajamento, de Kuh (2003), foi desenvolvida para contextos de
ensino superior, mas, nesta tese, desdobra-se de maneira enriquecedora na modalidade da
EJA-EPT. O autor destaca o engajamento como resultado da participagdo ativa dos estudantes
nas atividades de aprendizagem, na interacdo com colegas e professores, bem como na
dedicacdo de tempo e esforco ao aprofundamento do conhecimento. Na EJA-EPT, essa
abordagem assume significado particular, uma vez que estudantes adultos frequentemente
trazem consigo vastas experiéncias de vida e profissional. Nesse contexto, ampliar o
engajamento torna-se possivel ao se reconhecer a relevancia do aprendizado para a trajetoria
de carreira e de desenvolvimento pessoal desses sujeitos.

A teoria da relacdo com o saber, de Charlot (2000), permite que se expanda a
percepcdo da interacdo entre estudantes e conhecimento. Charlot (1996) identifica trés
posturas que os individuos podem adotar em relagdo ao saber: compromisso, distanciamento e
acomodacdo. Ao contextualizar essa teoria na EJA-EPT, surge a oportunidade de investigar
como estudantes adultos estabelecem conexdes entre o contetido apresentado e suas
experiéncias pregressas, aspiragdes profissionais e identidade singular.

A convergéncia entre essas teorias ganha vida quando se explora como a relagdo com
o saber influencia o engajamento dos estudantes adultos da EJA-EPT. A postura de
compromisso com o conhecimento, delineada por Charlot, revela-se como indicador
substancial de engajamento duradouro. Estudantes que percebem o aprendizado como algo
alinhado as suas aspiracdes profissionais e necessidades praticas sdo mais propensos a se
envolver de maneira ativa e proativa nas atividades educacionais e nas tarefas relacionadas ao

desenvolvimento profissional.
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Por outro lado, a postura de distanciamento ou acomodag¢ao pode representar desafios
para o engajamento. Estudantes que enxergam o aprendizado como algo distante de suas
realidades ou que se sentem compelidos a aprender apenas para atender demandas externas
podem evidenciar menor motivagdo e participagdo. Nesse ponto, a abordagem de Kuh (2016)
fornece perspectivas praticas sobre como criar ambientes educacionais que encorajem a
interagdo, promovam a conexao com a comunidade educacional e ressaltem a relevancia
pessoal do conhecimento.

A intersecdo entre essas teorias também ilumina a importancia da autoeficicia na
promogdo do engajamento. Estudantes que desenvolvem a crenca em sua propria capacidade
de dominar o conteudo e aplica-lo em contextos praticos tém maior propensdo a se dedicar ao
aprendizado. A postura de compromisso, conforme discutida por Charlot (2000), pode ser
influenciada pela percepcdo da propria eficicia, alinhando-se ao engajamento ativo
preconizado por Kuh (2005).

O didlogo entre o constructo do engajamento e a teoria da relacdo com o saber se
apresenta como terreno fecundo para a compreensdo e promocdo do engajamento do
estudante nos Cursos Técnicos da EJA-EPT. A integragdo entre essas abordagens permite aos
educadores a elaboragdo de estratégias que considerem as motivagdes intrinsecas dos
estudantes, suas conexdes pessoais com o conhecimento e suas aspiracdes profissionais. A
percepcao mais profunda da interse¢do entre a construcdo de significado pessoal com o saber
e a participagdo ativa nos processos educacionais pode culminar em praticas pedagogicas
mais importantes e eficazes.

A abordagem do engajamento do estudante, de Kuh (2009), aqui assentada sob a
perspectiva da teoria da relagdo com o saber, de Charlot (1999, 2000, 2005), proporciona
visdo interdisciplinar e a possibilidade de didlogo entre diferentes perspectivas, fato que
permite a compreensdo ampla das agdes dos estudantes da EJA-EPT em relagdo a
aprendizagem e ao desenvolvimento integral, com vistas a melhoria da qualidade na
educacao.

Acredita-se ser crucial considerar a perspectiva adotada nos estudos interdisciplinares
para compreender os pressupostos tedricos e epistemoldgicos subjacentes muitas vezes nao
declarados de forma explicita, mas que orientam escolhas metodoldgicas e analiticas. De
acordo com Flick (2009), as perspectivas adotadas pelos pesquisadores tém impacto direto na

forma como os dados sdo coletados, analisados e interpretados.
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E importante, portanto, estar atento a essas diferentes perspectivas, que podem revelar
paradigmas implicitos e influenciar significativamente na compreensdo dos resultados
obtidos. Dessa forma, € possivel explorar diversos aspectos desde o social até o cognitivo, o
interpessoal e o educacional, de modo a permitir didlogo entre abordagens interdisciplinares
bem estruturadas e conhecidas. Ambas as abordagens sdo fundamentais para se compreender
as acdes dos estudantes da EJA-EPT em relagio 4 permanéncia no curso’.

Nesse contexto, ¢ fundamental que as politicas educacionais da EJA-EPT considerem
estratégias e praticas que estimulem o engajamento. E importante, também, criar um ambiente
acolhedor e inclusivo, fornecer apoio pedagoégico adequado, promover a participagdo ativa
dos estudantes nas atividades educacionais e valorizar suas experiéncias e conhecimentos
prévios. De acordo com Santos (2023), o engajamento estd associado a uma série de
beneficios para os estudantes, tais como melhor desempenhos académicos, maior satisfagao
com a experiéncia educacional, desenvolvimento de habilidades socioemocionais, a
permanéncia e a probabilidade de conclusao do curso.

Compreender como promover o engajamento no ambito da EJA-EPT, portanto, ¢
essencial para maximizar os resultados educacionais ¢ promover o sucesso desses estudantes.
A partir dos estudos que assentam essa proposta, supde-se que existirdo novos achados para
se continuar avangando no campo sociologico para agdes junto aos estudantes da EJA-EPT,
para sua permanéncia na educagdo, por intermédio de contetidos e métodos proprios, bem
como de metodologias e procedimentos de intervencdao em prol do engajamento do estudante
da EJA-EPT.

A seguir, apresenta-se a analise dos documentos legais e institucionais que orientam a
implementa¢do da EJA-EPT, com o objetivo de identificar os fundamentos normativos,
diretrizes e dispositivos que sustentam essa modalidade no contexto das politicas publicas
educacionais.

3.4 Analise dos documentos legais e institucionais que tratam da EJA-EPT

A educagdo ¢ pilar para o desenvolvimento de uma sociedade. No contexto brasileiro,
diversos documentos norteiam as politicas e praticas educacionais. Para melhor integragiao do

estudo, foi realizada revisao documental focada em documentos essenciais: a Constituicao

5 Neste estudo, optou-se por adotar o termo permanéncia no curso por ser comum aos sujeitos a serem
investigados. Os estudantes da EJA-EPT, ao sairem do curso, devido as diversas situa¢des e particularidades,
evadem. No caso de estudantes que evadem, mas que buscam outro curso ou outra institui¢do educacional,
utiliza-se o termo permanéncia escolar. Em sintese, intenta-se fomentar a permanéncia no curso.
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Federal (CF), de 1988 (Brasil, 1988); a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), de 1996 (Brasil, 1996); o Parecer n.° 11/2000, do Conselho Nacional de Educacao
(CNE) (Brasil, 2000); o Decreto n.® 5.840/2006 (Brasil, 2006); o Documento Base da EJA-
EPT, de 2007 (Brasil, 2007); a Resolu¢ao n.° 1/2021, do Conselho Nacional de Educagao
(CNE) (Brasil, 2021); e o Plano de Desenvolvimento Institucional (IFF, 2023). Esses
documentos desempenham papel crucial na configuragcdo e estruturagdo dos cursos da EJA-
EPT.

O primeiro avango significativo ocorreu no século XX, com a promulgacao da CF, de
1988, que estabeleceu a obrigatoriedade e gratuidade da oferta da EJA para aqueles que se
encontram fora da faixa etaria do ensino regular. Contudo, foi somente a partir da aprovagao
da LDBEN n.° 9.394/96 que a EJA passou a receber atencdo mais acentuada.

A CF assegura o direito a educagdo para todos os individuos, independentemente da
faixa etaria. Desde a promulgacdo dessa constituigdo, observou-se notavel progresso nas
politicas publicas voltadas para a educagdo. No entanto, ¢ crucial reconhecer que tais avangos
ndo se distribuiram equitativamente, pois tém sido direcionados predominantemente a
determinados estratos sociais (Silva; Hasenbalg, 2000). Essa focalizacdo resultou em
discriminacdo e exclusdo de consideravel variedade de grupos sociais, entre eles jovens e
adultos com baixo ou nenhum nivel de escolaridade (Brasil, 2009; Paiva, 2005).

Conforme estabelecido pela LDBEN (1996, p. 1), em seu artigo inicial: “Os processos
formativos que ocorrem na vida familiar, na convivéncia humana, no contexto laboral, nas
institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais, organizagdes da sociedade civil e
nas expressoes culturais sdo abrangidos pelo conceito de educagdo”. Além disso, o segundo
paragrafo do mesmo artigo enfatiza que “A educagdo escolar deve estar relacionada ao
universo do trabalho e a pratica social” (Cara; Cruz; Manhaes, 2023, p. 12).

Nesse sentido, a LDBEN viabilizou oportunidade impar para a elaboracdo de
curriculos que valorizassem as experiéncias extraclasse e estabelecessem conexdes entre
trabalho, educagdo e sociedade. Tal destaque evidenciou maior comprometimento do Estado

ao classificar a EJA como modalidade especifica de ensino, conforme:

Art. 37. A educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade
propria e constituird instrumento para a educacdo e a aprendizagem ao longo da
vida.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.
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§ 2° O Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agdes integradas ¢ complementares entre si.

§ 3° A educagdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a
educacdo profissional, na forma do regulamento (Brasil, 1996).

Dessa forma, o arcabouco legal, delineado pela Constitui¢do Federal e pela LDBEN,
especialmente em seu artigo 37, evidencia um movimento progressista na promog¢ao da EJA,
além de revelar a preocupagdo em superar barreiras historicas e proporcionar oportunidades
educacionais inclusivas e condizentes com a realidade dos estudantes adultos no contexto
brasileiro. A LDBEN garante o direito de jovens e adultos a educagdo, de modo a assegurar o
acesso € a permanéncia “[...] aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos nos
ensinos fundamental e médio na idade propria e constituira instrumento para a educagdo ¢ a
aprendizagem ao longo da vida” (Brasil, 1996, p. 22).

No que diz respeito a EPT, a LDB esclarece que estd “integrada as diferentes formas
de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia e conduz ao permanente desenvolvimento
de aptiddes para a vida produtiva” (Brasil, 1996, art. 39). Isso significa que nao se pode tratar
a formagdo como algo exclusivamente do mundo do trabalho ou do mundo da educagdo.
Trata-se de percebé-la como ponto de interse¢do para o qual devem confluir diversas
abordagens e contribuigdes, entre elas a dos sujeitos trabalhadores (Brasil, 1996).

Com o progresso e disseminacdo crescente das pesquisas sobre o constructo em escala
global, torna-se evidente examinar o engajamento em vdrias perspectivas. Contudo, o
enfoque, na compreensdo de como a experiéncia académica impacta o engajamento do
estudante, permanece como elemento crucial a ser explorado. Isso se aplica nas diversas
modalidades de ensino, abrangendo todos os niveis de ensino, como Médio Integrado a EP e o
Ensino Superior (Brasil, 1996).

O Parecer n.° 11/2000, ao estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para
a EJA, fornece apoio substancial a essa modalidade de ensino. No processo de delineamento
dessas diretrizes, o parecer contextualiza a oferta da EJA e apresenta elementos que abrangem
as bases legais, histdricas, sociais e os aspectos relacionados a formacao de professores, entre
outros. Conforme indicado no documento, a EJA nao ¢ simplesmente um direito educacional,
mas “o exercicio da cidadania na sociedade contemporanea, que vai se impondo cada vez
mais nestes tempos de grandes mudangas e inovagdes nos processos produtivos” (Brasil,
2000, p. 10).

Tal entendimento ¢ reiterado na afirmacao subsequente do parecer, que sublinha que a

EJA ¢, portanto, compreendida como direito a cidadania. Essa perspectiva consolida a
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importancia da EJA como oportunidade de acesso a educacdo e meio essencial para capacitar
os individuos a participarem ativamente na sociedade contemporanea, adaptando-se as
transformagdes significativas e inovagdes nos processos produtivos. Dessa maneira, o Parecer
11/2000 estabelece a EJA como componente vital do cendrio educacional e respalda sua
relevancia no ambito educacional e como meio de fortalecimento civico (Andrighetto;
Maraschin; Ferreira, 2021).

Entretanto, a histéria da EJA no Brasil foi marcada por avangos e retrocessos em sua
trajetoria. Avangos com a promulgacdo da CF/88 e da Lei n.° 9.394/96 (LDB), que a
reconhecem como modalidade de ensino. Retrocesso com a interferéncia do Decreto n.°
2.208/97, superado mais tarde pelo Decreto n.° 5.154/2004, que resgatou a formagao integrada
do Ensino Médio com a EP. Também o Decreto n.® 5.478/2005, que criou o Proeja Médio,
bem como o Decreto n.° 5.840/2006, que transformou o Proeja Médio em EJA-EPT,
tornando-o mais abrangente.

Para seus formuladores, “a EJA-EPT ¢ mais que um projeto educacional. Ele,
certamente, sera poderoso instrumento de resgate da cidadania de toda uma imensa parcela de
brasileiros expulsos do sistema escolar por problemas encontrados dentro e fora da escola”
(Brasil, 2006). O programa faz parte de uma série de politicas sociais formuladas e
implantadas pelo governo do Presidente Lula, por meio do Ministério da Educagdao (MEC),
que, conforme seus pressupostos, estdo focadas na efetivagdo do direito a educagdo e,
especificamente, no caso da EJA-EPT, do direito de todos os que ndo tiveram acesso a
escolaridade e daqueles que o tiveram, mas ndo puderam exercé-lo (Brasil, 2006).

O documento Base da EJA-EPT (Brasil, 2007) apresenta diversos fatores que se
associam ao engajamento, destacando elementos que contribuem para a efetiva participacao e

envolvimento dos estudantes no processo de aprendizagem. Alguns desses fatores incluem

1. Valorizagdo da experiéncia prévia dos estudantes, reconhecendo e articulando os
conhecimentos prévios produzidos no seu estar no mundo aqueles disseminados pela
cultura escolar.

2. Abordagem pedagogica que reconhece as formas diferenciadas de aprendizagem
dos estudantes, em seus diferentes processos, ritmos e logicas, € que atua como
orientador e mediador, refletindo na acdo e agindo sobre a realidade.

3. Diélogo entre as experiéncias em andamento, o diagnostico das realidades e
demandas locais, e a existéncia de um planejamento construido e executado de
maneira coletiva e democratica, implicando a realizagdo de encontros pedagdgicos
periodicos de todos os sujeitos envolvidos no projeto, incluindo professores,
estudantes, gestores, servidores e comunidade (Brasil, 2007, p. 47).
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Esses fatores ressaltam a importancia de se reconhecer e valorizar a historia de vida e
de conhecimento dos estudantes, bem como a necessidade de abordagem pedagogica que leve
em consideracdo as particularidades e diversidades de modo a promover ambiente de
aprendizagem participativo e inclusivo.

Nesse sentido, o Documento Base do Proeja apoia suas a¢des educacionais em seis

principios:

a) a inclusdo de jovens e adultos nas ofertas institucionais;

b) a insercdo organica da modalidade EJA integrada a educag@o profissional em seu
sistema educacional publico;

c¢) a ampliagdo do direito a Educag@o Basica, pela universalizacdo do Ensino Médio;

d) o trabalho como principio educativo;

e) a pesquisa como fundamento da formagdo do sujeito;

f) as condi¢des geracionais, de género, de relagdes étnico-raciais como fundantes da
formacdo humana e dos modos como se produzem as identidades sociais (Brasil,
2007, p. 37-38).

Diante disso, o IFF ratifica as fun¢des reparadora, equalizadora e qualificadora da EJA
direcionadas como dever do Estado em assegurar o direito de todos a educagdo, atuando como
instrumento de fortalecimento da funcao social institucional e em constante harmonia com a
missdo de formagao integral (IFF, 2023).

Dedicada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade nos estudos no Ensino
Fundamental e Médio durante a idade apropriada, essa abordagem educacional também
desempenha papel qualificador. Na perspectiva inclusiva da formagdo integral, busca
estimular o pleno exercicio da cidadania, promovendo o desenvolvimento do pensamento
critico e autobnomo em cidaddos participativos, que devem estar conscientes de seus direitos
sociais, compreendendo e se inserindo no mundo do trabalho. Assim, a modalidade de ensino
efetiva o direito a aprendizagem ao longo da vida, estabelecendo conexao intrinseca com os
conhecimentos cientificos e tecnologicos propostos pela EPT (IFF, 2023).

Ainda na garantia do direito de jovens e adultos a educagdo publica e gratuita, a Lei n.°
13.005/2014 (Brasil, 2014a), que aprova o PNE e da outras providéncias, define como meta 2
que serd oferecido, no minimo, 25% das matriculas de educagdo de jovens e adultos no
Ensino Fundamental e Médio, na forma integrada a EP, direcionamento que se relaciona
intimamente com a atuagdo do IFF (IFF, 2023). Nessa toada, o IFF aprovou, por meio da
Resolugdo n.° 7 do Conselho Superior (CONSUP), de 28 de fevereiro de 2019, as Diretrizes
Institucionais de Articulagdo da Educacdo Profissional com a Educagdo de Jovens e Adultos

no IFFluminense, uma normativa orientadora para a oferta da EJA em todos os campi, o que
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vai ao encontro dos conceitos e principios da EJA no ambito nacional. Devera ser considerada
— a propria resolucdo e/ou suas atualizagdes ou substituicdes — em todas as ofertas
institucionais da EJA no IFF.

E importante destacar que a Camara de Educagéio Basica do MEC aprovou, em 28 de
maio de 2021, a Resolucdo n.° 1, que Institui Diretrizes Operacionais para a Educagdo de
Jovens e Adultos nos aspectos relativos ao seu alinhamento a PNA, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a EJA a distancia (EaD). Essa resolucdo atualiza as diretrizes ja
existentes e apresenta os direcionamentos necessarios para a oferta da EJA nas redes de
ensino (Brasil, 2021).

Assim, esse documento pretende garantir “[...] o acesso, a permanéncia e a
continuidade dos estudos de todas as pessoas que nao iniciaram ou interromperam o seu
processo educativo escolar [...]”, além de apresentar, como possiveis formas de oferta da
modalidade da EJA: a) EJA presencial; b) EJA EaD; c) EJA-EPT em cursos de qualificagao
profissional ou de Formagdo Técnica de Nivel Médio; d) EJA com énfase na Educagdo e
Aprendizagem ao Longo da Vida (Brasil, 2021).

Quanto a avaliagdo escolar na modalidade da EJA, a Resolu¢ao n.° 1/2021, em seu
artigo 24, “orienta que em seus diferentes processos e espagos, deverd encorajar, orientar,
informar e conduzir os estudantes em uma perspectiva continua e formativa, com vistas ao
desenvolvimento das aprendizagens” (Brasil, 2021). Ainda com base nas atuais diretrizes e
em consonancia com as normas vigentes, estdo mantidas as formas de oferta da EJA
articulada a EPT, ou seja, as ofertas da EJA podem se dar de forma concomitante ou integrada
aos cursos oferecidos pelo IFF. A modalidade apresenta especificidades que sdo expressas
pelas caracteristicas de seu publico-alvo. Logo, para garantir o direito de jovens e adultos a
educagdo publica e gratuita oferecida pelo IFF, ¢ indispensavel conhecer o contexto
educacional brasileiro, impactado pelos contextos econdmicos e sociais que espelham as
profundas desigualdades da sociedade brasileira. O IFF almeja que a emancipagdo aconteca
por meio da conquista econdmica, mas que também desvele a possibilidade de elevacao da
escolaridade e, principalmente, que também exista elevagdo cultural e qualificacdo de
consciéncia critica-cidada (IFF, 2023).

Embora a finalidade dos documentos analisados seja a identificagdo do perfil e do
significado da atuacdo relacionada a modalidade de ensino da EJA-EPT, também destacam o
potencial do engajamento do estudante para aprimorar a qualidade da aprendizagem e

promover o desenvolvimento integral. Isso ressalta o papel crucial da instituicdo nesse
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processo, evidenciado pelas caracteristicas do seu publico-alvo, pela participacio efetiva dos
estudantes no processo de aprendizagem, pelo reconhecimento e valorizagdo dos
conhecimentos prévios provenientes das suas experiéncias de vida, pela abordagem
pedagogica e por formas diferenciadas de aprendizagem. Diante disso, ¢ essencial adotar
abordagem que leve em consideracdo as particularidades e diversidades, promovendo o
dialogo entre as realidades locais por meio de atividades, cursos, programas e projetos. Nessa
situagdo, a instituicao deve encorajar, orientar, informar e guiar os estudantes da EJA-EPT de
maneira continua e formativa, visando ao desenvolvimento continuo de sua aprendizagem.
Diante das reflexdes teoricas e da analise dos marcos legais e institucionais que
sustentam a EJA integrada a EPT, passa-se, a seguir, a apresentacdo do percurso
metodoldgico que orientou esta pesquisa. No proximo capitulo, serdo descritas as escolhas
teorico-metodologicas, os instrumentos de coleta e a analise dos dados, bem como os critérios
éticos e procedimentais adotados nesta tese, com o objetivo de garantir rigor e coeréncia ao

processo investigativo.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo sdo abordados os procedimentos metodoldgicos que orientaram o
desenvolvimento desta tese. Descreve-se a natureza do estudo, incluindo o /ocus da pesquisa e
os procedimentos de constru¢cdo dos instrumentos para a coleta de dados, seguidos das
técnicas para a andlise dos dados. Nao obstante, para facilitar a compreensdo do leitor,

resume-se, a priori, as etapas do estudo (Quadro 3), com apresentagcdo dos recursos utilizados

em cada uma delas. Em seguida, detalha-se a metodologia empregada.

Quadro 3 - Visdo panoramica das etapas da pesquisa

Etapas

Descricao

Etapa 1

Revisio de Bibliografica
e
Elaboracao dos
instrumentos de coleta
de dados

Revisdo de Literatura: Revisdo Narrativa de literatura dos estudos
desenvolvidos a respeito do constructo do Engajamento do Estudante na
perspectiva do Socidlogo George Kuh, assim como dos estudos que tratam
sobre a Teoria da Relagdo com o Saber do Sociologo Bernard Charlot.

Revisio Documental: Constituigdo Federal, de 1988 (BRASIL, 1998); Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996); Decreto
n.° 5.840, de 13 de julho de 2006 (BRASIL, 2006); Documento Base da EJA-
EPT (BRASIL, 2007); Resolucdo n.° 1, de 05 de janeiro de 2021, do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE, 2021); Plano de Desenvolvimento Institucional
(IFF, 2023).

Questionario: identificacdo de fatores e variaveis relacionados ao Engajamento
do Estudante e a Teoria da relacdo com o saber; elaboragdo de questoes;
apreciag@o do questionario por juizes; Grupo Focal e amostragem.

Roteiro da Entrevista semiestruturada: elaboracdo do roteiro; apreciagdo
pelos juizes e amostragem.

Etapa 2

Coleta de dados

Aplicacao do Questionario: realizagdo da coleta de dados junto ao publico-
alvo, considerando detalhes de amostragem e procedimentos éticos.

Entrevista Semiestruturada: Selecdo dos participantes e conducdo das
entrevistas junto ao publico-alvo, considerando os procedimentos éticos.

Etapa 3
Analise dos dados

Apresentacio e interpretacio dos resultados quantitativos: os dados
coletados, por meio de questionario, foram analisados quantitativamente,
utilizando técnicas de estatistica descritiva, como distribui¢oes de frequéncia e
medidas de tendéncia central, com o suporte de softwares especificos.

Apresentacio e interpretacio dos resultados qualitativos: para a analise das
respostas abertas do questionario e dos dados das entrevistas semiestruturadas,
foi utilizada a metodologia Analise Tematica de Braun e Clarke (2019), que
oferece método sistemdtico e flexivel para identificar, organizar e interpretar
padrdes significativos (temas), com categorizagdo dos dados em temas e
subtemas. A andlise das entrevistas seguiu com a Metodologia da entrevista
compreensiva de Kaufmann (2018), que permitiu interpretacdo profunda e
contextualizada das narrativas dos participantes, considerando aspectos
subjetivos e sociais.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
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Para que o estudo pudesse ser aplicado, encaminhou-se o projeto de pesquisa ao
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do IFF, aprovado por meio do Parecer
Consubstanciado do CEP de niimero 63644722.40000.5583, inserido como (Anexo A) nesta

tese.

4.1 Natureza e locus da pesquisa

Neste estudo, adotou-se a abordagem metodologica mista, também conhecida como
quali-quanti, conforme discutida por Gil (2019) e Creswell (2007), devido a capacidade de
fornecer visao integrada e abrangente do fendmeno investigado. Essa abordagem combina
dados quantitativos, que permitem identificar padrdes gerais e medir varidveis, com dados
qualitativos, que possibilitam a analise aprofundada de significados, perspectivas e dindmicas
acerca do contexto estudado.

A metodologia mista foi escolhida por sua flexibilidade e eficadcia em descrever e
interpretar as particularidades da EJA-EPT. Essa metodologia possibilita compreensdo mais
ampla sobre os fatores que influenciam a permanéncia e o engajamento do estudante e a
identificacdo de aspectos institucionais que podem ser otimizados. Segundo Creswell (2007),
a integracdo das duas abordagens fornece entendimento mais robusto, além de combinar a
for¢a dos nimeros com a riqueza das narrativas.

Sob esse enfoque, os dados quantitativos foram coletados por meio de questiondrio,
analisados estatisticamente, enquanto os dados qualitativos, provenientes das respostas abertas
ao questionario, foram analisados utilizando abordagens qualitativas complementares, por
meio da Analise Tematica de Braun e Clarke (2019), que permite a categorizacao sistematica
das informacdes em temas e subtemas. Ja os dados obtidos por meio de entrevistas
semiestruturadas foram analisados a luz da Metodologia da entrevista compreensiva de
Kaufmann (2018), que permitiu interpretacdo profunda e contextualizada das narrativas dos
participantes, por meio de aspectos subjetivos e sociais. Para complementar essa abordagem,
foi utilizada a Anélise Tematica de Braun e Clarke (2019), que oferece método sistematico e
flexivel para identificar, organizar e interpretar padrdes significativos (temas) nos dados
qualitativos. A articulagdo desses métodos favoreceu a identificagdo de fatores especificos
que contribuem para o engajamento do estudante nos Cursos Técnicos da EJA-EPT, além de
subsidiar propostas de estratégias institucionais para fortalecer a permanéncia e o sucesso

escolar.
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O estudo também se configura como pesquisa aplicada, pois busca diretamente a
aplicagdo pratica de seus resultados no contexto educacional, com o objetivo de gerar insights
e recomendacdes que possam ser implementados para fortalecer a aprendizagem, o
desenvolvimento e a permanéncia dos estudantes. Assim, visa a compreender o fenomeno do
engajamento do estudante nos Cursos Técnicos integrados da EJA-EPT e a contribuir para
melhorias nas praticas institucionais que impactam diretamente a experiéncia educacional dos
discentes.

Em relacdo aos seus objetivos especificos, a pesquisa € caracterizada como
exploratoria e descritiva (Gil, 2019). A abordagem exploratéria permite imersdo no tema,
além de proporcionar ao pesquisador compreensao inicial dos fatos e fenomenos relacionados
ao problema. Esse tipo de pesquisa ¢ essencial para reunir informacdes que vao além do
estabelecimento de relagdes. Permite, também, revelar a natureza ¢ a complexidade dessas
relacdes (Sitta et al., 2010; Garces, 2010).

Segundo Sampieri; Colado; Lucio (2006), os estudos exploratorios sdo conduzidos em
contextos em que os temas ou problemas de pesquisa ainda sdo pouco estudados, cercados de
incertezas ou insuficientemente explorados. Nesse sentido, esta pesquisa de tese adota
abordagem exploratoria devido a escassez de estudos voltados para o engajamento do
estudante da EJA-EPT no contexto do IFF. Este ¢ um tema que, até o momento, carece de
maior ateng¢do na literatura académica.

Paralelamente, a pesquisa também assume carater descritivo, que se revela adequado
quando o objetivo ¢ detalhar e analisar fatos, fendmenos e caracteristicas de uma realidade
especifica. Segundo Gil (2019), esse tipo de investigacdo busca compreender e retratar com
precisdo os atributos de uma populacao, grupo ou fendmeno, oferecendo visdo detalhada e
sistematica que facilita a identificacdo de padrdes, relagdes e tendéncias presentes no objeto
de estudo.

No contexto deste estudo, o cardter descritivo ¢ fundamental para mapear e
compreender o engajamento do estudante da EJA-EPT nos Cursos Técnicos do IFF. Isso
envolve a andlise de aspectos, como suas motivacdes, desafios enfrentados, interagdes
institucionais e os fatores que influenciam em sua permanéncia. A pesquisa descritiva nao se
limita a observar e relatar a realidade. Ela também contribui para a identificagdo de
elementos-chave que podem orientar intervengdes praticas e politicas educacionais mais
eficazes. Além disso, a abordagem descritiva permite captar a complexidade das dinamicas

sociais e institucionais que impactam a trajetoria académica dos estudantes. Por meio de
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dados sistematizados e organizados, torna-se possivel construir um panorama abrangente e
confidavel que, ao ser integrado a abordagem exploratdria, oferece base solida para gerar
recomendacdes estratégicas. Essa combinacdo metodoldgica amplia o potencial da pesquisa,
possibilitando identificar lacunas na aprendizagem e limitagdes estruturais e institucionais que
dificultam o pleno desenvolvimento de a¢des voltadas para essa modalidade de ensino.

Dessa forma, a abordagem descritiva, integrada ao carater exploratorio, garante que a
pesquisa investigue fendmenos pouco estudados e fornega insights acionaveis direcionados as
praticas institucionais que visam a atender as demandas especificas desse publico. Esse
processo ¢ essencial para a construcdo de estratégias que possam aprimorar a qualidade do
ensino e das politicas educacionais voltadas para a EJA-EPT.

O estudo foi desenvolvido em trés campi do IFF, situados em territorio de abrangéncia
do IFF no Norte ¢ Baixada Litoranea do estado do Rio de Janeiro, Brasil, a saber: os campi
Campos Centro ¢ Campos Guarus, localizados na cidade de Campos dos Goytacazes; e
campus Macaé, situado na Baixada Litoranea, localizado na cidade de Macaé, que possuem
oferta dos cursos técnicos da EJA-EPT. Por referéncia em educagdo, tais campi atendem as
comunidades locais € a municipios vizinhos e oferecem variedade de Cursos Técnicos e
superiores, bem como programas de pesquisa e extensao e pos-graduacao.

Durante o desenvolvimento desta pesquisa de tese, foi realizado levantamento do
quantitativo de estudantes presentes em cada um dos cursos observados (Quadro 4). Cabe
destacar que o enfoque desta pesquisa ¢ transversal (Bordalo, 2006), uma vez que traz o
quantitativo de estudantes matriculados a partir de 2022, o que se justifica pelo fato de os
estudantes matriculados em anos anteriores terem vivenciado o periodo da pandemia de
COVID-19, o que poderia implicar nos resultados do estudo.

Quadro 4 - Quantitativo de estudantes por cursos

N.° de estudantes matriculados
Campus Curso
Ano 2022 Ano 2023 Ano 2024
Centro Técnico em Eletrotécnica 12 14 27
Guarus Técnico em Eletronica 11 13 20
Técnico em Meio Ambiente 18 15 31
Macaé Técnico em Logistica 27 41 37
Total 68 83 115

Fonte: Sistema Académico do IFF, 2024.
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Os dados apresentados (Quadro 4) oferecem panorama quantitativo de estudantes
matriculados nos cursos da EJA-EPT, com énfase nos ingressantes a partir de 2022. Essa
delimitagdo visa a assegurar maior consisténcia a analise, considerando que os estudantes que
iniciaram seus estudos em anos anteriores foram diretamente impactados pelas restricdes

impostas pela pandemia de COVID-19, o que poderia interferir nos resultados desta pesquisa.

4.2 Etapa 1 - Elaboracio dos instrumentos de coleta de dados

Nesta etapa, foram tratados os aspectos relacionados a elaboragao exploratéria dos
instrumentos de coleta de dados, a validade de conteido e aos tipos de instrumentos
utilizados. Por se tratar de procedimento técnico, que requer cuidados rigorosos, a constru¢ao
do primeiro instrumento, o questiondrio, seguiu diretrizes importantes, tais como:
determinagdo da forma e do contetido das questdes; definicdo da quantidade e ordenagao das
perguntas; constru¢do das alternativas de resposta com atencdo a quantidade, exaustividade e
mutua exclusividade; elaboracdo de uma apresentacdo introdutéria ao questiondrio; e
realizacdo de pré-teste, conforme as recomendagdes de Gil (2019).

A estruturagdo do questiondrio foi baseada na identificacdo de fatores e varidveis
relacionadas ao constructo do engajamento do estudante (Kuh,2009) e da teoria da Relagao
com o saber (Charlot, 2000), realizada a partir da analise documental ¢ da revisdo de
literatura. Essa fundamentacdo teérica e metodologica foi essencial para assegurar a validade
do instrumento e garantir que ele refletisse adequadamente os fatores que influenciam o
engajamento do estudante nos Cursos Técnicos da EJA-EPT do IFF.

Cabe esclarecer, de forma preliminar, que a revisao da literatura consiste na analise de
materiais previamente elaborados, como livros, teses e artigos cientificos (Gil, 2019). Essa
etapa desempenhou papel fundamental na contextualizagdo das categorias centrais da
investigacao e na discussao tedrica do tema proposto. Fonseca (2019, p. 32) destaca que “todo
empreendimento cientifico comeca com esse levantamento inicial”, enfatizando que a
pesquisa bibliografica permite, ao pesquisador, conhecer os estudos j& realizados sobre o
assunto, proporcionando base solida para a investigacdo em curso e fornecendo subsidios
valiosos para sua condugao.

A revisdao documental incluiu a analise de diversos marcos normativos e institucionais,

como a CF (Brasil, 1988); a LDBEN (Brasil, 1996); o Decreto n.° 5.840, de 13 de julho de
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2006 (Brasil, 2006); o Documento Base do Proeja (Brasil, 2007); a Resolugdo do CNE n.° 1,
de 5 de janeiro de 2021 (Brasil, 2021); e o PDI do IFF (IFF, 2023). A analise desses
documentos foi crucial para se compreender as politicas e praticas relacionadas a EJA-EPT,
tanto no contexto nacional quanto no ambito do IFF. Esses documentos estabelecem os
principios e objetivos da educacdo, definem as politicas e ofertas dessa modalidade de ensino,
delimitam as competéncias e responsabilidades das esferas governamentais e fornecem
diretrizes para a organizagao dos cursos.

Para a revisdo de literatura, dada a diversidade de interpretacdes sobre o tema em
questdo, adotou-se a revisdo narrativa (Gil, 2019), que possibilitou a selecao de trabalhos
alinhados a essa perspectiva analitica. As categorias analiticas definidas para discussdo foram
os conceitos de “engajamento do estudante” e “relacdo com o saber”. Essa etapa contou com a
consulta a artigos de revistas académicas nacionais e internacionais, livros, teses e outras
publicagdes relevantes. Os achados relacionados a descricdo da pesquisa documental e a

revisdo de literatura estdo apresentados nas se¢des 3.1, 3.2 e 3.3 desta tese.

4.2.1 Instrumentos de coleta de dados: questionario e roteiro da entrevista semiestruturada

Nesta se¢do, sdo descritos os processos de elaboragdo das perguntas que compuseram
0 questiondrio e o roteiro de entrevista semiestruturada, ambos aplicados junto ao publico-
alvo da pesquisa. A partir dos procedimentos de andlise documental e revisdo de literatura
previamente descritos. nas se¢des 3.1, 3.2 e 3.3 desta tese, foi possivel identificar os fatores
que estruturaram os instrumentos de coleta de dados, além da construgdo de categorias
relevantes a analise do constructo de engajamento do estudante dos Cursos Técnicos da EJA-
EPT no contexto do IFF.

O questionario foi escolhido como um dos principais instrumentos de coleta de dados,
com o objetivo de delinear o perfil dos estudantes de modo a compreender suas caracteristicas
sociodemograficas. Esse instrumento foi elaborado com base em 23 itens abrangentes que
incluem variaveis como: idade, sexo, cor/etnia, deficiéncia, estado civil, nimero de filhos,
campus, curso, ano de ingresso, série que frequenta, forma de ingresso na matricula, tipo de
cotas das agdes afirmativas, meio de transporte, tempo de distancia da casa para o campus,
remunerac¢do, valor mensal, tipo de remuneragdo, atividade laboral, quantas pessoas moram na
sua casa, participacdo na vida econdmica da familia, escolaridade do pai, mae ou responsavel,

motivo que o(a) levou a ingressar em um curso da EJA-EPT.
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Essas categorias foram definidas para proporcionar visao ampla e detalhada dos
estudantes dos cursos da EJA-EPT. Com o intuito de alinhar o estudo as caracteristicas atuais
da oferta dos cursos, decidiu-se restringir a andlise aos estudantes que ingressaram nos
ultimos trés anos, sendo 2022, 2023 e 2024, periodo correspondente a duragao maxima de um
ciclo de oferta. Essa delimitacdo assegura que os dados coletados reflitam a realidade mais
recente da EJA-EPT nos campi do IFF.

Adicionalmente, buscou-se estruturar o questionario (Quadro 5) de forma a incluir
perguntas relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem, experiéncias na instituicdo e
preparacdo para o mundo do trabalho. Essa abordagem foi especialmente importante,
considerando que os estudantes da EJA-EPT integram, simultaneamente, o Ensino Médio ¢ a
EP, cujas demandas envolvem tanto a formacao académica quanto a qualificagdo profissional.

Para o escalonamento dos indicadores utilizados na presente pesquisa, adotou-se a
Escala Likert de cinco pontos, tendo em vista sua ampla utilizagdo em estudos que envolvem
a mensuragdo de atitudes, percepcdes e opinides. Essa escala se mostrou adequada para captar
a intensidade das respostas dos participantes frente a diferentes afirmagdes relacionadas ao
objeto investigado, permitindo analise mais precisa da dimensdo atitudinal em estudo
(Martins; Theophilo, 2009).

A Escala Likert, utilizada neste estudo, foi estruturada em cinco pontos, variando
conforme os diferentes tipos de categorias, a depender da natureza do indicador avaliado. Essa
flexibilidade metodologica assegurou maior sensibilidade as nuances do fenomeno analisado,
sem comprometer a comparabilidade dos dados. Segundo Hassall (1999) e Oliveira (2001),
trata-se de uma escala ordinal com alternativas de resposta fixas, fundamentadas no
pressuposto de que as atitudes podem ser mensuradas por meio da ordenagdo de escolhas.
Dessa forma, a Escala Likert permite a identificacdo de tendéncias gerais entre os
participantes e a analise da intensidade de suas respostas, fornecendo dados significativos para
a interpretacdo quantitativa e qualitativa dos resultados. Assim, sua utilizacdao, com diferentes
categorias, foi decisdo metodoldgica fundamentada e alinhada aos objetivos da pesquisa,
proporcionando consisténcia, comparabilidade e profundidade & analise dos dados coletados.

O roteiro da entrevista semiestruturada, por sua vez, foi elaborado para complementar
os dados obtidos no questiondrio, permitindo analise mais aprofundada de questdes
qualitativas, como a contextualizacdo dos sujeitos, fatores do engajamento, experiéncia na
institui¢do, relagdo com os pares e professores, relagdo com o saber, didlogo entre as teorias e

a realidade educacional, desafios e barreiras, reflexdo e impactos, disponibilizado no
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(Apéndice E). Essa triangulagdo de instrumentos assegura compreensdo mais ampla e
detalhada do engajamento do estudante e dos fatores que influenciam sua permanéncia na

modalidade de ensino estudada.

Quadro 5 - Fatores e variaveis do engajamento do estudante dos Cursos Técnicos da EJA-EPT

FATORES VARIAVEIS

Processos de ensino-aprendizagem - Préticas de Ensino;

- Estratégias de aprendizagem;

- Interagdo com os pares e docentes;

- Discussao sobre diversidade e inclusao.

Experiéncias na Instituicdo - Atividades Culturais e Esportivas;

- Assisténcia Estudantil e Servigos de
Apoio;

- Biblioteca e Laboratoérios;

- Projetos de Ensino, Pesquisa e Extensao.

Preparacao para o trabalho - Integracao para o mundo do trabalho;
- Uso da TIC;
- Integracdo social e cidadania.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A partir do exposto, a seguir, apresenta-se a descri¢ao dos fatores e suas variaveis com
base na revisdo da literatura ¢ em documentos, de modo a incorporar os conceitos € 0s
elementos-chave que tratam sobre o tema.

O “processo de ensino-aprendizagem” ¢ fendmeno complexo e multifacetado,
resultante da interacdo dindmica entre diversos fatores. Entre eles, destacam-se cinco
elementos cruciais que influenciam significativamente a eficacia do aprendizado: praticas de
ensino, estratégias de aprendizagem, interacdo com pares € docentes e a discussdo sobre
diversidade e inclusdo.

As “praticas de ensino” desempenham papel essencial no desenvolvimento do
conhecimento, abrangendo, desde a exploracdo de novos conceitos, at¢ a resolucdo de
desafios praticos. Essas experiéncias contribuem para construir base solida de saberes,
conectando teoria e pratica de maneira significativa.

As “estratégias de aprendizagem” sdo as abordagens e técnicas utilizadas pelos
estudantes para assimilar, organizar e reter informacdes. Essas estratégias podem variar
conforme as preferéncias individuais, seja por métodos visuais, auditivos ou tateis. A

capacidade de identificar e adotar estratégias adequadas otimiza a eficdcia do processo de



130

ensino-aprendizagem. Esses comportamentos englobam desde agdes basicas, como a leitura
dos planos de curso e o cumprimento de prazos, até estratégias mais avancadas, como a
analise aprofundada de ideias. Além disso, a adocdo de abordagens pedagdgicas
diversificadas, como a aprendizagem baseada em projetos, o ensino colaborativo € o uso de
tecnologia educacional, enriquece o ambiente de aprendizado, tornando-o mais dinadmico e
estimulante.

A “interagdo com pares e docentes” desempenha papel importante na promog¢ao de um
ambiente de aprendizagem enriquecedor. A colaboragdo entre colegas facilita a troca de
ideias, perspectivas e experiéncias, ampliando a compreensdo coletiva. Essas interagdes
ocorrem por meio da partilha de conhecimentos, colaboragdo em tarefas e projetos do curso,
bem como pela participagdo em atividades extracurriculares, momentos de lazer e eventos
esportivos e culturais.

As relagdes com os docentes sdo igualmente cruciais, manifestando-se em interagdes
durante as aulas, discussdes sobre temas de interesse e no planejamento profissional. Este
inclui conversas sobre aspiracdes de carreira com membros do corpo pedagdgico ou técnico-
administrativo, além de contatos com profissionais da area de formagdo. Essas interacdes
fortalecem as relagdes interpessoais e promovem senso de comunidade, aspectos essenciais
para o desenvolvimento integral dos estudantes da EJA-EPT.

A “inclusdo e a diversidade” sdo valores fundamentais em uma sociedade globalizada.
As institui¢des de ensino tém papel essencial na promogao de discussdes abertas e respeitosas
sobre a diversidade, criando espagos de didlogo que favorecam a compreensdo mutua. Essas
iniciativas enriquecem o entendimento dos estudantes sobre diferentes culturas, perspectivas e
identidades, além de fortalecerem o senso de pertencimento. Ao promoverem a valorizagdo e
a celebracdo da diversidade, as instituicdes contribuem para a formacdo de comunidades
académicas inclusivas, que respeitam e acolhem a pluralidade como elemento central para o
desenvolvimento social e educacional de seus estudantes.

O fator “experiéncias na instituicdo” destaca a importancia da qualidade das vivéncias
educacionais no desenvolvimento académico e pessoal dos estudantes. Diversos elementos
contribuem para moldar essas experiéncias e sdo indispensaveis para um aprendizado
holistico e enriquecedor. Nesse contexto, atividades culturais e esportivas, assisténcia
estudantil, servicos de apoio, biblioteca e laboratorios emergem como pilares para a formagao

integral dos individuos.
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As “atividades culturais e esportivas” sdo componentes essenciais para a criagdo de
experiéncia enriquecedora na instituicdo, contribuindo significativamente para o
desenvolvimento pessoal e social dos estudantes. Essas iniciativas oferecem oportunidades
para que os discentes relaxem e se divirtam fora da sala de aula ao mesmo tempo que
desenvolvem habilidades interpessoais e de lideranca.

A participagdo em eventos culturais, como teatro, musica e artes visuais, assim como o
envolvimento em esportes, para que sejam competitivos ou recreativos, promove senso de
comunidade e pertencimento. Além disso, essas experiéncias desempenham papel de destaque
na saude mental e fisica, ajudando o estudante a administrar o estresse e a promover o bem-
estar geral. Dessa forma, as atividades culturais e esportivas se tornam indispensaveis para
uma vivéncia académica completa, reforgando o compromisso da instituicdo com a formagao
integral dos estudantes.

A “assisténcia estudantil” € aspecto vital para garantir que todos os estudantes tenham
igualdade de acesso e oportunidades no ambiente académico. Programas eficazes de
assisténcia estudantil oferecem suporte financeiro, orientagdo académica e recursos para o
estudante enfrentar os desafios pessoais. Ao criar ambiente de apoio, as institui¢des
contribuem para o bem-estar discente, maximizando seu potencial académico e pessoal,
favorecendo sua permanéncia € sucesso no curso.

Os “servicos de apoio” realizados pela interagdo, como servidores técnicos-
administrativos, desempenham papel orientador e facilitador no processo de aprendizagem,
pois atuam como guias e fornecem informagdes, bem como esclarecem duvidas e oferecem
suporte necessario aos estudantes. A qualidade dessa interagdao ¢ crucial para nutrir um
ambiente de aprendizagem positivo e estimulante, contexto social no qual ocorre a maior
parte da aprendizagem humana, mediado pelas relagdes interpessoais e pela sistematica de
acoes reciprocas entre os individuos.

As bibliotecas e laboratorios sdo essenciais no que se refere a “experiéncia no
campus”, atuando como centros de aprendizado e inovacdo para os estudantes. A biblioteca,
com seu vasto acervo de livros, periddicos e recursos digitais, permite a pesquisa académica e
o desenvolvimento intelectual ao oferecer ambiente propicio para o estudo individual e em
grupo, além de ser ponto de acesso a workshops e palestras que complementam a formacao
dos estudantes. Paralelamente, os laboratorios permitem que os estudantes apliquem, na
pratica, os conhecimentos tedricos adquiridos em sala de aula, promovendo a pesquisa

cientifica e o desenvolvimento tecnologico. A combinagdao dessas infraestruturas permite



132

experiéncia de campus rica e diversificada. Dessa forma, o conhecimento ¢ constantemente
construido e aplicado, preparando os estudantes para os desafios profissionais e académicos.

A “pesquisa e a extensdo” sdo elementos-chave para a producdo de conhecimento e
para a aplicagdo pratica desse conhecimento na sociedade. Instituigdes comprometidas com a
pesquisa oferecem oportunidades para que estudantes participem de projetos que ultrapassem
os limites da sala de aula. Esses projetos aprofundam o entendimento do contetdo académico
e cultivam habilidades, como pensamento critico, resolucao de problemas e trabalho em
equipe, preparando os estudantes para os desafios do mundo real.

Esses fatores sdo elementos interdependentes que moldam a experiéncia educacional
em uma instituicdo. Ao integrar esses aspectos de maneira equilibrada, as institui¢cdes de
ensino promovem ambiente propicio ao crescimento académico, pessoal e social, de modo
que os estudantes possam enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

Ap6s a definicdo da estrutura, formularam-se as questdes correspondentes a cada um
dos elementos que compdem o questionario. Em seguida, esse conjunto de perguntas foi
criado e encaminhado para a andlise de juizes/especialistas no campo, os quais analisam as
perguntas iniciais do questionario e seu teor. Com o objetivo de assegurar representatividade
adequada em relacdo a formagdo desses participantes, optou-se por incluir profissionais de
diferentes areas, mas que se complementavam, sendo um da area da sociologia e outro da
educacao.

A elaboragdo do questiondrio e do roteiro da entrevista semiestruturada, ancorados na
analise documental e revisdo da literatura, demonstrou o compromisso em buscar uma
compreensdo sobre o engajamento do estudante dos Cursos Técnicos da EJA-EPT. A
combinagdo desses instrumentos fortaleceu a validade da pesquisa, oferecendo base solida
para a andlise dos resultados e contribuindo significativamente para a compreensdo e
aprimoramento do ensino no contexto especifico do estudo. A seguir, apresenta-se como foi

realizada a validagdo do questionario e do roteiro da entrevista.

4.2.2 Protocolo de validagao dos instrumentos de coleta de dados

Nesta parte da tese, descreve-se o processo de validagdo do questiondrio e do roteiro

da entrevista semiestruturada. O roteiro foi desenvolvido em duas fases principais: apreciacao

por juizes/especialistas e avaliacdo pelos estudantes por meio de grupos focais. Esses
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procedimentos asseguraram a adequagao dos instrumentos ao publico-alvo e aos objetivos da
pesquisa, além de fundamentar as perguntas e categorias utilizadas.

Os instrumentos utilizados na pesquisa, incluindo o questionario e roteiro de entrevista
semiestruturada, passaram por processo rigoroso de validagao para assegurar a confiabilidade,
clareza e pertinéncia em relagdo aos objetivos do estudo e ao perfil dos participantes. Esse

processo seguiu tais etapas, a saber:

Fase 1 - Valida¢ao de Contetido: apreciagdo por juizes/especialistas

Os instrumentos foram submetidos a apreciagdo de um comité de especialistas da area
EPT, com soélida experiéncia em pesquisa qualitativa e quantitativa. Apds a elaboragdo
preliminar do questionario e do roteiro de entrevista semiestruturada, ambos foram
submetidos a andlise de trés juizes com ampla experiéncia académica e pratica na area dos
Cursos Técnicos da EJA-EPT. Os critérios para a escolha dos especialistas incluiram:
titulagdo de doutor em 4areas relacionadas (Educacdo, Sociologia ou afins), experiéncia em
Cursos Técnicos para jovens e adultos e atuagdo docente ou técnica em instituigdes de ensino
que oferecem a modalidade EJA-EPT.

Os juizes/especialistas avaliaram aspectos como clareza, coeréncia e relevancia das
perguntas, além de proporem ajustes, como: simplificagdo de termos técnicos para facilitar o
entendimento, reformulagdo de enunciados para maior precisdo, reducdo de redundancias e
inclusdo de perguntas abertas para aprofundar a andlise. Os juizes/especialistas assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme apresentado no Apéndice A,
e receberam os instrumentos via e-mail, com prazo de dez dias para devolutiva. Suas
sugestdes foram incorporadas na revisdo final do questionario de analise do engajamento do

estudante dos Cursos Técnicos da EJA-EPT e do roteiro de entrevistas.

Fase 2 - a) Validacao Semantica: avaliacao pelos estudantes (Grupos Focais)

Na segunda etapa, os instrumentos foram submetidos a analise qualitativa de grupos
focais formados por estudantes da EJA-EPT. Quatro estudantes, representando diferentes
Cursos Técnicos ofertados nos trés campi participantes, foram selecionados para contribuir
com a pesquisa. A selecdo incluiu estudantes matriculados nos segundos e terceiros anos das

turmas de 2022 e 2023, sugeridos pelos coordenadores e professores dos respectivos cursos.
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Em seguida, a pesquisadora desta tese encaminhou seu nome, e-mail e telefone para os
estudantes, a fim de agendar o melhor dia e hordrio para realizagdo da reunido com os
referidos discentes.

Durante a reunido com o grupo focal, os participantes forneceram feedback sobre a
clareza e a relevancia das perguntas; a adequagdo da linguagem utilizada; e, por ultimo, a
pertinéncia das questdes em relagdo as suas vivéncias. A metodologia de Barbour (2009) foi
aplicada para capturar percepgoes compartilhadas pelos participantes. A interacdo no Grupo
Focal foi enriquecedora, pois permitiu ajustes finais nos instrumentos de pesquisa, como a
inclusdo de exemplos praticos nas perguntas ¢ melhorias no /ayout para maior intuitividade.
Os estudantes desempenharam papel crucial na validagdo, expressando consideragdes sobre a
estrutura do questiondrio e do roteiro da entrevista, além de terem contribuido para ajustes que

tornaram as perguntas mais alinhadas as suas vivéncias e percepgdes.

b) Validacao Piloto

Apos os ajustes realizados nas etapas anteriores, o questionario foi testado novamente
com um pequeno grupo de estudantes (n=5), semelhante ao publico-alvo final. Essa etapa
confirmou a eficacia nas modificagdes feitas e garantiu que o instrumento estivesse pronto
para aplicacdo junto ao publico-alvo do estudo. Esse processo cumulativo de validacao
assegurou que os instrumentos fossem representativos do contexto investigado e adequados

para capturar informacdes relevantes sobre o engajamento do estudante na EJA-EPT.

¢) Validacao do roteiro de entrevista semiestruturada

No que diz respeito a entrevista semiestruturada, recorreu-se a metodologia de
entrevista compreensiva, de Jean-Claude Kaufmann® (2018), socidlogo francés conhecido por
suas contribui¢des significativas para a area de sociologia urbana e pesquisa sobre a vida
cotidiana. Segundo o autor, a entrevista compreensiva consiste em seis etapas: defini¢do do
objetivo; recrutamento de participantes; preparagdo da entrevista; condugdo da entrevista;

analise dos dados; e interpretagdao dos resultados (Quadro 6).

6 Como abordagem metodolégica, a entrevista compreensiva fundamenta-se na analise compreensiva da fala.
Desenvolvida por Kaufmann (2018), propde processo inverso nos modos de construg@o do objeto de estudo.
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Quadro 6 - Etapas da metodologia de entrevista compreensiva

Etapas

Abordagem

Definicao do objetivo

E fundamental estabelecer claramente o propdsito da
entrevista, identificando o fenémeno a ser explorado e as
questdes de pesquisa relevantes.

Recrutamento de participantes

Selecionar cuidadosamente os entrevistados que possuem
experiéncia e conhecimento pertinentes ao tema em estudo.
Eles devem oferecer insights valiosos para a compreensdo
do fendmeno em andlise.

Preparacio para a entrevista

Elaborar um roteiro de entrevista com perguntas abertas que
permitam ao entrevistado compartilhar sua perspectiva e
experiéncia. O roteiro deve ser flexivel o suficiente para
possibilitar a exploracdo de areas relevantes durante a
conversa.

Conduciao da entrevista

Realizar a entrevista em ambiente acolhedor e tranquilo,
para criar atmosfera de confianga que encoraje o
entrevistado a se expressar livremente. O pesquisador deve
ouvir ativamente, fazer perguntas de acompanhamento e
explorar questdes pertinentes que surgirem durante a
conversa.

Analise dos dados

Registrar detalhadamente a entrevista por meio de
transcrigdes ou anotacdes minuciosas. Em seguida, conduzir
uma analise cuidadosa dos dados, identificando temas,
padroes e perspectivas relevantes que emergem das
respostas dos entrevistados.

Interpretacio dos resultados

Com base na andlise dos dados, interpretar e relatar os
principais achados da entrevista, destacando as perspectivas
e experiéncias compartilhadas pelos participantes. E
importante comparar e relacionar os resultados com a
literatura existente ou com teorias relevantes, quando
aplicavel.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

O roteiro da entrevista semiestruturada foi elaborado com base nas categorias

analiticas identificadas na revisao da literatura e na analise documental descritas nos itens 3.1,

3.2 e 3.3 desta tese. As perguntas iniciais foram fundamentadas em discussdes sobre o

“engajamento do estudante” e a “teoria da relagdo com o saber”, observando-se elementos

relacionados ao processo de ensino-aprendizagem, experiéncias institucionais e preparagao

para o trabalho, conforme detalhado no (Quadro 6). Além disso, o roteiro incorporou fatores

especificos ao estudo, como a relacdo com o saber, o didlogo entre teorias e a realidade
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educacional, desafios e barreiras enfrentados pelos estudantes da EJA-EPT e reflexdes sobre o
impacto das habilidades e competéncias na formagao profissional.

Para validar o conteido do roteiro, seguiram-se os procedimentos descritos na
metodologia de entrevista compreensiva (Kaufmann, 2018). O processo de validagdo
envolveu cinco etapas principais: revisdo por especialistas, quando analisaram o roteiro de
pesquisa quanto a clareza, coeréncia com os objetivos da pesquisa e relevancia das perguntas.
Esse feedback foi essencial para ajustes e aprimoramentos; pré-teste com o publico-alvo, que
permitiu verificar a compreensao das perguntas pelos entrevistados, a adequacao das respostas
e a fluidez da entrevista.

Com base nos resultados, realizaram-se ajustes necessarios no roteiro; analise das
entrevistas piloto com base no roteiro, para identificar pontos fortes e fracos. Essa etapa
permitiu avaliar a eficacia de cada pergunta para a obtencdo de informacdes relevantes, além
de ajustar ou excluir questdes menos eficazes; refinamento do roteiro com o feedback dos
especialistas, os resultados do pré-teste e a analise piloto. O roteiro foi previamente revisado
com o objetivo de eliminar ambiguidades, simplificar a linguagem e garantir seu alinhamento
com os objetivos da pesquisa. Durante a aplicacdo, manteve-se postura flexivel, o que
permitiu ajustes adicionais no roteiro sempre que surgissem insights relevantes ou aspectos
emergentes do campo. Essa flexibilidade assegurou que as perguntas permanecessem claras e
pertinentes, atendendo as necessidades do estudo.

O questionario foi disponibilizado no formato digital, utilizando o software Google
Forms para facilitar a aplicagdo e a coleta de dados. A aplicacdo dos instrumentos foi
condicionada a assinatura do TCLE, conforme apresentado nos Apéndice B e C. Para
assegurar a representatividade da populacao, foi adotada amostra probabilistica simples, na
qual todos os individuos tiveram igual probabilidade de sele¢do, garantindo que a composi¢ao
da amostra refletisse, de forma precisa, as caracteristicas do universo estudado.

Como resultado desses procedimentos para validacio dos contetdos, foram
desenvolvidos dois instrumentos finais, o Questionario de Analise do Engajamento do
Estudante dos Cursos Técnicos da EJA-EPT, composto por 53 perguntas, 10 fechadas (com
escala Likert de 5 pontos), 2 semiabertas e 18 abertas (Apéndice D), e o Roteiro de Entrevista
Semiestruturada dos Estudantes, validado e revisado para aplicacdo junto aos participantes

(Apéndice E).
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4.3 Etapa 2 - Aplicacio dos instrumentos de coleta de dados

Para aplicagdo do questiondrio, os participantes foram convocados a comparecer em
dias e horarios pré-definidos. Considerando a distribui¢do dos quatro cursos investigados em
trés campi, a coleta de dados foi realizada em 12 dias distintos. Cada sessdo teve duracdo total
de 40 minutos, sendo os primeiros 10 minutos destinados a explicacdo dos objetivos da
pesquisa ¢ ao preenchimento do TCLE. Os 30 minutos seguintes foram reservados para o
preenchimento das perguntas do questionario (Apéndice D). O processo de aplicagcdo contou
com o apoio de dois bolsistas de iniciacdo cientifica, cuja colaboracdo foi essencial para a
organizac¢do ¢ distribui¢do dos questionarios, bem como para o esclarecimento de eventuais
duvidas dos participantes durante a atividade.

Para a realizagao das entrevistas semiestruturadas, foram convidados oito estudantes,
conforme sugestoes dos coordenadores e professores dos cursos. A sele¢do seguiu a logica da
amostragem por conveniéncia, que, segundo Babbie (2011), consiste na escolha dos
participantes com base em sua acessibilidade e disponibilidade, sem pretensao de
representatividade estatistica. Os estudantes foram escolhidos de forma a contemplar as
turmas de 2* e 3* séries dos cursos, conforme indicado no Quadro 4. As entrevistas foram
previamente agendadas, de acordo com a disponibilidade dos participantes, e realizadas
virtualmente, utilizando a plataforma Google Meet. Além disso, foi solicitada a autorizagdo
para a gravacdo das entrevistas, com a finalidade de viabilizar a analise detalhada dos dados
pela pesquisadora, conforme metodologia adotada. Cada entrevista foi conduzida com base
em um roteiro estruturado (Apéndice E), elaborado de acordo com a metodologia de
entrevista compreensiva proposta por Kaufmann (2018).

As entrevistas aconteceram em quatro dias consecutivos, com duas entrevistas por dia
com durag¢do média de 40 a 50 minutos. Durante o processo, o roteiro serviu como guia para
apresentar os topicos principais, permitindo que os participantes conduzissem suas narrativas
no proprio ritmo. A pesquisadora adotou postura de escuta ativa, fazendo perguntas de
acompanhamento e explorando questdes relevantes que surgiram espontaneamente no
decorrer da conversa. Todas as entrevistas foram gravadas digitalmente, utilizando aplicativo
de gravagdo em celular pessoal, com o consentimento prévio dos participantes. Apos a coleta
de dados, os audios foram transcritos integralmente para possibilitar analise detalhada dos

dados.
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4.4 Etapa 3 - Analise dos dados coletados

A analise dos dados coletados nesta pesquisa foi realizada utilizando métodos robustos
e combinados, fundamentados na literatura cientifica, de modo a garantir abordagem

abrangente que contemplasse tanto os aspectos qualitativos quanto quantitativos da pesquisa.

4.4.1 Analise de dados quantitativos

As respostas aos questionarios foram processadas com o uso de técnicas estatisticas
descritivas, como frequéncia e distribuicdo percentual, para identificar padrdes gerais de
engajamento dos estudantes. O software utilizado para o tratamento dos dados foi o Statistical
Package for the Social Sciences (SPSS), que possibilitou analise eficiente e organizada dos

resultados.

4.4.2 Analise de dados qualitativos

A andlise de dados qualitativos das respostas (abertas) ao questionario e das
entrevistas semiestruturadas se baseou na abordagem de andlise teméatica, método amplamente
utilizado em varias areas por proporcionar abordagem acessivel e flexivel para a interpretagao
de dados qualitativos. Esse método permite identificar, analisar e relatar padrdes (temas) a
partir de um conjunto de dados (Braun; Clarke, 2019; Terry et al., 2017).

Diferentemente de outros métodos analiticos que buscam descrever padrdes nos dados
qualitativos, a analise tematica se destaca por sua flexibilidade, por ndo estar vinculada a um
referencial tedrico especifico ou a uma base ontologica determinada e por estar claramente
situada na pratica (Braun; Clarke, 2019; Terry et al., 2017). Como enfatizam Braun e Clarke
(2019), ndo ha um quadro tedrico ou método universalmente ideal para a investigacdo
qualitativa. No entanto, ¢ essencial que o pesquisador escolha abordagens tedricas e
metodoldgicas que estejam alinhadas com seus objetivos de investigacao e valores.

Essa metodologia ¢ particularmente valiosa em pesquisas que buscam explorar os
significados atribuidos pelos participantes a suas experiéncias, pois facilitam a conexdo entre
as percepcdes individuais e os objetivos mais amplos do estudo. Nesse sentido, a andlise
tematica combina flexibilidade e pragmatismo, além de permitir, ao pesquisador, reconhecer e

explicitar sua posigao teodrica e seus valores no contexto da pesquisa qualitativa.
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Um dos principais diferenciais da Analise Tematica ¢ sua flexibilidade tedrica, por
poder ser aplicada dentro de diferentes paradigmas de pesquisa, como perspectiva mais
essencialista ou construtivista. Braun e Clarke (2019) destacam que essa analise pode ser
conduzida de forma indutiva, emergindo diretamente dos dados, ou dedutiva, guiada pelas
questdes de pesquisa. Além disso, a andlise tematica permite explorar os dados em dois niveis
principais: o semantico, quando os temas refletem significados explicitos; e o latente, que
busca interpretar significados subjacentes ou implicitos nos dados.

O conteudo das entrevistas foi transcrito na integra, utilizando-se o Microsoft Word.
Os dados foram analisados com o uso de Analise Tematica Reflexiva (ATR) (Braun; Clarke,
2019), com base nas construcdes teoricas estabelecidas no estudo a respeito do engajamento
do estudante (Kuh, 2009b), e conforme as dimensdes do roteiro da entrevista (Apéndice E).

A ATR, conforme desenvolvida por Braun e Clarke (2019), representa abordagem
qualitativa flexivel e teoricamente enraizada para a identificacdo, interpretagdo e construgdo
de temas a partir de dados. Trata-se de metodologia que reconhece o papel ativo do
pesquisador na producao do conhecimento, fundamentada em uma postura critica e reflexiva,
em oposi¢do a perspectivas que buscam neutralidade ou objetividade na analise.

Diferentemente de abordagens positivistas ou estruturadas de andlise temadtica, a
proposta reflexiva enfatiza que os temas nao sdo “encontrados” nos dados, mas construidos a
partir do engajamento analitico e interpretativo do pesquisador com os significados expressos
nos discursos e narrativas dos participantes. Nessa perspectiva, o pesquisador ndo ¢ mero
observador, mas cocriador do sentido atribuido aos dados, assumindo postura autorreflexiva
sobre suas escolhas analiticas, posicionamentos epistemoldgicos e implicagdes acerca da
interpretagdo dos dados e das narrativas construidas no processo investigativo.

Braun e Clarke (2019) sustentam que essa abordagem pode ser aplicada a diferentes
paradigmas epistemologicos, como o construcionismo social, ou os estudos criticos, sendo,
portanto, adequada a pesquisas que valorizam a complexidade dos fenomenos sociais € a
pluralidade de sentidos. A ATR rejeita critérios tradicionais de validacao, como a triangulagao
entre analistas ou a saturagdo tematica, priorizando, em seu lugar, a transparéncia do processo
analitico e a coeréncia interna da narrativa temadtica construida. O processo de andlise
proposto pelas autoras ¢ composto por seis fases (Quadro 7). Essas fases ndo devem ser vistas
como etapas lineares, mas como percurso iterativo e dindmico, em que o pesquisador transita

entre os dados e os significados atribuidos a eles de forma criativa e critica.
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Quadro 7 - As seis fases da Analise Tematica Reflexiva
Fase Descricao
1) Familiarizagdo com os dados | Transcrever os dados e revisa-los; ler e reler o

banco; anotar ideias iniciais durante o processo.

2) Gerando codigos iniciais Codificar aspectos interessantes dos dados de
modo sistematico em todo o banco; reunir

extratos relevantes a cada codigo.

3) Buscando temas Reunir os cdodigos em temas potenciais; unir
todos os dados pertinentes a cada tema em

potencial.

4) Revisando os temas Checar se os temas funcionam em relacdo aos
extratos € ao banco de dados como um todo;

gerar mapa tematico da andlise.

5) Definindo e nomeando os Refinar os detalhes de cada tema e a histoéria que

temas a andlise conta; gerar defini¢des e nomes claros a
cada tema.

6) Produzindo o relatorio Fornecer exemplos vividos; ultima analise dos

extratos escolhidos na relagdo com pergunta de
pesquisa e literatura; relato cientifico da analise.

Fonte: Adaptado de Braun e Clarke (2006, 2013, 2014) e de Clarke e Braun (2013).

Assim, a ATR oferece estratégia metodologica robusta e ética para pesquisas
qualitativas, especialmente em contextos que exigem sensibilidade as dimensdes subjetivas,
culturais e politicas da experiéncia humana. Sua utilizacdo contribui para a producdo de
analises aprofundadas e fundamentadas, coerentes com os principios da pesquisa social critica
e transformadora. Essa abordagem ¢, portanto, um processo de codificagdo no qual os dados
sao enquadrados em um quadro de codificacio  pré-existente. No raciocinio
dedutivo, as tentativas de generalizacdo servem como testes empiricos de uma teoria
subjacente (Borgstede; Scholz, 2021).

Ao longo de suas etapas, desde a familiarizagdo com os dados até a producdo do
relatorio final, a ATR promove processo sistematico, mas com espaco para reflexividade e
criatividade. A abordagem ajuda a identificar padrdes recorrentes e valoriza a singularidade
das narrativas dos participantes, garantindo que a analise qualitativa seja rigorosa e relevante

para os objetivos da pesquisa. Braun e Clarke (2019) enfatizam, ainda, a importancia de se
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reconhecer o papel ativo do pesquisador, que ndo apenas identifica temas, mas os constrdi por

meio de suas interacdes e interpretagdes dos dados.

4.4.3 Metodologia de entrevista semiestruturada

No caso das entrevistas semiestruturadas, a analise dos dados seguiu a Metodologia da
entrevista compreensiva de Kaufmann (2018), que foca na interpretacao contextualizada dos
participantes, que privilegia a profundidade das narrativas individuais e a compreensao dos
significados atribuidos pelos mesmos as suas experiéncias educacionais, priorizando uma
abordagem reflexiva, destacando as multiplas camadas de significado presentes nas narrativas
dos entrevistados, considerando aspectos subjetivos e sociais. Essa metodologia permite uma
exploragdo hermenéutica das falas, buscando compreender os significados atribuidos pelos
participantes as suas experiéncias e vivéncias.

A integracdo dessas abordagens permite explorar os dados qualitativos de forma ampla
e detalhada, combinando a sistematicidade da ATR com a profundidade interpretativa da
entrevista compreensiva. Essa estratégia garante que os aspectos objetivos e subjetivos das
narrativas sejam valorizados, oferecendo visdo completa e contextualizada dos resultados

qualitativos.

4.4.4 Triangulagao de dados

A triangulagdo de dados constitui estratégia metodologica amplamente reconhecida
nas pesquisas qualitativas e de abordagem mista, empregada com o objetivo de aumentar a
confiabilidade, a validade e a profundidade das interpretagdes analiticas (Denzin, 1978; Flick,
2004; Minayo, 2012). Fundamentada na premissa de que a complexidade dos fendmenos
sociais exige multiplas perspectivas para sua compreensao, essa técnica consiste em comparar
e cruzar informagdes provenientes de diferentes fontes, métodos ou visdes teodricas, buscando
confirmar, complementar ou expandir os achados da investigacao.

No contexto desta tese, a triangulacdo foi adotada como recurso metodoldgico central,
dada a natureza qualitativa e de métodos mistos da pesquisa. A estratégia consistiu na analise
articulada dos dados obtidos por meio de entrevistas semiestruturadas e de questionarios

aplicados aos participantes. Essa combinacdo possibilitou a verificagdo de convergéncias e
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divergéncias entre os discursos coletados, assegurando abordagem mais robusta e abrangente
acerca do objeto de estudo.

As entrevistas, por sua natureza aberta e dialdgica, permitiram acesso a narrativas
densas e subjetivas, revelando sentidos construidos pelos sujeitos em suas vivéncias
educacionais. Por outro lado, os questionarios possibilitaram a obtencao de dados mais
estruturados, com maior potencial de sistematizagdo quantitativa. A integracdo entre essas
duas fontes favoreceu a producdo de andlise mais rica e contextualizada, alinhando
profundidade interpretativa e rigor metodologico (Trivifios, 2008; Creswell; Clark, 2013).

Ao comparar os dados provenientes dos diferentes instrumentos, foi possivel
identificar convergéncias que reforcaram determinadas interpretacdes sobre fendmenos
recorrentes, bem como divergéncias que trouxeram a tona nuances, tensdes ou contradi¢des
nas percepgoes dos participantes. Tais discrepancias nao foram consideradas como limitagdes,
pois permitiram oportunidades analiticas que ampliaram a compreensdo da realidade
estudada, conforme propdem Denzin (1978) e Flick (2004), ao defenderem que a triangulacao
pode revelar multiplas dimensdes de um mesmo fendmeno.

Além disso, a triangulacdo contribuiu significativamente para a credibilidade e
consisténcia interna dos resultados, ao minimizar os possiveis vieses associados a utilizagdo
isolada de um unico método ou fonte de dados. Essa abordagem dialdgica entre dados
qualitativos e quantitativos reforca o compromisso da pesquisa com a complexidade da
experiéncia humana, proporcionando um retrato mais fiel e articulado do fendmeno

investigado (Minayo, 2012; Creswell; Clark, 2013).

4.5 Garantias éticas

Com o objetivo de cumprir as normas €ticas necessarias para conduzir estudos com
individuos, o projeto passou por avaliagdo do CEP, na Plataforma Brasil, em 2022, e recebeu
aprovacao por meio do Termo de Aprovacao Consubstanciado n.° 5.835.513/2023 (ANEXO
IT). A implementacdo do projeto s6 comegou apds a aprovagdo da Comissao para Avaliagdo
Etica (CAE), com participagio restrita a maiores de 18 anos.

Os procedimentos planejados para a coleta de dados foram seguidos apds a obtengao
do consentimento da instituicdo (ANEXO I). Além disso, os participantes voluntarios deram
seu consentimento formal para a realizagdo da pesquisa com a assinatura do TCLE,

documento especifico utilizado para a acdo em questdo (Apéndice A, B e C). Em tais acordos,
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os participantes receberam informacdes detalhadas sobre os objetivos, métodos, riscos e
vantagens da pesquisa, com a garantia de sigilo e confidencialidade dos dados. A assinatura
dos termos foi efetuada manualmente, ou de forma eletronica, em duas copias, uma arquivada
pela pesquisadora e a outra mantida pelo destinatério.

Adicionalmente, no inicio de cada processo que implica na coleta de dados, seja ele
conduzido pessoalmente ou de maneira remota, os participantes receberam esclarecimentos
abrangentes sobre a natureza do método e dos instrumentos a serem utilizados, a fim de
possibilitar decisdo informada. Os TCLEs destinados aos voluntarios também incluiram
clausulas que destacaram a auséncia de beneficios pessoais associados a participacdo no
estudo, bem como as garantias de preservagdo e assisténcia integral em caso de necessidades
eventuais.

Os possiveis desconfortos e riscos associados a participagdo na pesquisa nao podem
ser facilmente quantificados, mas podem estar relacionados a alocacdo de tempo e atencao
dos voluntérios para a execucdo dos procedimentos, bem como a reflexdo pessoal provocada
pelo contetdo das perguntas a serem abordadas. Em relagdo aos riscos, dado que o estudo
envolve o registro de dados por meio digital, existe a possibilidade de violagdo da privacidade
dos dispositivos dos participantes. No entanto, ¢ importante ressaltar que, em qualquer
momento, durante a condug¢do do procedimento, os participantes tinham o direito absoluto de
retirar seu consentimento, sem enfrentar qualquer forma de punicao ou prejuizo. Além disso,
os voluntérios tinham, a disposi¢do, os dados e contato da pesquisadora responsavel, que
poderia ser contatada para esclarecimentos e suporte em relagdo a qualquer aspecto da
pesquisa ou eventuais problemas decorrentes dela.

Todas as informagdes registradas serdo devidamente preservadas por um periodo de
cinco anos, armazenadas em dispositivo seguro, como pen-drive, com acesso restrito a
pesquisadora responsavel. Os dados contidos nas plataformas utilizadas para coleta de
informacdes serdo devidamente excluidos quando ndao mais necessarios. A sele¢do da
plataforma foi feita levando em consideragao sua politica de ndo compartilhamento de dados
com terceiros, incluindo informagdes de e-mail.

O pesquisador garante a conformidade com todas as disposi¢cdes estabelecidas na
resolucao n.° 510, datada de 07 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Saude (CNS,
2016), bem como quaisquer requisitos suplementares aplicaveis a elaboragao do protocolo e a

obtencdo dos TCLEs. Compromete-se, ainda, a utilizar o material e os dados obtidos na



144

pesquisa estritamente para os propositos delineados neste documento ou conforme
autorizacgao expressa dada pelo participante.

A instituicdo, por sua vez, oficializou o seu conhecimento e concordancia com o
parecer favoravel emitido pelo proponente para a aprovacao do projeto de pesquisa. Ao fazer
1ss0, a instituicdo autorizou a pesquisa a aderir e seguir as diretrizes éticas estabelecidas pelas
normas brasileiras, em particular a resolucdo n.° 466, de 12 de dezembro de 2012. A
instituicdo esta plenamente ciente de suas responsabilidades como coparticipante e
compromete-se a preservar a seguranca € o bem-estar dos participantes envolvidos na

pesquisa, fornecendo a infraestrutura necessaria para garantir esse cuidado.
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5 ACHADOS DA PESQUISA: UMA LEITURA CONTEXTUALIZADA DOS DADOS

Este capitulo apresenta os resultados obtidos por meio dos dados coletados durante o
estudo, articulando-os aos objetivos previamente definidos e ao referencial tedrico que
sustenta esta pesquisa. Os dados foram organizados em etapas que refletem os eixos
investigativos centrais, visando a oferecer analise detalhada e contextualizada das evidéncias
emergentes do campo empirico. Como a organizacdo dos dados foi detalhada no capitulo 4
desta tese, que diz respeito aos procedimentos metodologicos, item 4.4, Etapa 3 - Andlise dos
dados coletados, dar-se-a continuidade ao estudo, com as subseg¢des nomeadas como:
Caracterizac¢do do perfil dos estudantes da EJA-EPT; Resultados do questiondrio e resultados
das entrevistas.

A caracterizacdo dos participantes ¢ fundamental para se compreender as
especificidades do publico atendido nos Cursos Técnicos integrados da EJA-EPT. Os dados
coletados revelam informacdes sobre faixa etaria, género, situagdo socioecondmica, trajetorias
escolares e contextos familiares dos estudantes. Esses aspectos fornecem subsidios para uma
analise aprofundada das relagdes entre as caracteristicas individuais e o engajamento dos
estudantes no processo educativo.

Os questionarios aplicados captaram diferentes dimensdes do engajamento, com o0s
dados analisados com base em categorias previamente definidas. Os estudantes relataram suas
percepcdes sobre metodologias utilizadas, relacdo com os docentes e estratégias de avaliacao.
Foi observado que metodologias ativas e uma abordagem pedagogica mais inclusiva estdao
associadas aos fatores que favorecem o engajamento. As experiéncias vivenciadas na
institui¢do foram descritas como determinantes para o sentimento de pertencimento e para a
continuidade nos estudos. Elementos, como o suporte de apoio pedagdgico e as condi¢des de
infraestrutura, desempenham papel crucial nesse contexto. A articulagdo entre formacgao
técnica e expectativas do mercado de trabalho foi apontada como fator de motivagao para os
estudantes. Os dados indicam que as competéncias adquiridas nos cursos sdo vistas como
relevantes para a inser¢do no mercado profissional.

As entrevistas permitiram compreensdo mais aprofundada das experiéncias individuais
e coletivas dos estudantes. Os depoimentos destacaram aspectos relacionados a motivagao, as
barreiras enfrentadas e as estratégias utilizadas para superar desafios no ambiente académico.
Além disso, emergiram narrativas que ilustraram como as relagdes interpessoais e as

expectativas de futuro influenciam no engajamento. A partir da ATR, de Braun e Clarke
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(2019), foram identificados padrdes que revelam as dinamicas de intera¢do entre os estudantes
e o contexto institucional. Esses padrdes foram agrupados em temas que dialogam com as
categorias principais da pesquisa, contribuindo para uma interpretacdo mais rica dos dados.
Portanto, este capitulo oferece uma sintese dos achados empiricos, estabelecendo uma
ponte entre os dados coletados e as questdes de pesquisa, além de propiciar condigdes mais
amplas para a discussdo a seguir, fundamentada nos referenciais tedricos selecionados para a

analise dos resultados encontrados nessa analise.

5.1 Caracterizacao do perfil sociodemografico e académico dos estudantes da EJA-EPT

O recrutamento dos participantes do estudo foi realizado junto aos estudantes
provenientes dos campi que oferecem Cursos Técnicos Integrados a EJA-EPT do
IFFluminense. Dos 74 estudantes convidados, quatro optaram por ndo responder ao
questionario, exercendo seu direito, conforme estabelecido no momento da leitura e aceite do
TCLE. Os resultados relativos a caracterizagdo sociodemografica e académica dos
participantes estdo detalhados a seguir.

A amostra foi composta de 70 participantes, com idades entre 19 e 64 anos (M=36,7;
DP=11,86). Entre os respondentes, 41,4% (n=29) identificaram-se como do sexo masculino e
58,6% (n=41) como do sexo feminino. Seis (8,6%) estudantes relataram possuir alguma
deficiéncia, dois (2,9%) com baixa visao, dois (2,9%) com deficiéncia intelectual, um (1,4%)
com deficiéncia auditiva e um (1,4%) participante ndo especificou a natureza de sua
deficiéncia. Quanto a cor e etnia, os dados refletem pluralidade sociocultural, sendo a amostra
composta de estudantes pertencentes a grupos sociais historicamente vulnerabilizados. A
caracterizagdo detalhada dos estudantes, em relacao a cor/etnia, conforme sua autodeclaragao,
esta apresentada na Tabela 1.

Tabela 1 - Cor/ Etnia dos participantes da pesquisa

Cor/ etnia n %
Pardo 30 429
Preto 20 28,6

Branco 16 22,9
Amarelo 02 2,9
Indigena 01 1,4

Quilombola 01 1,4
Total 70 100

Fonte: Dados da pesquisa.



147

Em relagdo ao estado civil, os resultados apontaram predomindncia de estudantes
solteiros, 42 (60%). Por outro lado, ha também percentual de estudantes casados ou em unido
estavel, 18 (25,7%) e trés (4,3%), respectivamente. Entre os demais participantes, seis (8,6%)
eram divorciados e um (1,4%) era vitivo. O fato de a maior parte da amostra ser constituida
por estudantes solteiros, 42 (60%) informaram ter filhos. Ainda entre eles, 15 relataram ter um
filho (34,1%), 13 dois filhos (29,5%) e 14 trés filhos ou mais (31,9%). Registra-se, ainda, o
caso de um estudante com sete filhos (2,3%) e outro com nove filhos (2,3%). Esses dados
evidenciam que a maioria dos estudantes com filhos possui até trés dependentes, embora
existam situagdes que demandam suporte adicional, dada a presenca de familias maiores. Essa
distribuicao reflete a diversidade das condigdes familiares dos estudantes da EJA-EPT.

Os dados apresentam, também, a distribui¢do dos participantes pelos campi onde estao
matriculados. A maioria, 41 estudantes, estuda no Campus Guarus (58,6%), seguido pelo
Campus Macaé 15 (21,4%) e pelo Campus Centro 14 (20%). O Curso Técnico em Meio
Ambiente ¢ o mais frequentado, com 30% (n=21) dos estudantes, seguido pelo Curso Técnico
em Eletrotécnica 25,7% (n=18), Curso Técnico em Eletronica 22,9% (n=16) e Curso Técnico
em Logistica 21,4% (n=15).

Destaca-se que a maior parte dos participantes da pesquisa ingressou na instituicdo em
2024, 45,7% (n=32), seguido por 2023, com 24,3% (n=17), e 2022, com 15,7% (n=11),
respectivamente. Alguns participantes ingressaram em anos anteriores ao recorte da pesquisa,
8,6% (n=6), em 2019, 4,3% (n=3), em 2020, e apenas 1,4% (n=1) em 2017. A maioria dos
estudantes estdo matriculados no 1.° ano, 52,9% (n=37), enquanto 21,4% (n=15) estdo no 2.°
ano e 25,7% (n=18) no 3.° ano. Esses dados refletem predominéancia de estudantes em fase
inicial do percurso formativo. Essas informacdes caracterizam o publico estudado e
evidenciam a diversidade dos campi, cursos, anos de ingresso e série do curso, aspectos que
contextualizam as especificidades do publico da EJA-EPT.

Referente a modalidade de acesso dos participantes, os dados indicam que a maioria
ingressou pelo sistema de ampla concorréncia, 51,4% (n=36), enquanto 48,6% (n=34)
utilizaram as ac¢des afirmativas (cotas) como via de ingresso (Tabela 2).

Tabela 2 - Modalidade de acesso aos cursos

Acesso n %
Ampla concorréncia 36 51,4
Agoes afirmativas (cotas) 34 48,6
Total 70 100

Fonte: Dados da pesquisa.
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Em relacdo aos principais meios de transporte utilizados pelos participantes da
pesquisa para se deslocarem de e para a institui¢do, o transporte coletivo ¢ o mais utilizado,
mencionado por 38,6% (n=27). Em seguida, 31,4% (n=22) relataram utilizar modos
alternativos, como a pé, carona ou bicicleta, enquanto 14,3% (n=10) deslocam-se com
transporte proprio. O uso de transporte escolar foi mencionado por 7,1% (n=5), j& 8,6% (n=6)
utilizam outros meios, respectivamente, conforme apresentado na Tabela 3. Esses dados
destacam a dependéncia de meios coletivos ou alternativos para a locomogdo desses
estudantes.

Tabela 3 - Meios de transporte utilizados pelos estudantes

Meios de transporte n % % valida
Transporte coletivo 27 38,6 38,6
A pé/carona/bicicleta 22 314 314
Transporte proprio 10 14,3 14,3
Outro 6 8,6 8,6
Transporte escolar 5 7,1 7,1
Total 70 100 100

Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados relativos ao tempo que os participantes despendem para se deslocar de suas
residéncias até o campus indicam certa variabilidade. Observa-se que 62,9% (n=54) dos
estudantes necessitam de até 30 minutos, com intervalo mais frequente de 20 minutos, 17,1%
(n=12), e 30 minutos, 31,4% (n=22). Isso sugere que a maioria reside relativamente perto do
campus. Os demais, 8,6% (n=6), gastam 1 hora com deslocamento.

Um grupo menor, 22,8% (n=16), relatou deslocamento superior a 1 hora, com tempo
variando de 75 minutos a 180 minutos, com 4,3% (n=3) estudantes enfrentando tempo de
deslocamento de 180 minutos (3 horas). Esses dados evidenciam que, enquanto a maioria dos
estudantes se desloca em curto tempo, existe uma parcela que enfrenta trajetos mais longos, o
que pode impactar na sua frequéncia e engajamento nas atividades académicas.

Quanto a variavel remuneragdo, os dados indicam que a maior parte dos participantes,
68,6% (n=48), recebe algum tipo de remuneracdo, e 31,4% (n=22) declararam nao possuir
fonte de renda. Entre esses, a maioria, 60,8% (n=31), relatou receber valor inferior a um
salario-minimo, enquanto 27,5% (n=14) declararam receber remuneracao equivalente a um
salario-minimo. Apenas 9,8% (n=5) informaram receber entre um e dois salarios-minimos e
2,0% (n=1) indicaram valor superior a trés salarios-minimos. Além disso, 19 participantes

(27,1%) nao responderam a pergunta, permanecendo omissos. Esses dados revelam que a
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maioria dos estudantes remunerados enfrenta restricdes financeiras significativas, com valores
inferiores ou proximos ao salario-minimo.

Na Tabela 4, observa-se a distribui¢ao das principais fontes de remuneragdo dos
estudantes que recebem algum tipo de renda. Destaca-se o Bolsa Familia como principal fonte
de renda relatada por 27,1% (n=19) dos participantes, seguida por atividades de trabalho
auténomo, 22,9% (n=16), bem como outras fontes nao especificadas, 24,3% (n=17).
Adicionalmente, 14,3% (n=10) trabalham em empresas do setor privado, enquanto 2,9%
(n=2) declararam atuar em empresas ou firmas individuais proprias, 2,9% (n=2) no servigo
publico e 2,9% (n=2) como bolsistas. Estagios, 1,4% (n=1), e Beneficio de Prestacao
Continuada (BPC), 1,4% (n=1), também foram mencionados. Esses resultados evidenciam a
pluralidade de fontes de renda entre os estudantes da EJA-EPT, o que ressalta a importancia
de programas sociais e a prevaléncia de atividades informais ou autonomas na composicao de
renda desse publico.

Tabela 4 - Tipos de fontes de remuneracao

Fontes de remuneraciao n %
Bolsa familia 19 27,1
Outra 17 243
Trabalho auténomo 16 22,9
Empresa do setor privado 10 14,3
Servigo Publico 2 2,9

Empresa ou firma individual propria 2 2,9
Bolsista 2 2.9

Estagio 1 1,4

Beneficio de prestacdo continuada (BPC) 1 1,4
Total 70 100

Fonte: Dados da pesquisa.

Quanto a carga horaria semanal de trabalho, 75,7% dos participantes (n=53) exercem
atividade laboral. Entre eles, 18,6% (n=13) relataram trabalhar menos de 10 horas por
semana, representando a maior parte dos estudantes com jornadas reduzidas; 12,9% (n=9)
indicaram jornadas de 10 a 20 horas semanais, enquanto 2,9% (n=2) declararam trabalhar 21 a
30 horas. Outros 2,9% (n=2) informaram jornadas de 31 a 40 horas por semana; 11,4% (n=8)
relataram jornadas superiores a 40 horas semanais, caracterizando carga laboral bastante
elevada para estudantes; e 27,1% (n=19) afirmaram ter jornadas variaveis, com trabalho em

turnos ou horarios alternados, representando a maior propor¢ao de estudantes com ocupagdes
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laborais. Além disso, 17 participantes (24,3%) ndo responderam a essa pergunta. Os dados
refletem que, embora uma parcela significativa tenha jornadas reduzidas, muitos estudantes
enfrentam cargas de trabalho mais intensas ou horarios imprevisiveis, o que pode impactar em
suas condigdes de permanéncia e desempenho académico.

Em relacdo as variaveis vida familiar e participacdo econdmica dos estudantes da EJA-
EPT, os dados revelam aspectos importantes de sua realidade social. Quanto ao nimero de
pessoas no agregado familiar, 35,7% (n=25) dos estudantes vivem em casas com duas
pessoas, sendo essa a configuragdo mais comum. Além disso, 28,6% (n=20) relataram morar
com trés pessoas, enquanto 15,7% (n=11) integram agregados familiares com quatro pessoas,
e outros 15,7% (n=11) com cinco pessoas. Apenas 4,3% (n=3) declararam viver sozinhos.
Esses dados indicam que a maioria dos estudantes reside em familias pequenas ou médias,
com até cinco integrantes, o que reflete arranjos familiares de contextos urbanos e
periurbanos.

Quanto a participacdo economica, 44,3% (n=31) dos estudantes afirmaram que seus
gastos sdo assumidos por eles mesmos, representando a maior propor¢ao. Outros estudantes,
21,4% (n=15), informaram que seus gastos sdo pagos por outra pessoa, enquanto 21,4%
(n=15) relataram que trabalham e s3o responsaveis pelo sustento da familia. Por fim, 12,9%
(n=9) dos estudantes possuem renda propria, mas ndo sdao financeiramente independentes.
Esses resultados mostram que muitos estudantes assumem responsabilidades econdmicas
tanto individuais quanto familiares.

Os dados elucidam informagdes sobre a varidvel nivel de escolaridade dos pais ou
responsaveis dos estudantes da EJA-EPT. No caso dos pais ou responsaveis masculinos,
observou-se que a maior parte tem escolaridade baixa, com 18,6% (n=13) sem nenhum nivel
de escolaridade, 30,0% (n=21) com Ensino Fundamental incompleto e 7.1% (n=5) concluiram
o Ensino Fundamental. Além disso, 7,1% (n=5) possuem Ensino Médio incompleto e 22,9%
(n=16) concluiram o Ensino Médio. Apenas 1,4% (n=1) cursou Ensino Superior e 1,4% (n=1)
fez pods-graduagdo. Destaca-se, ainda, que 11,4% (n=8) dos estudantes relataram nao saber ou
ndo terem contato com o pai ou responsavel masculino.

Em relacdo as maes, os dados indicam que a escolaridade também ¢
predominantemente baixa, com 12,9% (n=9) das maes ou responsaveis sem nenhum nivel de
escolaridade e 45,7% (n=32) com Ensino Fundamental incompleto. Apenas 4,3% (n=3)
concluiram o Ensino Fundamental, 4,3% (n=3), possuem Ensino Médio incompleto, 22,9%

(n=16) concluiram o Ensino Médio e apenas 1,4% (n=1) cursou o Ensino Superior. Além
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disso, 8,6% (n=6) afirmaram ndo saber ou ndo terem contato com a mae ou responsavel
feminino. Os dados evidenciam que a escolaridade dos pais ou responsaveis dos estudantes da
EJA-EPT ¢ majoritariamente baixa, com poucos com Ensino Médio completo e niveis
superiores.

Os motivos que levaram os estudantes a ingressarem nos cursos da EJA-EPT revelam
aspectos fundamentais sobre suas expectativas e objetivos educacionais. A maioria dos
participantes, 42,9% (n=30), destacou que a principal razao foi a melhoria das oportunidades
de emprego, refletindo o carater instrumental da educagao no fortalecimento das condi¢des de
inser¢ao no mercado de trabalho. Além disso, 31,4% (n=22) apontaram o desejo de adquirir
uma formacao profissional, fato que evidencia a relevancia da articulagdo entre a Educagao
Bésica e a formagao técnica para esse publico. Outros estudantes indicaram motivagdes, como
a conclusdo do Ensino Médio, com 12,9% (n=9), conforme apresentado na Tabela 5.

Tabela 5 - Motivo que o(a) levou a ingressar em um curso da EJA-EPT

Motivo de ingresso n %
Melhorar oportunidades de emprego 30 42,9
Adquirir formagao profissional 22 31,4
Concluir o Ensino Médio 9 12,9
Realizar mudanga de carreira 4 5,7
Outros 5 7,1
Total 70 100

Fonte: Dados da pesquisa.

Esses resultados refor¢am a relevancia social atribuida da integracao entre a Educagao
Basica e a Formagdo Profissional como estratégia relevante para a ampliacdo de
oportunidades e a promog¢do da justica social, especialmente para sujeitos historicamente
excluidos do direito a educacao.

Na sequéncia, serdo apresentados os resultados obtidos a partir da aplicacdo do
questionario sobre o engajamento dos estudantes dos Cursos Técnicos da EJA-EPT, com o

intuito de aprofundar a compreensado sobre os fatores que influenciam sua trajetdria formativa.

5.2 Resultados do questionario sobre o engajamento do estudante dos Cursos Técnicos
da EJA-EPT
Os resultados do questionario sobre o engajamento do estudante dos Cursos Técnicos
da EJA-EPT (QECT-EJA/EPT) tém como foco a analise das respostas obtidas por meio do

instrumento aplicado junto aos estudantes. Esse instrumento foi desenvolvido para captar
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informagdes sobre os diferentes fatores e varidaveis do engajamento, permitindo a
identificacdo de aspectos comportamentais que influenciam no processo educativo e na
permanéncia dos estudantes.

A organizagdo das informacdes foi realizada a partir de areas previamente definidas,
que refletem os eixos investigativos centrais desta pesquisa, a saber: processos de ensino-
aprendizagem; experiéncias na instituicao; e preparagdo para o trabalho. Esses eixos permitem
visao abrangente acerca das relacdes entre os fatores individuais e institucionais que
impactam o engajamento. A seguir, sao apresentados os resultados referentes aos dados
obtidos por meio de respostas abertas e fechadas que buscaram destacar dindmicas,
convergéncias e particularidades que possam subsidiar propostas de intervengdes pedagdgicas

mais eficazes.

5.2.1 Processos de ensino-aprendizagem

A Grafico 4 apresenta os resultados referentes a satisfacdo dos estudantes com as
praticas de ensino empregadas pelos professores. Observa-se que a maioria dos participantes
demonstrou algum grau de contentamento com as praticas adotadas. Entre os respondentes,
55,7% (n=39) declararam-se satisfeitos e 21,4% (n=15) afirmaram estar totalmente satisfeitos,
totalizando 77,1% de individuos com percepcdes positivas acerca das praticas pedagogicas.
Por outro lado, uma parcela menor de estudantes indicou insatisfacdo: 12,9% (n=9) relataram
pouca satisfacdo e 1,4% (n=1) disse ndo estar nada satisfeitos. Esses dados somam 14,3%,
representando minoria que aponta a necessidade de ajustes nas praticas docentes.
Adicionalmente, 8,6% (n=6) dos respondentes declararam-se neutros, indicando que ndo

estavam nem satisfeitos nem insatisfeitos.

Grafico 4 - Satisfagdo com as praticas de ensino empregadas pelos professores
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Quanto a avaliagdo da qualidade das praticas de ensino, os dados revelaram que a
maioria considera as praticas pedagdgicas como positivas, com 64,3% (n=45), de boa
qualidade; e 24,3% (n=17) afirmaram que as praticas sdo de muita qualidade. Esses resultados
somam 88,6% e destacam alta aprovacdo dos estudantes sobre a pratica docente. Ainda que
em menor propor¢do, alguns participantes demonstraram avaliagdes neutras ou negativas,
7,1% (n=5), e declararam que as praticas estdo nem com qualidade nem sem qualidade,
enquanto 2,9% (n=2) atribuiram baixa qualidade e 1,4% (n=1) indicou auséncia de qualidade.
No total, as opinides menos favoraveis corresponderam a 4,3% dos respondentes, conforme
Grafico 5.

Grafico 5 - Avaliagdo da qualidade das préaticas de ensino dos professores
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Fonte: Dados da pesquisa.

Em relacdo as praticas de ensino que mais contribuem para o aprendizado, segundo a
percepcao dos estudantes, sdo aquelas que promovem a aprendizagem ativa, apontada por
27,1% (n=19), e as praticas dialdgicas e humanizadoras, mencionadas por 21,4% (n=15).
Juntas, essas abordagens representam quase metade das respostas (48,5%) e se destacam
como as mais valorizadas no processo de ensino-aprendizagem.

Outras praticas foram citadas com menor frequéncia, como as colaborativas, ambas
com 8,6% (n=6), seguidas da conteudista, apontada por 7,1% (n=5). Abordagens expositivas e
interativas foram mencionadas por 4,3% (n=3) cada. A combinagdo de pratica contextualizada
e outras abordagens especificas, como aprendizagem baseada em pesquisa, aprendizagem
baseada em projetos, contextualizada e integradora, foi mencionada por apenas 1,4% (n=1)
cada, indicando menor relevancia entre os respondentes. E importante destacar que 10% (n=7)
dos participantes afirmaram que nenhuma pratica especifica se aplicava ao seu aprendizado,

apontando para a diversidade de percepgdes e necessidades educacionais do publico avaliado.
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Na Tabela 6, a pratica de aprendizagem contextualizada foi amplamente destacada,
mencionada por 38,6% (n=27) dos respondentes, seguida pela abordagem baseada em
experiéncia, apontada por 18,6% (n=13). Essas duas estratégias, juntas, somam 57,1%,
evidenciando a valorizagdo de metodologias que conectam o aprendizado as realidades e
vivéncias dos estudantes. Outras praticas também tiveram relevancia, como a aprendizagem
baseada em projetos, mencionada por 8,6% (n=6), e a personalizagdo do ensino, citada por
7,1% (n=5). As abordagens visuais e demonstrativas aparecem em 5,7% (n=4) das respostas,
enquanto estratégias, como gestdo de tempo e humanizadora, foram mencionadas por 2,9%
(n=2) cada. Além disso, 11,4% (n=8) indicaram que ndo se aplica, sugerindo que nem todos
identificaram uma pratica de ensino significativa para o aprendizado

Tabela 6 - Outras praticas de ensino empregadas pelos professores

Outras praticas de ensino n %
Aprendizagem contextualizada 27 38,6
Aprendizagem baseada em experiéncia 13 18,6
Aprendizagem baseada em projetos 6 8,6
Personalizagdo do ensino 5 7,1
Visual e demonstrativa 4 5,7

Gestao do tempo 2 2,9
Humanizadora 2 2.9
Cooperativa 1 1,4

Dialogica (pela falta de explicacdo e interagao) 1 1,4
Expositiva 1 1,4
Nao se aplica 8 11,4

Total 70 100

Fonte: Dados da pesquisa.

A interagdo com os professores € aspecto fundamental destacado pelos estudantes, que
apontaram elementos importantes dessa relagdo para o processo de ensino-aprendizagem. A
maioria avaliou essa relagdo de forma positiva, com 35,7% (n=25), destacando boa interacao,
e 30,0% (n=21) relataram alta satisfagdo. Além disso, 10,0% (n=7) apontaram cordialidade
como aspecto presente na relagao professor-aluno. Por outro lado, 7,1% (n=5) mencionaram a
falta de empatia, e menores percentuais destacaram intera¢cdes harmonicas, (4,3%, n=3),
interativas (5,7%, n=4) e respeitosas e acolhedoras (4,3%, n=3). Apenas 2,9% (n=2)

indicaram que a questao ndo se aplica.



155

As estratégias e recursos considerados eficazes para a aprendizagem pelos estudantes
refletem a diversidade de preferéncias e necessidades, conforme apresentado na Tabela 7. As
estratégias de estudo foram as mais mencionadas, destacadas por 28,6% (n=20) dos
respondentes, seguidas pelos recursos tecnoldgicos e ambientes virtuais, apontados por 27,1%
(n=19). Esses dois aspectos lideraram as respostas e evidenciaram a importancia de métodos
autonomos e tecnoldgicos no processo de aprendizagem. A orientacdo individualizada
também foi valorizada, com 18,6% (n=13) das mengdes, assim como aulas praticas ou
experiéncias externas, indicadas por 15,7% (n=11) dos respondentes. Esses dados ressaltam a
relevancia de abordagem mais personalizada e experiencial no ensino nos cursos da EJA-EPT.
Outros recursos foram citados com menor frequéncia, como gestdo de tempo e sobrecarga,
materiais impressos ou complementares e alteragdo do quadro de professores, cada um
representando 1,4% (n=1). Por fim, 5,7% (n=4) dos respondentes indicaram que nenhuma
estratégia ou recurso especifico se aplica a sua aprendizagem.

Tabela 7 - Estratégias ou recursos utilizados pelos estudantes para a aprendizagem

Estratégias ou recursos n %
Estratégias de estudo 20 28,6

Recursos tecnologicos e ambientes virtuais 19 27,1
Orientacdo individualizada 13 18,6
Aulas praticas ou experiéncias externas 11 15,7
Gestdo de tempo e sobrecarga 1 1,4
Materiais impressos ou complementares 1 1,4
Alteragdo do quadro de professores 1 1,4
Nao se aplica 4 5,7

Total 70 100

Fonte: Dados da pesquisa.

A frequéncia com que os estudantes trabalham em grupo ou com colegas em sala de
aula varia consideravelmente. A maioria relatou realizar essa pratica com regularidade: 38,6%
(n=27) afirmaram trabalhar em grupo frequentemente, enquanto 37,1% (n=26) indicaram
fazé-lo as vezes. Além disso, 14,3% (n=10) mencionaram que trabalham em grupo muito
frequentemente, totalizando 90% dos respondentes que participam de atividades colaborativas
em algum nivel. Por outro lado, 8,6% (n=6) relataram trabalhar em grupo raramente,

enquanto 1,4% (n=1) indicou nunca realizar esse tipo de atividade, conforme Grafico 6.
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Grafico 6 - Trabalho em grupo com os colegas na sala de aula
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A interacdo dos estudantes com os colegas fora de sala de aula apresentou variagdes
significativas representadas na Grafico 7. A maioria dos respondentes relatou manter algum
nivel de interacdao regular, com 34,3% (n=24) afirmando que interagem com frequéncia e
31,4% (n=22) indicando que isso ocorre as vezes. Além disso, 18,6% (n=13) destacaram que
interagem muito frequentemente, totalizando 84,3% dos estudantes que possuem algum grau
de interacdo fora do ambiente formal de ensino. Por outro lado, uma parcela menor relatou
interagdo limitada, 10,0% (n=7) indicaram que interagem com os colegas raramente ¢ 5,7%
(n=4) afirmaram nunca interagir fora de sala de aula.

Grafico 7 - Interagdo dos estudantes com os colegas fora de sala de aula
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As discussdes sobre diversidade e inclusdo no curso apresentaram diferentes
frequéncias, segundo os estudantes. A maioria relatou que essas discussdes acontecem as
vezes, representando 44,3% (n=31) das respostas. Entretanto, uma parcela significativa
afirmou que tais discussdes nunca ocorrem, com 21,4% (n=15) das mengdes. Outra parcela
significativa também relatou frequéncia menor, com 18,6% (n=13) indicando que as
discussdes ocorrem raramente ¢ 12,9% (n=9) apontando que essas discussoes sdo realizadas
frequentemente. Apenas 2,9% (n=2) dos estudantes afirmaram que as discussdes sobre
diversidade e inclusao acontecem muito frequentemente, conforme representado no Grafico 8.

Grafico 8 - Discussdes realizadas sobre diversidade e inclusdo
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Fonte: Dados da pesquisa.

As estratégias para desenvolver atividades relacionadas a diversidade e inclusdo no
ambiente educacional foram analisadas a partir das percepgdes dos estudantes. A proposta de
atividades praticas foi a estratégia mais destacada, mencionada por 22,9% (n=16) dos
respondentes, seguida por sensibilizacdo e reflexdo, com 17,1% (n=12) das indica¢des. Essas
acdes concretas e reflexivas sdo percebidas como fundamentais para promover a inclusdao de
forma significativa.

Mudangas curriculares foram apontadas por 12,9% (n=9), enquanto eventos e palestras
receberam 10,0% (n=7) das meng¢des. Outras estratégias, como atividades colaborativas 7,1%
(n=5), abordagem interdisciplinar 5,7%, (n=4) e capacitacdo de professores e funcionarios
5,7%, (n=4) apareceram com menor frequéncia nas respostas. Por outro lado, 18,6% (n=13)
dos estudantes afirmaram que as estratégias ndo se aplicam, sugerindo que, em alguns

contextos, iniciativas de diversidade e inclusao podem estar ausentes ou pouco evidentes.
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5.2.2 Experiéncias na instituicao

No eixo relativo a experiéncia na instituicdo, estd englobada a anélise da participacao
dos estudantes em diversas atividades e servigos oferecidos no ambiente educacional, tais
como atividades culturais e esportivas, assisténcia estudantil e servigos de apoio, biblioteca e
laboratorios, além de projetos de ensino, pesquisa e extensdo. Os dados apresentados
fornecem informacgdes valiosas sobre o engajamento dos estudantes da EJA-EPT nessas
iniciativas, refletindo o aproveitamento das oportunidades académicas disponiveis.

Na Tabela 8, os dados indicam a participacao dos estudantes em diferentes tipos de
projetos educacionais. A maioria dos respondentes, 68,6% (n=48), afirmou ndo saber da
existéncia desses projetos, o que mostra lacuna na comunicacdo ou divulgacdo dessas
iniciativas no ambiente educacional. Entre aqueles que participaram, 18,6% (n=13)
mencionaram envolvimento em projetos de ensino, enquanto 10,0% (n=7) indicaram
participacdo em projetos de pesquisa. Por outro lado, apenas 2,9% (n=2) relataram ter
participado de projetos de extensdo, destacando menor representatividade dessa categoria.

Tabela 8 - Participagdo em projetos de ensino, pesquisa € extensao

Participacao em projetos n %
Ensino 13 18,6
Pesquisa 7 10,0
Extensao 2 2,9
Nao sabia da existéncia 48 68,6
Total 70 100

Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados relativos a participagdo dos estudantes em projetos de ensino,
especificamente, revelaram que a maioria dos respondentes, 80,0% (n=56), afirmou que ndo
se aplica, ou seja, ndo participaram desses projetos. Por outro lado, 20,0% (n=14) indicaram
participacao por meio da monitoria, apontando-a como experiéncia pedagdgica relevante para
complementar sua formag¢do académica.

A participagdo dos estudantes em projetos de pesquisa foi analisada e revelou que a
maioria, 60,0% (n=42), afirmou que a questdo ndo se aplica, indicando que ndo participaram
dessas iniciativas. Entre aqueles que relataram impactos positivos, 14,3% (n=10) destacaram
o impacto educacional, refor¢ando a relevancia desses projetos para o aprimoramento

académico. Outros aspectos mencionados incluem contribuicdes em uma area especifica,
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apontada por 8,6% (n=6), e impacto pessoal, relatado por 5,7% (n=4). Men¢des menos
frequentes abordaram impacto emocional e impacto social, ambos com 2,9% (n=2), além do
interesse em participar de projetos de pesquisa, também com 2,9% (n=2). Por fim, 1,4% (n=1)
os respondentes mencionaram a auséncia de projetos ou relataram impacto pratico oriundo
dessas experiéncias.

A andlise da participacdo dos estudantes em projetos de extensdo evidenciou desafios
significativos relacionados a falta de informag¢dao e ao baixo engajamento. Uma parcela
expressiva dos respondentes, 54,3% (n=38), afirmou desconhecer essas iniciativas, o que
sugere falhas na divulgagdo e comunicagdo por parte da instituicdo. Em contrapartida, 12,9%
(n=9) demonstraram interesse em participar, enquanto 11,4% (n=8) reconheceram o impacto
educacional como beneficio claro, acompanhado de 10,0% (n=7) que refor¢aram essa mesma
percepcao. Outros fatores apontados pelos participantes incluem a auséncia de oportunidades
5,7% (n=4) e o impacto pessoal 4,3% (n=3). Por outro lado, apenas 1,4% (n=1) mencionou
contribuigdes em uma area especifica, revelando menor participagdo ou identificagdo com
projetos mais especializados.

A Tabela 09 mostra que a participagdo dos estudantes em atividades culturais,
esportivas ou de lazer promovidas pela instituicdo ¢ bastante limitada. A maior parte dos
respondentes, 74,3% (n=52), afirmou ndo participar dessas agdes, e¢ 17,1% (n=12)
mencionaram desconhecer a existéncia dessas atividades. Apenas 8,6% (n=6) afirmaram estar
engajados nessas iniciativas, evidenciando nivel de adesdo bastante baixo.

Tabela 09 - Participacdo em atividades culturais, esportivas ou de lazer

Atividades culturais, esportivas ou de lazer n %
Nao 52 74,3

Sim 6 8,6

Nao sabia que havia essas atividades 12 17,1
Total 70 100

Fonte: Dados da pesquisa.

A andlise da participa¢dao em atividades culturais, esportivas e de lazer oferecidas pela
institui¢ao revelou que 41,4% (n=29) dos estudantes consideraram a questao nao se aplica, o
que indica baixo engajamento ou desconhecimento dessas iniciativas por parte dos estudantes.
Entre os que participaram ou demonstraram interesse, 12,9% (n=9) mencionaram atividades
esportivas e indefinido/genérico, seguidos por atividades especificas com a area do curso que

realizam, 11,4% (n=8). As categorias menos citadas incluem atividades musicais, 5,7% (n=4),
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culturais e esportivas, ambas com 4,3% n=3, e ludicas, 2,9% (n=2). Iniciativas pontuais, como
capacitagdo, atividades incentivadas e desafios para a participagdo, foram mencionadas por
apenas 1,4% (n=1) cada.

Conforme Tabela 10, a analise sobre a adequagao da infraestrutura da biblioteca e dos
laboratérios as necessidades dos estudantes revelou que a maioria, 77,1% (n=54), considera
que essas instalagdes atendem plenamente as suas demandas de estudo e aprendizado. Outros
18,6% (n=13) avaliaram que a infraestrutura atende parcialmente, enquanto uma parcela
menort, 4,3% (n=3), afirmou que a infraestrutura ndo atende as suas necessidades.

Tabela 10 - Atendimento da infraestrutura da biblioteca e dos laboratorios

Infraestrutura n %
Sim 54 77,1
Parcialmente 13 18,6
Nao 3 4,3
Total 70 100

Fonte: Dados da pesquisa.

Quanto a percepgao dos estudantes sobre melhorias necessarias na infraestrutura da
biblioteca para aprimorar sua experi€éncia académica, apresenta opinido positiva, como o
aspecto mais mencionado 21,4% (n=15), das respostas, seguido de observagdes sobre os
horarios de funcionamento e pela categoria “sem comentarios”, ambos com 20% (n=14). Uma
parcela significativa, 12,9% (n=9), afirmou que a questdo ndo se aplica, sugerindo que esses
estudantes nao utilizam ou ndo tém opinido formada sobre o espacgo. Entre os demais aspectos
destacados, aparecem o acervo relevante 7,1% (n=5) e itens como acessibilidade ao acervo,
apoio académico e espaco de convivéncia, cada um com 4,3% (n=3). Mengdes menos
frequentes incluem servigos adicionais 2,9% (n=2), bem como atividades e servigos e
infraestrutura fisica, ambos com 1,4% (n=1).

No que diz respeito as sugestoes de melhorias para os laboratdrios, os dados revelam
percepcdes variadas entre os estudantes. A categoria ‘“sem comentarios” foi a mais
mencionada, representando 22,9% (n=16) das respostas, seguida pela necessidade de
melhorar a infraestrutura dos materiais, indicada por 18,6% (n=13). A amplia¢do dos horarios
de participagdo também foi destacada por 17,1% (n=12), o que mostra a importancia de maior
flexibilidade no uso dos laboratorios. Outros aspectos mencionados incluem que os
laboratérios ja atendem as necessidades dos estudantes 15,7% (n=11), enquanto atividades

praticas foram citadas como melhoria importante por 10,0% (n=7). Mengdes menores foram
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feitas em relagdo a atualizacdo de equipamentos e a ndo utilizagdo dos laboratorios, ambas
com 5,7% (n=4), e a interatividade, apontada por 4,3% (n=3).

Os dados referentes a analise da utilizacdo de servigos de assisténcia estudantil,
apresentados na Tabela 11, pelos estudantes revelaram que a bolsa ou servi¢o de apoio foi o
recurso mais utilizado, mencionado por 35,7% (n=25) dos respondentes. Uma parcela
significativa, 32,9% (n=23), relatou ndo utilizar os servigos de assisténcia estudantil, o que
sugere que nem todos os estudantes tém acesso a essas iniciativas. Outros servigos
mencionados incluem a categoria outro, com 12,9% (n=9), e alimentagao, citada por 11,4%
(n=8).

Tabela 11 - Utiliza servigo de assisténcia estudantil

Servico de assisténcia estudantil n %
Bolsa ou servigo de apoio 25 35,7
Nao utilizo os servigos de assisténcia 23 32,9
estudantil
Alimentagao 8 11,4
Transporte 2 2,9
Atendimento com psicologo 2 2,9
Atendimento com assistente social 1 1,4
Outro 9 12,9
Total 70 100,0

Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados apontam para uma diversidade de percepgdes sobre os tipos de suporte que
poderiam contribuir para o engajamento e permanéncia dos estudantes na instituigdo. A
categoria apoio financeiro, apoio integral e transporte subsidiado foram igualmente
destacados, cada um com 8,6% (n=6). Outros itens mencionados incluem o apoio psicoldgico,
incentivo ao desenvolvimento e relacdo professor-aluno, cada um com 7,1% (n=5),
evidenciando a importancia de abordagem personalizada no suporte aos estudantes.
Categorias como acompanhamento educacional, apoio social e atividades extracurriculares
receberam 5,7% (n=4) cada, indicando a relevancia de agdes complementares ao ensino.
Mencgdes menos frequentes abordaram criticas, flexibilidade académica, melhorias gerais,
oportunidades de estdgio, qualidade do ensino e reconhecimento académico, todas com 2,9%
(n=2). Por fim, acessibilidade e igualdade de oportunidades foram mencionadas por 1,4%

(n=1), enquanto a categoria sem comentarios foi a mais mencionada, representando 15,7%
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(n=11) das respostas, respectivamente, sugerindo que essas areas especificas merecem

atencado, ainda que sejam demandas de menor representatividade.
5.2.3 Preparacao para o trabalho

No que se refere a preparagdo para o trabalho, engloba aspectos relacionados a
formacgdo dos estudantes para sua inser¢ao no mercado de trabalho, com destaque para
elementos, como a integracio para o mundo do trabalho, o uso das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TIC) e a integracdo social e cidadd. Os dados permitem analise
sobre como o curso contribui para o desenvolvimento das competéncias necessarias a
empregabilidade e a participag@o ativa na sociedade, de modo a evidenciar tanto os pontos
fortes quanto as areas que podem ser aprimoradas para fortalecer a conexao entre a formagao
académica e as demandas contemporaneas do mercado e da cidadania.

A Gréfico 9 apresenta as percepcdes dos estudantes sobre a preparagdo oferecida pelo
curso para o mercado de trabalho. A maior parte dos respondentes avalia a formac¢ao como
satisfatoria, com 38,6% (n=27), considerando-se bem-preparados, ¢ 24,3% (n=17)
classificando-se como moderadamente preparados, totalizando 62,9% com avaliagdes
positivas. Por outro lado, 18,6% (n=13) dos estudantes avaliaram sua preparagdo como pouco
adequada, enquanto 14,3% (n=10) se consideraram muito bem-preparados. Apenas 4.3%

(n=3) relataram sentir-se nada preparados para enfrentar as demandas do mercado de trabalho.

Grafico 9 - Preparacdo do curso para o mercado de trabalho
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Quanto aos dados referentes as sugestdes dos estudantes para melhorar a preparagao
para o mercado de trabalho, evidenciaram a importancia de estratégias que combinem praticas
pedagogicas dinamicas, maior flexibilidade e oportunidades de aprendizado pratico para
atender as suas expectativas. A implementagdo de aulas praticas e visitas técnicas foi a
proposta mais mencionada, representando 38,6% (n=27) das respostas. Em seguida, horarios e
flexibilidade académica apareceram com 15,7% (n=11), enquanto estagios e oportunidades
foram citados por 11,4% (n=8). Outras sugestdes incluem a atualizacdo dos contetidos
especificos e a oferta de cursos complementares e capacitagdo, ambos com 5,7% (n=4).
Mengdes menos frequentes referem-se a melhoria de materiais e infraestrutura e ao quadro
docente para os cursos da EJA-EPT, cada um com 2,9% (n=2). Por fim, melhoria
administrativa e suporte para atuacdo no mercado de trabalho foram mencionados por 1,4%
(n=1), respectivamente.

A Grafico 10 apresenta os dados relativos as oportunidades de uso das TICs no curso.
A maioria dos participantes relatou ter quantidade moderada de oportunidades, 28,6% (n=20),
enquanto 27,1% (n=19) afirmaram ter poucas oportunidades. Outros 18,6% (n=13) dos
estudantes consideraram que ha bastantes oportunidades, enquanto 17,1% (n=12) indicaram
que tém muitas oportunidades para utilizar as TICs no curso. No entanto, 8,6% (n=6)
relataram ndo ter nenhuma oportunidade de acesso a essas tecnologias.

Grafico 10 - Uso de tecnologia da informagado e comunicagdo pelos estudantes
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Fonte: Dados da pesquisa.

A avaliagdo acerca da integracdo das TICs no curso e na preparagdo profissional dos
estudantes mostra que a maioria se sente satisfeita, com 42,9% (n=30) das respostas. Outros

22,9% (n=16) relataram estar pouco satisfeitos, enquanto 17,1% (n=12) classificaram-se
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como nem satisfeitos nem insatisfeitos. Por outro lado, uma parcela menor de estudantes

relatou insatisfagdo, com 8,6% (n=6) indicando ndo estarem satisfeitos. O mesmo percentual,

8,6% (n=0), avaliou-se como totalmente satisfeitos, evidenciando divisdo de opinides sobre a

integragao tecnoldgica no curso, conforme Grafico 11.

Grafico 11 - Integragao das TICs no curso e na preparagdo profissional

45
40
35
30
25
20
15
10

5

0

Totalmente Satisfeito Nem satisfeito, Pouco satisfeito Nada satisfeito
satisfeito nem insatisfeito

B Numero de observagoes M Porcentagem

Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados da Grafico 12 mostram que a promocdo de discussdes e atividades que

incentivam a cidadania e a participacdo social no curso ocorre de forma varidvel. A maioria

dos respondentes afirmou que essas iniciativas acontecem as vezes, representando 42,9%

(n=30). Outros 22,9% (n=16) indicaram que essas atividades ocorrem frequentemente,

enquanto 10,0% (n=7) relataram que acontecem muito frequentemente. Os demais estudantes,

14,3% (n=10) afirmaram que essas iniciativas ocorrem raramente, ja 10,0% (n=7) declararam

que nunca presenciaram discussdes ou atividades relacionadas a cidadania e a participacao

social.

Grafico 12 - Atividades que incentivam a cidadania e a participagdo dos estudantes
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Na Grafico 13, os dados indicam que a maioria dos estudantes reconhece o impacto
positivo das atividades relacionadas a cidadania e a integracdo social em seu engajamento e
formag¢do. Diante disso, de todos os respondentes, 47,1% (n=33) afirmaram concordar que
essas atividades promovem reflexdo critica, empatia e responsabilidade coletiva, enquanto
17,1% (n=12) concordam totalmente com essa afirmacdo. Uma parcela significativa, 3,0%
(n=21), respondeu nem discordo nem concordo, sugerindo neutralidade ou incerteza em
relacdo ao impacto dessas atividades. Por outro lado, 2,9% (n=2) dos estudantes discordam e
outros 2,9% (n=2) discordam totalmente, indicando que ndo percebem efeito relevante dessas
agOes em sua formacao.

Grafico 13 - Impacto das atividades de cidadania e integrag¢ao social no engajamento e
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Fonte: Dados da pesquisa.

Os estudantes, participantes da pesquisa, apresentaram as principais sugestdes e
comentarios sobre suas experiéncias educacionais. Os aspectos mais mencionados foram os
horéarios do transporte escolar e o conteudo curricular, representando 24,3% (n=17) das
respostas. Além disso, 20,0% (n=14) optaram por ndo fazer comentarios especificos, e 12,9%
(n=9) destacaram a necessidade de empatia e compreensao. Outras sugestdes incluem criticas
gerais e a valorizagdo do curso 10,0% (n=7), seguidas por demandas por estagios e
oportunidades, 7,1% (n=5), e reformula¢do curricular, 5,7% (n=4). Men¢des menos
frequentes incluem melhorias na relagdo professor-aluno, realizacao de aulas praticas e visitas
técnicas e questdes relacionadas a gestdo de beneficios. Esses dados evidenciam que os
estudantes priorizam mudangas na infraestrutura, curriculo e praticas pedagogicas, além de

maior valorizagao e suporte para suas experiéncias no curso.
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Conforme apresentado na Tabela 12, os resultados da opinido média dos estudantes
que participaram da pesquisa obtidas a partir das questdes do questiondrio survey evidenciam
percepgoes relevantes acerca do engajamento. A média de satisfacdo com as praticas de
ensino empregadas foi de 3,82, enquanto a avaliagdo da qualidade dessas praticas obteve uma
média ligeiramente superior, de 4,07. Esses dados indicam que, apesar dos desafios, os
estudantes reconhecem qualidade nas metodologias adotadas, nas praticas pedagogicas e nas
propostas formativas do curso. Entretanto, os aspectos relacionados a interagdo, como o
trabalho em grupo na sala de aula (média de 3,55) e a interacao com colegas fora do ambiente
escolar (média de 3,5), apontam para a existéncia de fragilidades nas dindmicas coletivas e
nas relagdes interpessoais que sustentam o engajamento. No ambito dos cursos da EJA-EPT,
esses elementos sdo fundamentais, considerando os desafios socioeconOmicos, culturais e
pessoais vivenciados por esse publico. Dessa forma, os dados apresentados reforcam a
necessidade de fortalecer praticas pedagogicas que estimulem a colaboragdo, a construg¢ao
coletiva do conhecimento e a valorizagdo dos sujeitos como protagonistas de suas trajetorias

formativas.

Tabela 12 Opinido média dos estudantes que responderam ao questionario survey

Classificagdo
Média [Péssimo| Ruim |Regular| Bom | Otimo
Grafico 4 Satisfagdo com as praticas de ensino empregadas pelos professores 3,8 LS % % ¥ A
Gréfico 5 Avaliagdo da qualidade das préticas de ensino dos professores 4,1 ® ® " w Y
Grafico 6 Trabalho em grupo com os colegas na sala de aula 3,6 Lo " % ¥ A
Gréfico 7 Interagdo dos estudantes com os colegas fora de sala de aula 3,5 x ¥* x % pht
Gréfico 8 Discussdes realizadas sobre diversidade e inclusdo 2,6 K ® % W Y
Gréfico 9 Preparagio do curso para o mercado de trabalho 3.4 )L % % pkt pkt
Gréfico 10 Uso de tecnologia da informagdo e comunicagdo pelos estudantes 3,1 ® " " W Ay
Grafico 11 Integragdo das TIDC no curso e na preparagdo profissional 3,2 Lo " % W Ay
Grifico 12 Atividades que incentivam a cidadania e participagdo dos estudantes 31 x it it gk ke
Gréfico 13 Impacto das atividades de cidadania e integragdo social no engajamento e formagdo | 3,7 K K X" s Ay

Fonte: Dados da pesquisa.
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5.3 Resultados das entrevistas

Os dados foram coletados por meio de entrevistas com oito estudantes matriculados
nos quatro cursos da EJA-EPT do IFF, selecionados pelo coordenador de Curso de forma a
representar diferentes trajetdrias e contextos de vida, sendo dois estudantes de cada curso,
respectivamente. A diversidade dos perfis contemplados permitiu captar tanto os desafios
comuns vivenciados por esse publico quanto as particularidades de cada trajetoria académica.

A andlise das entrevistas realizadas com os estudantes revelou temas centrais que
sintetizam aspectos essenciais relacionados ao engajamento, relacdo com os pares, os desafios
estruturais que impactam a trajetéria académica e a persisténcia demonstrada pelos estudantes
diante das adversidades. Esses temas emergiram a partir da escuta atenta e compreensiva das
narrativas dos participantes e refletem dimensdes fundamentais para se compreender a
experiéncia educacional na modalidade da EJA-EPT.

A abordagem analitica adotada seguiu os principios da ATR, proposta por Braun e
Clarke (2019), caracterizada por permitir postura flexivel e ativa do pesquisador na
identificacdo, andlise e interpretacdo de padrdes de sentido (temas) emergentes nos dados.
Nesse processo, os temas foram constantemente revisitados e refinados a luz do contexto
situacional e das especificidades dos discursos dos participantes. A andlise seguiu as seis fases
descritas por Braun e Clarke (2019): (1) familiarizacdo com os dados; (2) geracao de codigos
iniciais; (3) busca por temas; (4) revisdo dos temas; (5) definicdo e nomeacao dos temas; e (6)
produgdo do relatorio analitico.

Essa estratégia possibilitou a identificagdo de padrdes recorrentes nas falas dos
entrevistados bem como a valorizacdo de nuances individuais que contribuem para um
entendimento mais abrangente da realidade da EJA-EPT. Além disso, a categorizagdao dos
dados foi orientada pela busca de significados atribuidos pelos proprios estudantes a sua
vivéncia educacional, evidenciando tanto os fatores que favorecem o engajamento e a
permanéncia quanto os obstaculos que dificultam esse percurso. Assim, a analise tematica
utilizada estrutura a compreensdo das experiéncias dos estudantes e fornece subsidios para
reflexdes sobre praticas institucionais e politicas educacionais voltadas para a melhoria das

condig¢des de ensino e aprendizagem na EJA-EPT.
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5.3.1 Caracterizacao dos entrevistados

O grupo de participantes entrevistados foi composto de oito estudantes, cinco do sexo
feminino (62,5%) e trés do sexo masculino (37,5%). A faixa etaria variou entre 21 e 48 anos,
com média de idade proxima dos 30 anos. Em relagdo a identificagdo racial, quatro (50%)
entrevistados se autodeclararam pardos, dois (25%) se identificaram como brancos e dois
(25%) como pretos. No que se refere a localiza¢do, a maioria dos entrevistados reside na
cidade de Campos dos Goytacazes/RJ (75%), totalizando seis participantes, enquanto os
demais vivem no municipio de Macaé/RJ.

Quanto ao estado civil, cinco entrevistados sdo solteiros (62,5%), um ¢ casado
(12,5%), um esta em unido estavel (12,5%) e uma entrevistada ¢ divorciada (12,5%). No que
diz respeito a situagdo de trabalho, 50% dos entrevistados estdo empregados e conciliam suas
atividades profissionais com os estudos, enquanto a outra metade nao trabalha no momento.
Entre os que exercem alguma atividade remunerada, h4 diversidade de ocupagdes, como
auténomo, funciondria de escritorio de advocacia, estoquista em loja de roupas, marceneiro e
faxineira. Ja aqueles que ndo trabalham mencionaram dificuldades em encontrar horarios
compativeis entre as jornadas de trabalho e o curso técnico.

Os Cursos Técnicos frequentados pelos entrevistados estdo distribuidos em quatro
areas do conhecimento: Eletronica, Eletrotécnica, no Eixo de Controle e Processos Industriais;
Meio Ambiente, no Eixo de Ambiente e Saude; Logistica, no Eixo Gestdo e Negocios,
conforme estruturado no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) (Brasil, 2024a), cada
curso representado por dois estudantes das segundas e terceiras séries. Essa distribuicao
demonstra procura diversificada por formagdo técnica dentro da EJA-EPT, possivelmente
influenciada tanto por demandas individuais quanto pelo mercado de trabalho regional.

De maneira geral, os dados evidenciam um grupo heterogéneo composto de individuos
com distintas idades, perfis raciais e ocupagdes, mas com um ponto comum: a busca pela
qualificacdo técnica por meio da EJA-EPT. A predominancia de estudantes que conciliam
trabalho e estudo destaca a necessidade de politicas educacionais que favorecam a
permanéncia desses estudantes nos cursos, considerando suas realidades de jornada dupla ou
até tripla de responsabilidade. Além disso, a diversidade de perfis reforca o carater inclusivo
da EJA-EPT, que possibilita o acesso a educagdo técnica e profissional para publicos diversos,
ampliando suas oportunidades no mercado de trabalho e contribuindo para seu

desenvolvimento socioeconomico.



169

A partir da ATR dos dados transcritos das entrevistas aos estudantes, foram
identificados os temas e os subtemas, sistematizados no Quadro 8, apresentados e analisados
detalhadamente a luz das percepgdes dos estudantes.

Quadro 8 - Quadro tematico da analise

Tema Principal

Subtemas

Descritores

Fatores do
Engajamento

Participagao e
interagdo na sala de
aula

Ambiente interativo, colaboragao,
metodologias motivadoras,
relevancia pratica.

Atividades Visitas técnicas, atividades
extracurriculares alinhadas as tematicas do curso.
Motivagdo Crescimento profissional,

realizacdo pessoal.

Atividades praticas

Conexao teoria-pratica, preparagao
para o mercado de trabalho,
valorizagao de praticas,
persisténcia.

Relacido com pares e
professores

Relagdao com
professores

Disponibilidade, apoio pedagdgico,
flexibilidade.

Relagdo com pares

Amizade, colaboragdo, impacto nas
desisténcias.

Experiéncias na
instituicao

Sentimento de
pertencimento

Acolhimento pelos professores,
valorizagao institucional.

Suporte institucional

Apoio académico, apoio financeiro.

Desafios e Barreiras

Desafios académicos

Dificuldades académicas,
conciliacao de horarios, falta de
atividades extras, falta de
regularidade.

Barreiras de
infraestrutura e
transporte

Falta de transporte, estrutura fisica
limitada, inseguranca, falta de
equidade.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

A sistematizagdo dos principais temas e subtemas identificados na anélise tematica das
entrevistas com os estudantes, apresentada no Quadro 8, evidencia os multiplos fatores que
influenciam o engajamento e a permanéncia. Essa organizagdo permite visualizar, de forma
sintética e articulada, como aspectos pedagogicos, relacionais e institucionais, entrelagam-se

as vivéncias e desafios cotidianos dos estudantes. Ao reunir essas dimensdes, contribui para
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uma compreensdo mais aprofundada da experiéncia formativa e oferece subsidios relevantes
para a construcdo de estratégias pedagdgicas e institucionais mais contextualizadas, inclusivas

e sensiveis as especificidades dos sujeitos da EJA-EPT.

5.3.2 Apresentacdo e andlise dos temas identificados

Tema 1 — Fatores de engajamento

O tema “Fatores de Engajamento” emergiu como um dos temas principais na ATR e
abrange aspectos que motivam e incentivam a permanéncia dos estudantes nos cursos da EJA-
EPT. A partir das entrevistas realizadas, foram identificados quatro subtemas principais:
participacao e interagao em sala de aula, atividades extracurriculares, motivagao e atividades

praticas. A seguir, apresentam-se os resultados dessa analise.

Participagao e interagao na sala de aula

Destaca-se, primeiramente, o subtema “participacdo e intera¢ao na sala de aula” como
referéncia ao ambiente interativo, que conta com a participacdo ativa dos estudantes nas
atividades de sala de aula, bem como a interagdo com colegas e professores. Os relatos
indicam que um ambiente acolhedor, baseado na colaboragcdo e no apoio mutuo, promove
melhores condi¢des de aprendizagem, ao mesmo tempo que fortalece o vinculo dos estudantes
com o curso.

Nesse contexto, a colaboracdo surge como elemento central no fortalecimento do
engajamento. A colaboragdo entre os colegas foi apontada pelos participantes como essencial
para a experiéncia académica, pois possibilita a troca de conhecimentos, o suporte emocional

e a construcgao de vinculos.

Hoje, somos muito unidos. Sempre conversamos e ajudamos uns aos outros,
seja com matérias, trabalhos ou qualquer atividade dentro da sala de aula
(Entrevistada 3, sexo feminino, 25 anos)

Quando tem algum evento ou atividade entre as turmas, estamos sempre
juntos, decidindo e participando. E um ambiente de muita colaboragio e
apoio mutuo, o que faz toda a diferenga na nossa experiéncia de estudo
(Entrevistada 5, sexo feminino, 37 anos)
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Esse senso de colabora¢do funciona como suporte essencial para a superacdo dos
desafios enfrentados, além de promover ambiente de aprendizagem mais inclusivo e
participativo. Além disso, o sentimento de pertencimento a turma e a instituicdo se revela
fator determinante para a motivagdo académica, reforcando o papel das relagdes interpessoais
no contexto educacional da EJA-EPT. Os participantes das entrevistas ressaltaram que as
metodologias motivadoras adotadas pelos professores influenciam diretamente na sua
motivacdo para permanecer no curso. Estratégias pedagdgicas e praticas interativas foram
amplamente mencionadas como fatores que potencializam o engajamento e tornam o

aprendizado mais significativo.

A pratica em laboratorio e a conexdo com temas técnicos fortalecem meu
engajamento (Entrevistada 7, sexo feminino, 34 anos)

Os professores que ensinam de maneira clara e pratica tornam o aprendizado
mais significativo (Entrevistado 4, sexo masculino, 23 anos)

A relevancia pratica dos professores também se apresentou como fator determinante
para o engajamento do estudante. A disponibilidade docente para esclarecer duvidas, adaptar
metodologias e promover ambiente de ensino inclusivo foi frequentemente destacada como
essencial. As falas evidenciaram a relevancia de abordagem pedagogica sensivel as realidades
dos estudantes da EJA-EPT, e modo a reconhecer suas demandas e promover condi¢des

favoraveis a aprendizagem.

Os professores sdo compreensivos e oferecem flexibilidade para alunos que
chegam atrasados devido ao trabalho (Entrevistado 6, sexo masculino, 21
anos)

As disciplinas de MCMP tém grande significado para mim no curso, pois
sdo interessantes e tém aplicacdo pratica (Entrevistada 3, sexo feminino, 25
anos)

Quando o conteudo ¢ relevante e aplicavel & minha area, fico mais motivado.
Ja contetidos desconectados da pratica impactam meu interesse (Entrevistado
8, sexo masculino, 22 anos)

Atividades extracurriculares

O subtema “atividades extracurriculares” foi destacado como um fator de
engajamento. Dessa forma, as entrevistas revelaram algumas percepgdes sobre essas

iniciativas, evidenciando dois descritores, sendo as visitas técnicas e as atividades alinhadas
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as tematicas do curso. As visitas técnicas foram apontadas como oportunidades valiosas para a

articulagdo entre teoria e pratica.

A visita técnica organizada pelo coordenador foi muito enriquecedora. Nos
ajudou a entender a dimensdo pratica do aprendizado (Entrevistada 1, sexo
feminino, 32 anos)

Valorizo visitas técnicas, pois sdo experiéncias Unicas que enriquecem o
aprendizado (Entrevistada 7, sexo feminino, 34 anos)

Visitas técnicas e atividades praticas sdo os momentos mais enriquecedores
para mim (Entrevistado 5, sexo masculino, 37 anos)

Portando os recortes das falas demonstram como experiéncias externas ao ambiente
escolar contribuem para a consolidacdo do conhecimento, tornando o aprendizado mais
significativo. E por ultimo as “atividades alinhadas as tematicas” do curso, onde alguns
estudantes relataram dificuldades para conciliar as atividades extracurriculares com outras
responsabilidades, como trabalho e familia, priorizando aquelas diretamente vinculadas ao

Curso.

Nao costumo participar dessas atividades. Minha rotina exige que eu
equilibre trabalho e estudos (Entrevistado 2, sexo masculino, 48 anos)

As respostas dos estudantes quanto ao subtema apresentado reforcam a necessidade de
estratégias que ampliem o acesso as atividades extracurriculares, considerando a realidade dos

estudantes da EJA-EPT e buscando formas mais flexiveis de participacao.

Motivacgao

O terceiro subtema encontrado foi a “Motivagdo”, fortemente ligada a interesses
pessoais e profissionais. Diante disso, foram apresentados dois descritores, o crescimento
profissional e a realiza¢do pessoal. O desejo de crescimento na carreira, a busca por realiza¢ao
pessoal e a resiliéncia diante dos desafios sdo fatores que impulsionam a permanéncia € o
engajamento no curso, mesmo diante de adversidades estruturais e sociais.

Para os entrevistados, a formacdo técnica integrada representa oportunidade
educacional e marco transformador em suas vidas, pois permite que alcancem novos
patamares profissionais € ampliem suas possibilidades no mercado de trabalho, o que favorece

ainda mais a motivacao dos estudantes.
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O crescimento profissional, a busca por melhores condi¢des de trabalho e a ascensdo
profissional sdo os principais fatores que levam os estudantes a ingressarem € a permanecer
na EJA-EPT. Os entrevistados t€ém expectativas de que a formacdo técnica proporcione

oportunidades mais qualificadas e seguranca profissional.

A conclusdo do Ensino Médio ¢ uma conquista importante para mim. Quero
alcangar melhores oportunidades de trabalho (Entrevistada 3, sexo feminino,
25 anos)

Meu grande objetivo ¢é alcancar uma carreira soélida, especialmente
trabalhando na Petrobras (Entrevistado 2, sexo masculino, 48 anos).

A combinagdo entre as disciplinas basicas e técnicas é 0 que torna o curso
completo e significativo para minha formacao, meu crescimento profissional
(Entrevistado 8, sexo masculino, 22 anos)

A conclusdo da Educagdo Basica articulada a EP ¢ vista como uma realizagao pessoal
significativa, especialmente para aqueles que enfrentaram interrupg¢des na trajetoria escolar. O
sentimento de superacao e orgulho aparece em diversas falas e evidenciam que essa formagao
representa realizagdo pessoal e ampliagdo de horizontes. A motivagdo também tem impacto
direto na autoconfianca e¢ autoestima dos estudantes, incentivando-os na continuidade dos

estudos e na busca por novas oportunidades académicas e profissionais.

Voltar a estudar e conseguir finalizar esse ciclo me faz sentir muito
orgulhoso. Agora vejo que sou capaz (Entrevistado 5, sexo masculino, 37
anos)

Apesar de algumas diferengas, aprendo muito observando as atitudes dos
colegas, o que contribui para meu crescimento pessoal.

Sim, o aprendizado tem contribuido muito. Cada etapa agrega algo valioso
para meu crescimento pessoal e profissional (Entrevistado 2, sexo
masculino, 48 anos)

Assim, entende-se que a EJA integrada a EP transcende a obtencdo de um diploma,
constituindo-se em experiéncia transformadora para os estudantes. A sensagdo de superagao,
aliada ao fortalecimento da autoestima e da autoconfianca, revela o potencial emancipatorio

dessa modalidade de ensino.

Atividades praticas
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O quarto subtema encontrado na andlise foi “atividades praticas”, mencionadas pelos
estudantes como essenciais para o engajamento nos cursos da EJA-EPT. As entrevistas
revelaram que a conexao entre teoria e pratica, o ambiente colaborativo, a preparagao para o
mercado de trabalho, a valorizacdo das praticas e a persisténcia sao aspectos determinantes
para a engajamento dos estudantes. Quanto a conexao teoria-pratica, os estudantes destacaram
que atividades praticas tornam o aprendizado mais significativo e contribuem para a fixagdo

do conhecimento.

A pratica em laboratorio e a conexao com temas técnicos fortalecem meu
engajamento (Entrevistada 7, sexo feminino, 34 anos)

Atividades que simulam o mercado de trabalho sdo as mais envolventes no
curso (Entrevistado 8, sexo masculino, 22 anos)

As atividades de laboratério sdo as que mais me envolvem no curso, pois
oferecem uma oportunidade tinica de aplicar na pratica os conceitos que
aprendemos (Entrevistado 4, sexo masculino, 23 anos)

A possibilidade de aplicar os conteudos estudados no dia a dia académico contribui
para a permanéncia no curso. De igual forma, os estudantes apontam a relevancia da
preparacdo para o mercado de trabalho. Muitos estudantes veem nas atividades praticas a

oportunidade de adquirir habilidades que serdo essenciais para sua inser¢ao profissional.

As atividades praticas nos preparam melhor para o trabalho, porque mostram
como as coisas realmente funcionam na profissao.

O engajamento tem sido essencial para superar desafios e fortalecer minha
preparagdo para o mercado de trabalho.

(Entrevistado 8, sexo masculino, 22 anos)

As falas demonstram que a vivéncia pratica € percebida como diferencial na formacao
dos estudantes, ajudando-os a se sentirem mais preparados para os desafios do mundo do
trabalho. A valorizagdo de praticas também foi mencionada pelos participantes, que

reforgaram a importancia dessas atividades como parte essencial da formagao.

Quando tem aula pratica, todo mundo fica mais interessado. A gente vé o
que aprende na teoria acontecendo de verdade (Entrevistada 3, sexo
feminino, 22 anos)

Visitas técnicas e atividades praticas sdo os momentos muito enriquecedores
para mim (Entrevistada 5, sexo feminino, 37 anos)
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A valorizagdo das atividades praticas sugere que sua incorporagdo ao curriculo deve
ser continua e planejada para potencializar o engajamento dos estudantes. A persisténcia foi
outro descritor que apareceu durante as entrevistas com os estudantes. Eles demonstraram
resiliéncia ao enfrentarem barreiras estruturais, dificuldades financeiras e responsabilidades
familiares. Apesar das adversidades, a determinagdo em concluir o curso ¢ fator decisivo para
a permanéncia. Isso refor¢a a importancia de agdes educacionais e assistenciais que apoiem os
estudantes, como garantia de condi¢des adequadas para que possam concluir sua formagao

com éxito.

Mesmo depois de um dia cansativo de trabalho, eu venho para a aula porque
sei que isso vai fazer diferenca na minha vida (Entrevistado 8, sexo
masculino, 22 anos)

Apesar das dificuldades, continuo no curso porque acredito no valor da
formag@o e nas oportunidades que ela pode trazer (Entrevistado 6, sexo
masculino, 26 anos)

Diante do exposto, fica evidente que o engajamento dos estudantes da EJA-EPT ¢
sustentado por multiplos fatores, entre eles a presenga de atividades praticas significativas e o

exercicio constante da persisténcia frente as adversidades.

Tema 2 - Relagdo com pares e professores

Na continuidade da anélise, evidencia-se um segundo tema a "Relagdo com pares e
professores", que emergiu como aspecto central na ATR das entrevistas. A qualidade das
relagdes interpessoais no ambiente escolar influencia diretamente a trajetoria dos estudantes,
especialmente na EJA-EPT. Destacam-se, nesse contexto, os subtemas; relacdo com os
professores, que atuam como mediadores da aprendizagem e incentivadores da permanéncia,
bem como a relagdo com os pares, cuja convivéncia favorece o pertencimento, o apoio mutuo

e a troca de experiéncias. A seguir, sao apresentadas as analises de cada subtema.

Relagdo com professores

A “relagdo com os professores”, subtema identificado na andlise, foi apontada como

fator determinante para o engajamento ¢ a permanéncia dos estudantes nos cursos da EJA-

EPT. Os relatos evidenciaram que aspectos, como a disponibilidade, apoio pedagdgico e
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flexibilidade, sdo trés descritores essenciais para a construgdo de um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo e motivador. Quanto a disponibilidade, os estudantes
destacaram a importancia da proximidade e do compromisso dos professores em auxiliar no
processo de aprendizagem, contribui para o engajamento, criando um ambiente mais

acolhedor e estimulante para o aprendizado.

Os professores sempre estdo dispostos a ajudar. Quando ndo entendemos
algo, podemos perguntar e eles explicam de novo sem problema
(Entrevistado 6, sexo masculino, 26 anos)

Sempre que precisei de algum professor, eles me ajudaram. Respondem as
minhas mensagens ¢ mantém uma boa relagdo interpessoal (Entrevistada 1,
sexo feminino, 32 anos)

Quanto ao apoio pedagogico, os estudantes ressaltaram a importancia do suporte
oferecido pelos professores, seja na adaptacdo das metodologias seja na criacao de estratégias

para facilitar a compreensdo dos contetdos.

Eles entendem que a gente tem dificuldades e tentam ensinar de diferentes
formas. Isso ajuda muito, porque nem sempre aprendemos do mesmo jeito
(Entrevistada 5, sexo feminino, 37 anos)

Portanto, a entrevistada evidencia a necessidade de abordagens diversificadas que
levem em consideracdo as particularidades dos estudantes da EJA-EPT e possibilitem
aprendizagem mais eficaz. Outro ponto subtema ressaltado nas entrevistas foi a flexibilidade
dos professores para lidar com as realidades dos estudantes que precisam conciliar estudo,

trabalho e outras responsabilidades.

Os professores sdo compreensivos e oferecem flexibilidade para estudantes
que chegam atrasados devido ao trabalho (Entrevistada 2, sexo feminino, 48
anos)

A flexibilidade dos professores ajuda a criar um ambiente mais acolhedor
(Entrevistado 6, sexo masculino, 21 anos)

As falas reforcam a importdncia de postura docente sensivel as condi¢des dos
estudantes, para que se promova ambiente mais inclusivo com garantia de que todos tenham
condi¢des de acompanhar o curso. A relacdo com os professores tem impacto direto no

engajamento dos estudantes. Quando os docentes se mostram acessiveis, prestam apoio
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pedagdgico e compreendem as demandas especificas da EJA-EPT, contribuem

significativamente para a permanéncia e a motivacao dos estudantes.

Relagao com pares

A “relagdo com pares”, outro subtema que apareceu na andlise das entrevistas, foi
apontada como fator significativo para o engajamento. Os relatos evidenciaram que amizade,
colaboragdo e impacto nas desisténcias sao elementos centrais para a construgao de ambiente
de aprendizagem mais acolhedor e motivador. Estudantes destacaram a importancia dos lagos
de amizade formados no curso, esses que contribuem para a motivagdo ¢ o bem-estar no

ambiente escolar.

Aqui, fiz amizades que me ajudam a seguir em frente. A gente se apoia
muito e isso torna o dia a dia mais leve (Entrevistado 4, sexo masculino, 23
anos)

Trabalhar em grupo com meus colegas cria um ambiente mais acolhedor e
produtivo, essencial para enfrentar os desafios (Entrevistado 6, sexo
masculino, 21 anos)

O discurso demonstra como a convivéncia com os colegas fortalece o sentimento de
pertencimento e incentiva a permanéncia no curso. Além da amizade, a colaboracdo foi

mencionada como fator que facilita o aprendizado e torna as aulas mais dindmicas.

Sempre estudamos juntos e nés ajudamos quando alguém tem dificuldade.
Isso faz muita diferencga para quem tem medo de ndo conseguir acompanhar
(Entrevistada 5, sexo feminino, 37 anos)

A fala evidencia que o trabalho em grupo e a troca de conhecimentos entre os
estudantes criam ambiente de apoio mutuo, fator que contribui para o sucesso académico. O
descritor impacto nas desisténcias se refere a influéncia que a qualidade das relacdes
interpessoais, especialmente entre pares, exerce sobre a permanéncia dos estudantes nos
cursos da EJA-EPT. A fala da entrevistada indica que a existéncia de lacos de amizade,
colaboragdo e apoio mutuo atuam como fatores determinantes para evitar o abandono escolar.
Por outro lado, conflitos interpessoais, ou a falta de integragdo com colegas, contribuem

significativamente para aumentar as taxas de desisténcia entre os estudantes.
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Conheco gente que desistiu porque ndo conseguiu se enturmar. Quando vocé
ndo tem com quem contar, fica mais dificil continuar (Entrevistada 7, sexo
feminino, 34 anos)

Sendo assim, refor¢am-se a importancia das relagdes interpessoais no contexto da
EJA-EPT, mostrando que a constru¢do de um ambiente colaborativo pode favorecer o

engajamento e ser um fator determinante para a permanéncia dos estudantes.

Tema 3 — Experiéncias na instituicio

Em seguida, destaca-se o tema “Experiéncias na institui¢do”, com relatos acerca das
experiéncias vividas pelos estudantes no contexto da EJA-EPT. Os estudantes revelam
elementos importantes para a compreensao de seus processos de permanéncia e engajamento.
A andlise das entrevistas permitiu identificar dois subtemas centrais, o sentimento de
pertencimento e o suporte institucional. Esses aspectos ajudam a evidenciar tanto os desafios

quanto as potencialidades vividas no ambiente institucional.

Sentimento de pertencimento

O “sentimento de pertencimento” foi apontado pelos entrevistados como fator
essencial para a permanéncia. A analise tematica evidenciou dois descritores nos quais esse
sentimento se fortalece: o acolhimento por parte dos professores e a valorizagdo promovida
pela instituicdo. A andlise tematica evidenciou dois descritores: o acolhimento por parte dos
professores e a valorizagdo promovida pela institui¢do. Esses descritores contribuem para que
os estudantes se sintam parte da comunidade escolar e reconhecidos em seu percurso
formativo. Quanto ao acolhimento pelos professores, muitos estudantes destacaram o papel

dos professores na criagdo de ambiente acolhedor e motivador.

Os professores nos tratam com respeito e sempre tentam nos incentivar. Isso
faz toda a diferenca para que a gente se sinta parte da escola (Entrevistada 3,
sexo feminino, 25 anos)

A flexibilidade dos professores ajuda a criar um ambiente mais acolhedor
(Entrevistado 6, sexo masculino, 21 anos)

Nesse sentido, a relacdo estabelecida entre o professor e seus pares ultrapassa a mera

transmissdo de conteudos, assumindo um papel central na constru¢do de um ambiente escolar
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pautado no pertencimento e na valorizagao dos estudantes. Outro descritor identificado refere-
se a valorizagao institucional. Uma das entrevistadas destacou a relevancia do reconhecimento
institucional, manifestado por meio de agdes que evidenciem o compromisso da instituicdo

com as necessidades dos estudantes.

Aqui, percebo que os professores ¢ a coordenacdo realmente se importam
com a gente. Eles perguntam como estamos, procuram entender nossas
dificuldades e tentam nos ajudar (Entrevistada 7, sexo feminino, 34 anos)

Dessa forma, observa-se que tanto o acolhimento promovido pelos professores quanto
as praticas institucionais de valorizagdo configuram elementos fundamentais para a
constru¢do de vinculos afetivos e simbolicos com a institui¢do. Esses aspectos ndo apenas
reforcam o sentimento de pertencimento como também potencializam o engajamento dos
estudantes ao longo de sua trajetéria formativa. Reconhecer e atender as necessidades dos
sujeitos da EJA-EPT, valorizando suas experiéncias e trajetorias, revela-se, portanto, caminho
indispensavel para o fortalecimento de uma educagdo comprometida com a permanéncia, o

sucesso académico e a transformagao social.

Suporte institucional

O “suporte institucional” emergiu como um outro subtema na analise, sendo esse
destacado como muito importante para a permanéncia. A andlise evidenciou dois descritores,
o apoio académico e o financeiro, como determinantes na trajetoria dos estudantes,
impactando diretamente sua motivacdo e a possibilidade de conciliar os estudos com outras
responsabilidades. Quanto o apoio académico, muitos estudantes destacaram a importancia
do suporte oferecido pela instituicdo para superar dificuldades académicas, seja por meio de

atendimentos individualizados, tutoria ou flexibilizacao de prazos.

Os professores e coordenadores sempre tentam ajudar quando temos
dificuldades. Eles explicam de novo, ddo mais tempo para os trabalhos e
incentivam a gente a continuar (Entrevistado 4, sexo masculino, 23 anos)

O apoio emocional dos professores faz uma grande diferenga. Isso ajuda a
enfrentar os desafios diarios € mantém os alunos motivados (Entrevistado 5,
sexo feminino, 37 anos)
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A fala dos entrevistados apresenta a relevancia de um suporte pedagdgico acessivel,
que compreenda as especificidades dos estudantes da EJA-EPT e crie condigdes favoraveis
para sua aprendizagem e permanéncia no curso. Quanto o apoio financeiro foi mencionado
como um fator determinante para muitos estudantes. Beneficios como bolsas, auxilios de

transporte e alimentagdo sdo vistos como indispensaveis para a continuidade dos estudos.

Consegui bolsas que ajudam bastante nas despesas, além de alimentacdo
gratuita (Entrevistado 6, sexo masculino, 21 anos)

Se nado fosse o auxilio-transporte, eu nao teria como vir para a escola todos
os dias. Isso faz muita diferenca para mim (Entrevistado 8, sexo masculino,
22 anos)

Esses depoimentos ilustram como o suporte financeiro oferecido pela institui¢ao pode
ser decisivo para garantir a frequéncia dos estudantes, especialmente aqueles que conciliam

trabalho e estudo.

Tema 4 - Desafios e barreiras

Também merece destaque o tema “Desafios e barreiras” verificado na analise reflexiva
do estudo. A trajetéria dos estudantes da EJA-EPT ¢ marcada por diversos obsticulos que
interferem na permanéncia e no engajamento com o processo formativo. Durante o processo
de analise dos dados foi revelado dois subtemas recorrentes que sdao os desafios académicos e
barreiras de infraestrutura e transporte. A seguir apresento os achados verificados nas falas
dos entrevistados.

A seguir, apresentam-se os achados identificados nas falas dos entrevistados.

Desafios académicos

Os “desafios académicos”, subtema identificado, foram apontados pelos estudantes
como obstaculos que afetam seu engajamento e permanéncia. As falas evidenciaram quatro
descritores: dificuldades académicas, desafios na conciliagdo dos horarios, falta de oferta e
falta de regularidade, sendo estes, fatores que impactam diretamente o desempenho e a

engajamento dos estudantes. Muitos estudantes relataram dificuldades com determinados
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conteudos, especialmente aqueles que envolvem conceitos mais abstratos ou exigem uma base

de conhecimento que nem sempre foi consolidada ao longo de sua trajetoria escolar.

Algumas matérias sdo muito dificeis, e eu sinto que fiquei para trds. Nem
sempre consigo acompanhar do jeito que gostaria.

Dificuldades em fisica e matematica afetam minha confian¢a e reduzem
minha participagao nas aulas (Entrevistada 5, sexo feminino, 37 anos)

Tenho dificuldades em disciplinas como fisica ¢ matematica e ndo sei como
acessar recursos como monitoria para me ajudar (Entrevistada 6, sexo
masculino, 21 anos)

Portando, as falas demonstram a necessidade de estratégias pedagogicas que auxiliem
os estudantes na superacao dessas dificuldades, como refor¢o escolar, monitorias e
metodologias mais acessiveis. Além das dificuldades com o conteido académico, muitos
enfrentam desafios para conciliar os estudos com o horario e suas demais responsabilidades,

como trabalho e familia.

Trabalho o dia inteiro e, quando chego a noite para estudar, ja estou muito
cansado. As vezes, fica dificil me concentrar e acompanhar as aulas.

A rotina intensa entre trabalho e estudos afeta meu tempo para revisar
contetido, o que desmotiva ¢ impacta meu desempenho (Entrevistada 2, sexo
feminino, 48 anos).

O cansago fisico e mental causado por conciliar trabalho e estudo reduz
minha concentragdo e participacdo em sala de aula (Entrevistado 4, sexo
masculino, 23 anos)

Diante disso, destaca-se como a sobrecarga de tarefas pode comprometer o rendimento
dos estudantes, tornando-se essencial a ado¢do de medidas que flexibilizem a organizagdo do
tempo e oferecam suporte adequado para que consigam acompanhar o curso. Outro ponto
importante ¢ a falta de oferta adequada de atividades extras, pois, apesar do reconhecimento
da importancia dessas atividades, alguns estudantes mencionaram a escassez de oportunidades
que atendam as suas necessidades. A auséncia de oferta regular e acessivel limita a
participacdo de muitos discentes e, reduzem o impacto positivo dessas iniciativas no

engajamento.

Nao costumo participar dessas atividades. Minha rotina exige que eu
equilibre trabalho e estudos (Entrevistada 1, sexo feminino, 32 anos)
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Gostaria de ter acesso a atividades como educacdo fisica e artes, que
poderiam enriquecer minha experiéncia (Entrevistado 4, sexo masculino, 23
anos)

Quanto a falta de regularidade, foi apresentado pelos entrevistados que, apesar do
reconhecimento da importancia das atividades praticas, elas ocorrem de forma esporadica, o

que compromete a aprendizagem.

A gente precisa de mais aulas praticas, porque elas acontecem pouco e fazem
muita falta (Entrevistada 6, sexo masculino, 21 anos)

Salienta-se a necessidade de maior regularidade e planejamento na oferta das
atividades académicas como garantia de que os estudantes terdo acesso continuo a
experiéncias que fortalecam a articulagdo entre teoria e pratica. Entretanto, para que seu
impacto seja ainda mais significativo, ¢ fundamental garantir sua frequéncia e alinhamento

com as demandas da formacao profissional.

Barreiras de infraestrutura e transporte

As “barreiras de infraestrutura e transporte”, outro subtema identificado na analise das
entrevistas, apresentam-se como desafios que impactam diretamente no engajamento € na
permanéncia dos estudantes da EJA-EPT. Durante a andlise, foram destacados alguns
descritores que retratam dificuldades, como a falta de transporte, estrutura fisica limitada,
inseguranca, lacunas no suporte e falta de equidade, aspectos que, muitas vezes, dificultam o
acesso € a continuidade nos estudos. A falta de transporte adequado foi um dos principais
desafios apontados pelos entrevistados, especialmente para aqueles que moram em areas mais

afastadas.

Muitas vezes, tenho que depender de carona ou gastar com transporte, € nem
sempre consigo vir para a aula. Isso complica muito (Entrevistada 2, sexo
feminino, 48 anos)

Nao ha transporte disponivel a noite, 0 que me obriga a buscar alternativas
perigosas para voltar para casa (Entrevistado 8, sexo masculino, 22 anos)

A localizagdo do campus é deserta a noite, trazendo inseguranga para os
estudantes (Entrevistada 1, sexo feminino, 32 anos)
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Ademais, observa-se como a falta de transporte publico acessivel ou de politicas
institucionais que garantam esse suporte pode comprometer a frequéncia dos estudantes e o
engajamento no curso. Além das dificuldades com transporte, os entrevistados apontaram
outros problemas: estrutura fisica limitada, salas inadequadas, falta de materiais e laboratorios

com equipamentos insuficientes.

As vezes, falta até cadeira na sala ou equipamento nos laboratorios. Isso
atrapalha muito, porque a gente precisa de um espago adequado para
aprender (Entrevistada 1, sexo feminino, 32 anos)

Faltam equipamentos especificos, como maquinas e dispositivos digitais
para os componentes especificos dos cursos (Entrevistada 3, sexo feminino,
25 anos)

Ha uma caréncia de materiais adequados para aulas praticas, o que limita o
aprendizado técnico (Entrevistada 5, sexo feminino, 37 anos)

As falas reforcam a necessidade de investimentos na infraestrutura da institui¢ao para
garantir melhores condi¢cdes de ensino e aprendizagem. A inseguranga no trajeto até a
instituicdo também foi destacada como fator preocupante, especialmente para aqueles que

estudam a noite.

Nao ha 6nibus para voltar apos as aulas, e, as vezes, preciso pagar Uber, o
que pesa no financeiro (Entrevistada 1, sexo feminino, 32 anos)

\

A falta de transporte adequado a noite torna o retorno inseguro, o que
dificulta a experiéncia no curso (Entrevistada 2, sexo feminino, 48 anos)

Moro longe e, quando saio da aula, ja estd bem tarde. O caminho até o ponto
de onibus ¢é escuro e perigoso, entdo sempre fico preocupado (Entrevistado
8, sexo masculino, 22 anos)

A distancia entre minha casa e o campus ¢ um desafio, especialmente por
causa da falta de transporte alinhado aos horarios das aulas (Entrevistada 3,
sexo feminino, 25 anos)

Também merece destaque a urgéncia de medidas que garantam maior seguranga para
os estudantes, como melhorias na iluminag¢do e verifica¢do, junto ao poder publico municipal,
dos ajustes nos hordrios de transporte, para atender o publico-alvo que estuda no turno da
noite. Apesar da existéncia de programas de apoio, alguns estudantes mencionaram lacunas

no suporte. Entretanto, alguns participantes apontaram desafios na obtencao desses apoios,
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como burocracias e limita¢cdes no nimero de beneficiados. Os entrevistados informaram que,

em determinados momentos, sentiram falta de equidade por parte da instituigao.

Quando precisamos de alguma coisa, as vezes ¢ dificil conseguir
informacdo. Fica tudo muito burocratico, e a gente acaba desistindo
(Entrevistada 3, sexo feminino, 25 anos)

Nem sempre conseguimos o auxilio que precisamos. Tem muita gente que
depende disso para continuar no curso (Entrevistada 2, sexo feminino, 48
anos)

Percebo esfor¢os para melhorar o suporte, mas ainda ha lacunas a serem
preenchidas (Entrevistado 7, sexo feminino, 34 anos)

As vezes, parece que a gente estd meio esquecido. Seria bom ter mais
atividades e espacos que mostrem a importancia da EJA-EPT e dos alunos
que fazem parte dela (Entrevistada 5, sexo feminino, 37 anos)

Os relatos destacam a necessidade de agdes institucionais que reafirmem o valor dos
estudantes da EJA-EPT, por meio da criagdo de estratégias que fortalegam o sentimento de
pertencimento, de modo a reconhecer suas trajetdrias e desafios. Alguns entrevistados
mencionaram que, embora existam auxilios e beneficios disponibilizados, o acesso a esses
recursos nao ocorre de forma equitativa entre todos os estudantes. Tais apontamentos revelam
a importancia de fortalecer e tornar mais transparentes as politicas institucionais de equidade,
assegurando que todos tenham acesso efetivo e condigdes adequadas de permanéncia e €xito

nos cursos.

Tem gente que consegue auxilio, mas outros ficam de fora, mesmo
precisando. Isso acaba desmotivando porque a gente vé que nem todo mundo
tem as mesmas oportunidades (Entrevistado 6, sexo masculino, 21 anos)

Os recursos oferecidos para os estudantes da EJA-EPT ndo sdo equiparados
aos de outras modalidades, o que nos desmotiva (Entrevistada 7, sexo
feminino, 34 anos)

Os dados obtidos por meio das entrevistas evidenciaram que os desafios académicos se
constituem obstaculos significativos a trajetéria dos estudantes da EJA-EPT. A superagao
dessas dificuldades requer adogdo de estratégias pedagdgicas que promovam a aprendizagem,
aliadas a adaptacdo dos contetidos as realidades socioculturais dos estudantes, bem como ao
fortalecimento de politicas institucionais que garantam maior flexibilidade e oferegam suporte

adequado a conciliacao entre os estudos e as multiplas demandas da vida cotidiana.
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Foram identificados diversos fatores que influenciam o engajamento do estudante,
tanto de forma positiva quanto negativa. Entre os elementos que favorecem a permanéncia
nos cursos, destacam-se a participagao ativa nas aulas, o fortalecimento dos vinculos com
colegas e docentes, o envolvimento em atividades extracurriculares, a realizagdo de praticas
pedagbgicas contextualizadas, o suporte institucional, o sentimento de pertencimento e a
construcdo de relagdes colaborativas com os professores. A amizade e a cooperagdo entre os
estudantes também emergem como aspectos centrais para a motivagdo € o processo de
aprendizagem.

Por outro lado, foram mencionadas questdes referentes as limitagdes relacionadas a
infraestrutura disponivel, a insuficiéncia de transporte escolar, as dificuldades académicas e a
complexidade de conciliar trabalho, estudo e responsabilidades familiares. A limitagdo de
atividades praticas e extracurriculares, bem como a desigualdade no acesso aos auxilios
institucionais, constituem barreiras adicionais a permanéncia. Tais achados indicam que o
engajamento do estudante estd diretamente associado a constru¢do de ambiente educativo
acolhedor, a utilizagdo de metodologias pedagdgicas dindmicas e contextualizadas e a oferta
de suporte académico e institucional efetivo. Enfrentar os desafios estruturais e académicos,

portanto, revela-se condi¢do indispensavel para assegurar a permanéncia ¢ o éxito dos

estudantes na EJA-EPT.
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6 DISCUSSAO ENTRE TRAJETORIAS E SIGNIFICADOS DO ENGAJAMENTO
DOS ESTUDANTES DA EJA-EPT

Neste capitulo, apresenta-se a discussdo dos resultados do estudo, cujo objetivo ¢
explorar e compreender os fatores que fortalecem o engajamento dos estudantes dos Cursos
Técnicos da EJA-EPT no IFF. O engajamento ¢ um fenomeno multifacetado e complexo que
envolve interacdes entre fatores individuais, institucionais e contextuais (Appleton;
Christenson; Furlong, 2008; Ben-Eliyahu et al., 2018). Nos estudos voltados para o sucesso
académico (Casanova; Bernardo; Almeida, 2021), o engajamento dos estudantes tem
emergido como variavel central na compreensdo dos fatores que influenciam o desempenho
escolar.

A literatura apresenta diversas abordagens sobre esse constructo do engajamento do
estudante, considerando tanto dimensdes individuais relacionadas as caracteristicas dos
proprios estudantes quanto a aspectos institucionais mais amplos. Entre essas abordagens,
destacam-se duas principais perspectivas: a estrutural e a comportamental (Fredricks;
Blumenfeld; Paris, 2004; Fredricks; McColskey, 2012; Kahu, 2013; Oliveira; Caldini;
Coutinho, 2023). A primeira concentra-se em fatores internos do estudante, como atitudes,
crencgas e disposi¢des, enquanto a segunda — adotada neste estudo — foca em comportamentos
observaveis e nas condi¢des e oportunidades proporcionadas pela instituicao para favorecer a
participagdo ativa dos estudantes, o que impacta diretamente na permanéncia € no
desempenho académico. No contexto da EJA-EPT, essa temdtica se torna ainda mais
relevante devido ao historico de exclusao educacional ¢ as condigdes socioeconomicas dos
estudantes.

A hipotese central do estudo sustenta que o engajamento dos estudantes da EJA-EPT
tem potencial significativo para aprimorar a qualidade da aprendizagem e promover o
desenvolvimento integral. Parte-se do pressuposto de que a participagdo ativa dos estudantes
no processo educativo esta diretamente relacionada a constru¢do de ambiente de
aprendizagem que valorize suas trajetorias, experiéncias e necessidades especificas. Além
disso, considera-se que a instituicdo educacional desempenha papel central na mediagao desse
processo, sendo essencial a implementagdo de politicas e praticas pedagdgicas que favorecam
a permanéncia e o sucesso académico discente.

Com base na hipdtese proposta, a analise dos dados buscou compreender de que

maneira os fatores de engajamento influenciam a relacdo dos estudantes com a instituicdo,
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bem como o processo de aprendizagem e desenvolvimento integral. Os achados empiricos,
articulados aos referenciais tedricos adotados, reforcam a ideia de que o engajamento impacta
positivamente tanto na qualidade da aprendizagem quanto na formagdo integral dos
estudantes.

Nesse sentido, a seguir, sera apresentado como a discussdo do estudo estabelece
conexdes entre os dados analisados, o contexto educacional da instituicdo e os principais
desafios e fatores que incidem sobre o engajamento dos estudantes da EJA-EPT, considerando

os diversos aspectos investigados ao longo desta tese.

6.1 Faces da diversidade: retrato das trajetorias estudantis

Os dados da pesquisa, quanto ao perfil sociodemografico do publico-alvo, revelam que
a maioria dos estudantes da EJA-EPT sdo adultos, com idade média de 36.7 anos, inseridos
em contextos de vulnerabilidade socioecondmica. Nessa realidade, a relagdo com a
escolarizagdo tende a ser atravessada por condigdes sociais concretas, marcadas por trajetorias
escolares interrompidas, responsabilidades familiares e a busca por melhores condigdes de
vida.

Como afirma Charlot (2009, p. 26), “compreender o que o estudante faz com o que
aprende” ¢ essencial para construir praticas pedagogicas mais eficazes e humanizadas. Muitos
desses sujeitos constroem sentidos especificos para a educacdo, valorizando-a como
possibilidade concreta de transformagdo social e pessoal, mais relacionada a expectativa de
melhoria de vida e ndo a um interesse académico abstrato.

Nesse mesmo sentido, Freire (1996, p. 67) afirma que “ninguém ignora tudo, ninguém
sabe tudo. Todos nds sabemos alguma coisa. Todos nds ignoramos alguma coisa. Por isso
aprendemos sempre”. Esses estudantes, em sua maioria, conciliam estudo e trabalho, o que
impacta no tempo e na energia dedicados a aprendizagem. Kuh, O'Donnell e Schneider (2017,
p. 45) destacam que “os estudantes que trabalham em tempo integral ou tém
responsabilidades familiares enfrentam desafios Unicos que exigem apoio institucional
adequado para que possam se engajar plenamente no processo educativo”.

Quanto a cor e a etnia, os dados evidenciaram diversidade significativa, refletindo a
pluralidade sociocultural dos sujeitos pesquisados. Essa composi¢do € caracteristica do
publico da EJA-EPT, frequentemente formado por individuos historicamente pertencentes a

grupos sociais vulnerabilizados, o que reitera a necessidade de politicas educacionais
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equitativas e inclusivas. Nery (2024, p. 119) destaca que “a construgdo de politicas publicas
efetivas exige o reconhecimento da diversidade dos sujeitos da EJA e a atuacdo intersetorial
de diferentes atores sociais e politicos”.

Superar os estigmas historicamente associados aos estudantes da EJA envolve
reconhecer seus direitos, suas potencialidades e o valor de suas trajetorias. Isso requer a
valorizacdo das multiplas experiéncias de vida, dos saberes construidos fora do espago escolar
e das realidades socioculturais que esses sujeitos incorporam. Nos cursos da EJA-EPT
ofertados pelo IFF, essa diversidade representa riqueza formativa que demanda praticas
pedagogicas sensiveis, inclusivas e comprometidas com a equidade. Ao acolher essa
pluralidade de vivéncias e identidades, a institui¢do reafirma a educa¢do como caminho de
transformagao social e promocao da justi¢a educativa, como aponta Paiva (2011).

Embora a maioria dos estudantes entrevistados sejam solteiros, grande parte possui
filhos. A analise dos dados revela que a maior parte dos participantes tem até trés
dependentes, ainda que tenham sido identificados casos com responsabilidades familiares
mais extensas, incluindo estudantes com sete ou até nove filhos. Essa diversidade de
composi¢des familiares impacta diretamente no tempo disponivel para os estudos, exigindo
dos estudantes constante conciliacdo entre trabalho, cuidados com a familia e atividades
académicas. A limitacao de tempo disponivel para os estudos compromete o engajamento dos
estudantes com o processo formativo e o acesso a servigos institucionais e a convivéncia com
colegas, fatores essenciais para a integracdo escolar. Essa realidade ¢ ainda mais acentuada
entre mulheres que acumulam encargos familiares significativos, como o cuidado com filhos
pequenos ou familiares adoecidos.

A maioria das maes ou responsaveis femininas dos estudantes dos cursos da EJA-EPT
possuem baixa escolaridade, refletindo condi¢gdes socioecondmicas historicamente marcadas
por exclusdo educacional. Esse fator compde contexto intergeracional em que o acesso
limitado a escolarizacdo impacta a trajetoria dos pais e as oportunidades de seus filhos,
influenciando habitos de estudo, habilidades cognitivas e perspectivas de mobilidade social.

Estudantes com maiores responsabilidades domésticas tendem a apresentar menor
participagdo nas atividades académicas e na vida escolar, o que dificulta sua integracdo e
aproveitamento. Além disso, muitos retornam a educac¢ao formal apds longo periodo de
afastamento, frequentemente marcado por experiéncias anteriores de fracasso ou evasdo, o
que pode impactar negativamente na autoconfianga e¢ no desempenho académico dos

estudantes, como apontam Casanova, Sinval e Almeida (2024), Casanova, Bernardo e
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Almeida (2021), Gonzalez-Ramirez e Pedraza-Navarro (2017) e Severiens e Ten Dam (2012).
Tais condigdes evidenciam a importancia de politicas educacionais sensiveis a essas
realidades, capazes de promover apoio concreto a permanéncia € ao engajamento.

A baixa escolaridade familiar, nesse sentido, fragiliza o desempenho académico dos
estudantes e contribui para o risco de evasdo, especialmente quando associada a outras
vulnerabilidades sociais. A institui¢do educacional, nesse cendrio, ainda ¢ percebida como
promessa de transformacao, espaco onde o dominio do saber e a obtencdo de um diploma
podem abrir caminhos para novas possibilidades de inser¢ao social e econdmica.

Tais interpretacdes estdo em consonancia com estudos que analisam a reproducdo das
desigualdades educacionais e o papel das familias na constru¢do das trajetdrias escolares
(Bourdieu, 1996; 1998; Paiva, 2009; Aina, 2013; Stinebrickner; Stinebrickner, 2014;
Gonzalez Arroyo, 2017). No contexto da EJA-EPT, os estudantes, ao retornarem a escola,
buscam romper com esse ciclo, enxergando a educacdo como ferramenta estratégica para
melhorar suas condigdes de vida e de sua familia. Essa perspectiva refor¢a a importancia de
acoOes afirmativas que garantam o acesso, a permanéncia e o éxito desses estudantes na
institui¢ao (Soares, 2020; Di Pierro, 2005).

Os dados empiricos coletados no ambito do estudo evidenciam que o engajamento ¢ a
motivagdo dos estudantes constituem elementos centrais para sua permanéncia e €xito nos
cursos técnicos integrados da EJA-EPT. A andlise das falas dos participantes revelou que as
metodologias de ensino adotadas desempenham papel determinante nesse processo,
influenciando diretamente sua disposi¢do para continuar os estudos e seu envolvimento com
as atividades escolares.

Entre os aspectos mais frequentemente mencionados pelos estudantes como
promotores de motivagdo e engajamento destacam-se as estratégias pedagdgicas interativas e
voltadas a pratica. Atividades como visitas técnicas, experiéncias em laboratdrios, realizacao
de projetos e momentos de debate em sala de aula foram apontadas como fundamentais para
tornar o aprendizado mais significativo, pois possibilitam a articulagdo entre teoria e pratica,
contribuindo para a compreensdo concreta dos contetidos abordados.

Os resultados indicam, assim, a relevancia de abordagens pedagdgicas que
transcendam a mera exposicdo tedrica e que favorecam a aplicacdo contextualizada dos
saberes, em consonancia com os principios do ensino integrado e do trabalho como principio

educativo. Tais praticas demonstraram ter impacto positivo ndo apenas na apropriagdo dos
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conteudos, mas também na constru¢ao de vinculos dos estudantes com a escola ¢ com seus
projetos formativos.

Para alcancar resultados educacionais significativos, ¢ essencial considerar o papel da
motivacdo e do engajamento como elementos centrais no processo de aprendizagem.
Conforme discutido por Fredricks, Blumenfeld e Paris (2004), bem como por Julio, Vaz e
Fagundes (2011), esses dois fatores apresentam relacao direta com a qualidade da experiéncia
escolar. Os autores reconhecem a motivacao, sobretudo em sua dimensao intrinseca, como
disposi¢do interna dos estudantes para se dedicarem as atividades escolares, influenciadas por
interesses pessoais € pelo desejo de desenvolver competéncias proprias.

Trata-se, portanto, de processo psicologico complexo que afeta diretamente o
comportamento dos estudantes em situagdes de aprendizagem. O engajamento, por sua vez, ¢
compreendido como interacdo ativa do estudante com as tarefas propostas (Kuh, 2009b),
manifestando-se em dimensdes comportamentais, emocionais e cognitivas (Fredricks et al.,
2004). Essa interagdao nao ¢ fixa, podendo ser intensificada ou enfraquecida de acordo com o
ambiente e as condi¢des pedagogicas oferecidas.

A andlise dos diferentes niveis e fatores que compdem o engajamento contribui para
uma compreensao mais aprofundada dos processos envolvidos na participagdo dos estudantes
nas atividades de aprendizagem. Nesse contexto, autores como Julio; Vaz e Fagundes (2011),
Moraes e Taziri (2019) destacam a importancia do vinculo emocional estabelecido com a
tarefa, reconhecendo que o engajamento estd intimamente relacionado a motivagdo intrinseca.
Ambos os estudos convergem ao indicar que € possivel despertar a motivacdo em um
individuo sem necessariamente promover seu engajamento efetivo.

O engajamento dos estudantes estd profundamente relacionado a presenga de
motivagdo interna que os leve a se envolverem, de forma voluntaria e significativa, com a
experiéncia educativa. Nesse contexto, a ideia de mobilizagdo ganha centralidade por refletir
uma logica relacional entre o sujeito e o saber, vinculada ao sentido que ele atribui a atividade
que realiza. Diferente da motivagdo impulsionada por estimulos externos, mobilizar-se
envolve movimento que parte do interior do individuo, pois desperta o desejo genuino de
aprender mais do que apenas executar tarefas impostas. Essa compreensdo estd presente nas
reflexdes de Charlot (2000).

Nessa perspectiva, Pereira e Xypas (2023) refor¢am que a mobiliza¢do implica adesdo
subjetiva ao processo educativo, sendo fruto de envolvimento pessoal com o conhecimento, o

que a torna particularmente relevante no contexto da EJA-EPT, no qual o sentido atribuido ao
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o saber estd profundamente entrelagado as trajetorias de vida dos estudantes. No entanto,
diversos fatores podem comprometer esses aspectos entre os estudantes adultos,
especialmente aqueles de natureza estrutural e subjetiva. Entre eles, destaca-se o fato de os
estudantes relatarem o ndo reconhecimento imediato da utilidade e da relevancia dos
conteudos escolares para suas trajetorias de vida, o que pode comprometer o seu engajamento
€ a sua motivagao.

De acordo com Alves, Silva e Pinto (2019), a especificidade da modalidade EJA-EPT
demanda que os educadores adotem estratégias didaticas capazes de contemplar a diversidade
dos estudantes, de modo a promover o reconhecimento ¢ a constru¢ao de suas identidades.
Isso se faz necessario diante da heterogeneidade presente no contexto desse publico, marcado
por diferentes trajetérias etérias, culturais e sociais. E importante langar luz sobre aspectos
ocultos das trajetdrias desses sujeitos, o que se mostra relevante para se compreender a
relagdo que adultos estabelecem com o saber, sobretudo nos casos em que houve éxito
educacional e mobilidade social (Bastos; Xypas; Cavalcanti, 2020).

E fundamental refletir sobre as conexdes que constituem os sujeitos, levando em conta
sua trajetéria de vida e os contextos sociais que podem tanto favorecer quanto dificultar a
reconstru¢do de suas identidades. No caso dos estudantes da EJA-EPT, as exigéncias
familiares e as demandas profissionais frequentemente disputam o tempo destinado a
formagao académica, comprometendo sua participag@o ativa nos processos educativos.

Além desses fatores, desafios emocionais, como a baixa autoestima e experiéncias
escolares anteriores marcadas por fracasso, também interferem negativamente no
engajamento e na aprendizagem, exigindo abordagens pedagdgicas mais acolhedoras e
integradas a realidade desses sujeitos, conforme discutem Gonzélez Arroyo (2013) e Ciavatta
(2012).

O ingresso em uma instituicdo reconhecida pela qualidade de sua oferta educativa
pode representar, para muitos estudantes da EJA-EPT, importante fator de motivagdo. Esse
reconhecimento social contribui para o resgate da autoestima e para o fortalecimento do
sentimento de pertencimento, ndo apenas no plano fisico, mas também no simbolico, ao
proporcionar a sensagdo de fazer parte de um espago legitimo de formagdo. Tal valorizagao
institucional reforca a construcao da identidade dos estudantes, favorecendo sua permanéncia
e engajamento ao longo do percurso formativo, conforme destacam Honneth (2003) e Abreu

Junior (2022).
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Os dados demonstram que o engajamento ¢ o desempenho académico dos estudantes
da EJA-EPT sao fortemente influenciados por uma multiplicidade de fatores, tanto internos
quanto externos ao ambiente escolar. Entre os aspectos recorrentes nas falas dos participantes,
destacam-se as dificuldades relacionadas a autorregulacao da aprendizagem, a fragmentacao
curricular e a auséncia de praticas institucionais acolhedoras que considerem as
especificidades do publico da EJA. Esses fatores, quando somados, configuram barreiras
significativas a permanéncia e ao sucesso escolar, exigindo, portanto, a adogdo de praticas
pedagogicas integradas e sensiveis as realidades concretas dos sujeitos envolvidos. Os
resultados evidenciam a necessidade de se promover uma abordagem educacional que
valorize a diversidade de saberes, trajetdrias de vida e ritmos de aprendizagem, respeitando as
condigdes socioculturais e os percursos formativos dos estudantes.

A efetividade das politicas voltadas a permanéncia requer, ainda, articulacao
intersetorial ¢ comprometimento de diferentes agentes sociais e institucionais, de modo a
ampliar a compreensdo sobre as responsabilidades envolvidas nesse processo. Estudos
empiricos corroboram essas questdes ao apontarem que a auséncia de acolhimento, a
desconsideragdao dos saberes prévios e a centralizagdo da responsabilidade do abandono nos
proprios estudantes comprometem a permanéncia e o sucesso escolar (Silveira et al., 2023;
Nery, 2024; Silva; Oliveira, 2023; Fanelli; Deane, 2015; Noro, 2011). Nesse sentido, torna-se
imprescindivel que as instituicOes ofertantes da EJA-EPT desenvolvam estratégias
pedagdgicas que superem os modelos tradicionais, muitas vezes descontextualizados, e que
favoregam um ambiente escolar mais inclusivo, dialdégico e comprometido com a construgao
coletiva do conhecimento.

Referente a modalidade de acesso dos participantes, no presente estudo verificamos
que a maioria ingressou pelo sistema de ampla concorréncia, enquanto um quantitativo menor
utilizou as agdes afirmativas (cotas) como via de ingresso. Essa distribui¢do indica baixa
participagao nas politicas de agdes afirmativas, as quais t€m sido discutidas como mecanismos
fundamentais para a ampliacdo do acesso ao ensino e para a redugdo das desigualdades
educacionais (Silva et. al, 2018; Souza, 2011). A EJA-EPT, no Brasil, enfrenta uma série de
desafios complexos que demandam abordagem abrangente e integrada. Apesar das garantias
legais que asseguram o acesso gratuito a essa modalidade de ensino, na pratica, muitos
estudantes se deparam com entraves administrativos e burocraticos que dificultam tanto a

matricula quanto a permanéncia nos estudos.
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Em relacdo aos principais meios de transporte utilizados pelos participantes da
pesquisa para se deslocarem de e para a instituicdo, o transporte coletivo foi o mais utilizado.
As condicoes de deslocamento até a instituicdo de ensino exercem influéncia direta sobre a
frequéncia, o engajamento ¢ a permanéncia dos estudantes da EJA-EPT. Muitos enfrentam
trajetos longos e desgastantes, agravados por horarios inflexiveis do transporte coletivo e
limitagdes financeiras para custear o transporte por conta propria.

Além do impacto fisico e emocional, essa realidade interfere na possibilidade de
construir vinculos com a escola e com o territério no qual se insere, especialmente quando o
estudante reside em bairro ou municipio diferente da instituicdo. Nessas circunstancias, o
transporte deixa de ser apenas meio de locomogao e passa a representar condi¢ao estruturante
para o acesso a educagdo, sobretudo para aqueles que conciliam a rotina escolar as
responsabilidades familiares e profissionais. Essa conjuntura evidencia a necessidade de
politicas publicas que garantam o transporte escolar gratuito, seguro e adequado as
especificidades da modalidade, como condigdo para assegurar a equidade e a continuidade dos
estudos na EJA-EPT (Sena; Jardim Filho; Pietrafesa, 2019).

Verificamos ainda, que a maioria dos estudantes que declarou ter remuneracio
enfrenta restricdes financeiras significativas, pois recebem valores inferiores ou proximos ao
salario-minimo. A vulnerabilidade econdmica ¢ um dos principais desafios enfrentados pelos
estudantes da EJA-EPT, fator que impacta na sua disponibilidade para os estudos e na
necessidade de politicas de assisténcia estudantil. Conforme apontado por Gomes; Freitas e
Marinho (2022) e Mezzalira et al. (2014), os individuos em situacdo de vulnerabilidade
socioecondmica frequentemente interrompem sua trajetoria escolar para ingressar no mercado
de trabalho, com o intuito de assegurar o sustento proprio e de suas familias.

Para esses estudantes, o retorno a escola representa oportunidade de transformacao
pessoal e social, sendo percebido como caminho possivel para melhorar suas condigdes de
vida por meio da educacdo. Quanto a participagdo econdmica, os estudantes afirmaram que
seus gastos sdo assegurados por eles mesmos. Segundo Ferreira (2022), a conciliagdo entre
trabalho e estudo representa grande desafio para esse publico, sendo essencial a
implementag¢do de estratégias educacionais que favorecam sua permanéncia. Os achados
corroboram a necessidade de politicas publicas para os sujeitos da EJA-EPT, considerando
suas especificidades socioecondmicas e desafios cotidianos.

A maioria das maes ou responsaveis femininas das estudantes dos cursos da EJA-EPT

possuem baixa escolaridade, refletindo condi¢gdes socioecondmicas historicamente marcadas
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por exclusdo educacional. Esse fator compde contexto intergeracional em que o acesso
limitado a escolarizagdo impacta a trajetoria dos pais e as oportunidades de seus filhos,
influenciando habitos de estudo, habilidades cognitivas e perspectivas de mobilidade social.

A baixa escolaridade familiar, nesse sentido, fragiliza o desempenho académico dos
estudantes e contribui para o risco de evasdo, especialmente quando associada a outras
vulnerabilidades sociais. A institui¢do educacional, nesse cendrio, ainda ¢ percebida como
promessa de transformacao, espaco onde o dominio do saber e a obtencdo de um diploma
podem abrir caminhos para novas possibilidades de inser¢ao social e econdmica.

Tais interpretacdes estdo em consonancia com estudos que analisam a reproducdo das
desigualdades educacionais e o papel das familias na constru¢do das trajetdrias escolares
(Bourdieu, 1996; 1998; Paiva, 2009; Aina, 2013; Stinebrickner; Stinebrickner, 2014;
Gonzalez Arroyo, 2017). No contexto da EJA-EPT, os estudantes, ao retornarem a escola,
buscam romper com esse ciclo, enxergando a educacdo como ferramenta estratégica para
melhorar suas condi¢des de vida e de sua familia. Essa perspectiva reforca a importancia de
acoOes afirmativas que garantam o acesso, a permanéncia e o éxito desses estudantes na
institui¢ao (Soares, 2020; Di Pierro, 2005).

A diversidade de perfis encontrados nos Cursos Técnicos da EJA-EPT do IFF exige
olhar atento para o desenvolvimento de curriculos integrados e praticas pedagodgicas
inclusivas. Os estudos sobre a EPT indicam que a articulagcdo entre a formagao técnica e a
Educacdo Basica contribui significativamente para a permanéncia dos estudantes (Ciavatta,
2005). Dessa forma, estratégias que considerem a pluralidade dos estudantes, promovam
metodologias ativas e contextualizem os contetidos para suas realidades, podem potencializar
os impactos positivos da educacdo na transformacao social (Freire, 1996; Pacheco, 2001;
Gonzélez Arroyo, 2006).

Assim, a compreensdo do perfil sociodemografico dos estudantes dos Cursos Técnicos
da EJA-EPT ¢ fundamental para o planejamento de intervencdes pedagogicas eficazes.
Estudos, como os de Gonzalez Arroyo (2017) e Di Pierro (2018), destacam a diversidade
desse publico ao evidenciarem que muitos estudantes da EJA té€m trajetorias educacionais
interrompidas devido a fatores socioecondmicos, responsabilidades familiares e insercdo
precoce no mundo do trabalho. Além disso, pesquisas, como as de Moll (2010), Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2012) ressaltam a importincia da educacdo integrada a formacgao
profissional como estratégia para a inclusdo social e para a efetivagdo do direito a educagao ao

longo da vida.
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A permanéncia dos estudantes da EJA-EPT estd diretamente relacionada a um
conjunto de fatores estruturais, entre os quais se destacam as politicas de assisténcia
estudantil, a formagdo qualificada dos docentes e a oferta de infraestrutura adequada. Esses
elementos sdo essenciais para assegurar condi¢des minimas de permanéncia e de efetivagdo
do direito a educagdo, especialmente em contextos marcados por desigualdades histéricas.

Diante dos multiplos desafios enfrentados por esse publico, torna-se imprescindivel a
construgdo de politicas educacionais sensiveis as suas especificidades, com curriculos mais
flexiveis, metodologias participativas e suporte institucional continuo. Reafirmar a EJA-EPT
como politica publica estratégica ¢, portanto, um passo essencial para se promover justica
social e ampliar o exercicio da cidadania por meio da educagdo (Noro, 2011; Soares, 2020).

ApoOs a analise dos aspectos socioecondmicos, familiares e institucionais que
impactam a trajetoria educacional dos sujeitos da EJA-EPT, a proxima se¢do aprofundard a
discussdo sobre o engajamento desses estudantes a partir dos fatores estruturantes que

sustentam ou fragilizam sua permanéncia.

6.2 O engajamento dos estudantes da EJA-EPT sob a dtica dos fatores estruturantes

Os dados coletados sdao discutidos aqui a partir da organizacdo das informagdes em
trés areas definidas e que correspondem aos eixos investigativos centrais da pesquisa:
processos de ensino-aprendizagem, experiéncias na instituicdo e preparagdo para o trabalho.
Esses eixos proporcionam abordagem ampla e integrada, além de permitirem analisar as
interacoes entre fatores individuais e institucionais que influenciam no engajamento discente.

A maioria dos estudantes da EJA-EPT demonstra satisfacdo com as praticas
pedagdgicas desenvolvidas pelos docentes, fato que sinaliza a efetividade das metodologias
adotadas e o reconhecimento da qualidade do processo de ensino-aprendizagem. Essa
percepcgao positiva esta associada a praticas que promovem o didlogo, a escuta e a valorizagao
da experiéncia dos sujeitos, de modo a criar vinculos significativos com o conhecimento. Tais
resultados dialogam com abordagens tedricas que defendem uma educa¢do emancipadora,
centrada na interacdo critica entre educadores e educandos e que integra o trabalho como
principio formativo, contribuindo para o engajamento e para a construcio de uma
aprendizagem mais ativa e contextualizada (Freire, 2005; Tinto, 1997).

Entre as praticas pedagdgicas mais valorizadas pelos estudantes da EJA-EPT,

destacam-se aquelas que estimulam a aprendizagem ativa, o didlogo e uma abordagem
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humanizadora. Essas estratégias favorecem o engajamento, promovem a inclusdo no processo
educativo e fortalecem a constru¢do de vinculos significativos com o saber. Ao priorizar
metodologias participativas e sensiveis as realidades dos educandos, a instituicdo amplia sua
fungdo formativa, contribui para o desenvolvimento de competéncias académicas e para a
construcdo de sujeitos criticos e autdbnomos. Tais elementos estdo alinhados a concepgdes que
defendem a educacdo como processo integral e humanizador, voltado a formagdo ampliada
dos sujeitos em sua relagdo com o mundo do trabalho e com os desafios sociais
contemporaneos (Charlot, 2023; 2024; Ciavatta, 2005).

A relagdo professor-pares também foi destacada como fator importante, com relatos de
interagdo positiva. De acordo com Charlot (2000), a constru¢do do saber estd atrelada as
experiéncias e ao vinculo com os educadores. Segundo Bittencourt, Alberto e Santos (2019),
o processo de constru¢ao do conhecimento pelos individuos ocorre por meio da articulagdo
entre suas vivéncias pessoais € 0s contextos sociais mais amplos, fato que evidencia que a
formag¢do humana estd profundamente vinculada as dimensdes historico-sociais nas quais
cada sujeito esta inserido. Entretanto, um pequeno grupo mencionou falta de empatia, o que
sugere espagos de melhoria na interacdo dos docentes.

A politica de acesso e permanéncia dos estudantes da EJA-EPT demanda
planejamento cuidadoso pautado na organizagdo e na sensibilidade, a fim de assegurar
ambiente acolhedor no qual esses sujeitos se reconhecam como valorizados e pertencentes ao
espaco educativo. Segundo Carmo G. e Carmo C. (2014), refletir sobre a permanéncia escolar
ultrapassa a identificagdo de deficiéncias estruturais da escola publica, exigindo olhar atento
as dindmicas estabelecidas nas relagdes entre estudantes, professores, gestores e familias que,
mesmo diante de adversidades, mantém a crenca na educacao como instrumento de inclusao e
transformagdo social. Para os autores, ¢ nesse cotidiano de resisténcia e esperanga que se
manifesta o potencial da escola em promover a formac¢do humana, a valorizagao do saber e o
desenvolvimento integral dos sujeitos, possibilitando que muitos, historicamente
invisibilizados, encontrem na educacao a realizacao do que Freire denominou ““ser mais”, seja
no ambito pessoal, profissional ou afetivo.

Essa sensacdo de acolhimento pode ser determinante para sua permanéncia e
engajamento durante o percurso formativo. Conforme Paiva (2011), ¢ fundamental que a
institui¢ao escolar atue como espaco de escuta sensivel, capaz de reconhecer as trajetorias de
vida dos estudantes e fortalecer vinculos afetivos e pedagdgicos. Nesse contexto, a relagdo

entre professor e estudante assume papel central, extrapolando a dimensdo instrucional da
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leitura de textos ou da realizagdo de atividades. Trata-se de construcdo basecada em
experiéncias compartilhadas no cotidiano escolar que contribuem para o fortalecimento de
vinculos e o reconhecimento mutuo, elementos considerados essenciais para o sucesso € a
permanéncia dos estudantes.

Como afirmam Santos ¢ Almeida Neto (2021, p. 5),

[...] sdo ac¢des que ndo devem ser mecanicas, mas pensadas a partir da
realidade do estudante e articuladas também aos demais setores da
institui¢do e de suas relagdes com os estudantes, pois agoes isoladas tendem
a surtir pouco ou nenhum efeito no processo de aprendizagem dos
estudantes.

Isso reforga a importancia de estratégias integradas e coerentes com os contextos
socioculturais dos estudantes, para que se promova uma educac¢do que, de fato, dialogue com
suas necessidades e expectativas.

O trabalho em grupo ¢ pratica recorrente entre os estudantes da EJA-EPT, embora sua
frequéncia varie entre os participantes. Essa atividade, quando efetivada, contribui para a
construgdo de saberes compartilhados e o fortalecimento de competéncias socioemocionais,
como coopera¢do, negociacdo e resolucdo de conflitos. No entanto, também foram relatadas
dificuldades em dinamicas coletivas, o que sugere a necessidade de maior incentivo docente e
estratégias pedagdgicas mais consistentes.

A valorizagdo do trabalho colaborativo encontra respaldo em abordagens tedricas que
reconhecem a aprendizagem como processo social e mediado, no qual a intera¢do entre pares
e o uso de instrumentos culturais desempenham papel central no desenvolvimento cognitivo e
na formacao integral dos sujeitos (Vygotsky, 2007; Piaget, 1973; Martins; Moser, 2012; Moll,
2010; Kuh, 2008).

A interagdo entre os estudantes também foi observada em contextos extracurriculares,
com parte deles relatando algum tipo de contato com seus colegas fora de sala de aula. Essa
convivéncia ¢ considerada essencial para o engajamento e para a permanéncia na instituigao.
Tinto (1993) ressalta que o sentimento de pertencimento académico ¢ fator determinante para
a reducdo das taxas de evasdo. Kuh (2001) argumenta que essas interagcdes promovem
envolvimento social, desenvolvimento de competéncias de lideranga e fortalecem o vinculo
com a instituicdo. A participagdo efetiva nas atividades institucionais também contribui para a
criacdo de lacos emocionais, o que reflete em maior comprometimento por parte dos

estudantes.
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Segundo os participantes, as discussdes sobre diversidade e inclusdo no curso
apresentam diferentes ocorréncias. O fato de muitos estudantes afirmarem que essas
discussdes nunca ocorrem sugere lacuna nesse sentido, possivelmente resultante de uma
estrutura curricular que ainda nao prioriza suficientemente a inclusao.

Os dados apresentados refletem as dificuldades de implementar abordagem
educacional verdadeiramente inclusiva, como argumentam Freire (1996) e Banks (2004). Tais
achados também dialogam com as contribui¢cdes de Hooks (2017), que defende a necessidade
de ensino engajado, no qual os estudantes possam se ver representados e possam participar
ativamente das discussdes. Quando poucos estudantes relatam que esses temas sdo abordados,
isso pode indicar um distanciamento entre o curriculo proposto ¢ as vivéncias concretas,
comprometendo tanto a constru¢do do conhecimento significativo quanto o sentimento de
pertencimento no espaco escolar. Essa lacuna evidencia a urgéncia de praticas pedagdgicas
que valorizem a escuta, a pluralidade de experiéncias e a participagdo ativa, elementos
centrais para a constitui¢do de uma educagdo democratica, critica e emancipadora.

Conforme apontado por Bourdieu (1984), o capital cultural influencia a forma como
certos temas sao incorporados no ambiente educacional. Dessa forma, ¢ fundamental fomentar
discussdes que envolvam atitudes, valores e expectativas, aspectos que influenciam
diretamente nos desafios vivenciados pelos estudantes no ambiente escolar. Para tanto, torna-
se essencial articular teoria e pratica de forma eficaz, de modo que as demandas especificas da
EJA-EPT se transformem em processos de aprendizagem significativos para os adultos
trabalhadores.

Nesse cendrio, a instituicdo e os profissionais da educacdo enfrentam o desafio de
integrar as diferentes culturas escolares, estudantis e sociais para promover a constru¢dao de
saberes contextualizados e socialmente relevantes. Quando temas, como diversidade e
inclusdo, ndo sdo incorporados de maneira sistematica a formacdo docente ou aos recursos
pedagdgicos, essas tematicas tendem a aparecer de forma pontual, contribuindo para a
reprodugdo de desigualdades ja existentes (Bourdieu, 1984).

Embora haja abertura para tratar dessas questdes, elas ainda sdo abordadas de maneira
esparsa e pouco consistente. Assim, ¢ imprescindivel que a instituicdo de ensino reveja suas
praticas pedagogicas e assegure que o debate sobre diversidade e inclusdo seja conduzido com
regularidade e intencionalidade. De acordo com Kuh et al. (2008), o contexto institucional no
qual os estudantes estdo inseridos exerce influéncia significativa sobre seu engajamento e

desempenho académico.
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As informagdes obtidas a partir das vivéncias dos estudantes da EJA-EPT apontam
para desafios importantes no que se refere ao engajamento e a eficacia da comunicacao
institucional, elementos fundamentais para o €xito das praticas educativas. A declaracao de
muitos estudantes, de que desconhecem os projetos oferecidos pela instituicdo, evidencia
fragilidades no processo de divulga¢do e acesso as informagdes. Para Astin (1999), o
engajamento do estudante estd diretamente associado a sua familiaridade com as
oportunidades disponibilizadas pela institui¢do de ensino, o que refor¢a a necessidade de
comunicacao clara, acessivel e continua.

Essa falha na mediagdo comunicacional pode limitar significativamente o
aproveitamento das iniciativas educacionais e comprometer o vinculo do estudante com a
instituicao. Kuh (2009) refor¢a que a transparéncia informacional ¢ a qualidade das interagdes
no ambiente académico sao determinantes para a permanéncia e satisfagdo dos estudantes,
publico-alvo da EJA-EPT. Ambientes institucionais que valorizam relagdes positivas entre
docentes, estudantes e equipe técnica contribuem significativamente para o bem-estar e para o
desempenho académico (Kuh, 2009a).

Nesse sentido, Pascarella e Terenzini (2005) argumentam que institui¢des
comprometidas com o sucesso de seus estudantes devem investir em ambiente educativo que
oferega suporte integral, abrangendo aspectos académicos, sociais e fisicos. Nessa
perspectiva, Tinto (2012) destaca que a integracdo académica e social € essencial para
fortalecer o sentimento de pertencimento, o que influencia diretamente na permanéncia
estudantil. Outros estudos, como o de Braxton et. al. (2014), também apontam que uma
cultura institucional inclusiva, atenta as necessidades de seus estudantes, ¢ fator-chave para
melhorar os indices de engajamento e sucesso académico. Diante disso, torna-se urgente
repensar estratégias de comunicac¢do e articulagdo institucional que favorecam o acesso a
informacgao e fortalecam o vinculo entre os estudantes da EJA-EPT e o espaco escolar.

A baixa participacao dos estudantes da EJA-EPT em projetos de ensino, pesquisa e,
especialmente, de extensdo, ¢ um dado que merece atencdo, tendo em vista o potencial
formativo dessas acdes na construgdo de trajetdrias académicas e profissionais mais solidas.
Como enfatiza Freire (1996), a educagdo voltada para jovens e adultos deve estar conectada a
realidade concreta e as experiéncias de vida dos educandos, sobretudo no ambito da EP, para
que tenha sentido e eficacia. Segundo Kuh (2001), e como reforcado posteriormente por Kuh

et al. (2005), o engajamento ndo se limita ao tempo e esfor¢o dedicados pelos estudantes as
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atividades académicas, mas envolve também a responsabilidade institucional em criar
condi¢cdes que favoregam a participagdo ativa e significativa desses estudantes.

A monitoria, destacada por varios participantes como experiéncia positiva, surge como
uma dessas praticas que favorecem o engajamento. Quando bem estruturada, essa atividade
possibilita a consolidagdo de conteudos, a constru¢do da autonomia intelectual e o
fortalecimento das relagdes de colaboracdo entre os estudantes. Como aponta Franco (2016), a
participacdo dos estudantes em experiéncias de ensino compartilhado contribui para o
aprofundamento da aprendizagem e promove o desenvolvimento de competéncias importantes
para a trajetoria académica e profissional.

Além da monitoria, outras estratégias também se mostram eficazes para promover o
engajamento dos estudantes da EJA-EPT, especialmente estratégias que estimulam o desafio
académico, como projetos investigativos, atividades de pesquisa e discussoes criticas em sala
de aula. Propostas pedagogicas que promovam desafios intelectuais e incentivem a reflexao
critica contribuem para o engajamento discente em seu processo de aprendizagem.

Ao serem mobilizados a enfrentar situagdes desafiadoras no processo formativo, os
estudantes tendem a desenvolver maior vinculo com os conteudos ¢ a participar de forma
mais ativa das atividades académicas. Esse tipo de abordagem favorece o fortalecimento da
autonomia e da responsabilidade frente ao proprio percurso, o que contribui para experiéncias
educacionais mais significativas e transformadoras (Tinto, 2001, 2003; Kuh, 2008).

Nesse sentido, a aprendizagem torna-se significativa quando os novos conteudos se
articulam com os saberes prévios dos estudantes, permitindo que construam sentido a partir de
suas vivéncias e trajetorias. Essa conexdo favorece, além da compreensdo conceitual, a
valorizacdo do conhecimento ja adquirido em contextos praticos e sociais, aspecto
especialmente relevante na EJA-EPT, ambiente no qual os sujeitos apresentam percursos
marcados por experiéncias diversificadas e ricas. A articula¢do entre o conhecimento novo e
as estruturas cognitivas ja existentes ¢ apontada como fundamental para a consolidacao da
aprendizagem em contextos de educagdo de jovens e adultos (Pellizari et al., 2002).

A pratica investigativa se destacou nas falas dos estudantes como estratégia
pedagbgica valorizada, sobretudo por seu potencial de estimular o pensamento critico, a
autonomia intelectual e o engajamento. O envolvimento em projetos de pesquisa, mesmo em
estagios iniciais, favorece a adogao de postura ativa diante do conhecimento, pois incentiva o
questionamento, a argumentagdo e a compreensao critica da realidade. No contexto da EJA-

EPT, ambiente no qual muitos estudantes foram historicamente excluidos dos espagos formais
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de produgdo do saber, a pesquisa assume papel formativo e emancipador ao promover o
acesso ao conhecimento aliado a construgdo da cidadania. Esses achados refor¢am a
necessidade de ampliar o acesso a praticas pedagogicas desafiadoras, investigativas e
participativas que contribuam para a permanéncia € o sucesso académico dos estudantes
(Tinto, 2024; Moraes; Heidemann; Oliveira, 2020; Demo, 2000).

Em relagdo a participagcdo nos projetos de extensdo, foi revelado pelos participantes
obstaculos importantes a participacdo dos estudantes da EJA-EPT nesse tipo de atividade,
especialmente relacionados a baixa visibilidade dessas acdes e a auséncia de estratégias
eficazes de comunicagdo institucional. O desconhecimento sobre as atividades ofertadas
compromete o acesso equitativo a experiéncias formativas que poderiam fortalecer o vinculo
com a instituicdo e ampliar as possibilidades de desenvolvimento académico, profissional e
social.

Embora a extensao seja reconhecida como dimensdo fundamental da formagao, com
potencial para integrar ensino, pesquisa e praticas sociais transformadoras, sua efetivacao
ainda encontra barreiras no cotidiano educacional. No contexto da EJA-EPT, essas acdes
assumem papel estratégico, pois possibilitam a valorizacdo dos saberes prévios, a ampliagdo
do repertério cultural e profissional dos estudantes, além de fortalecer sua identidade e
participagdo cidada. As evidéncias empiricas observadas se alinham aos estudos que
compreendem a extensdo como processo dialdgico construido na interacdo entre saberes
académicos e populares que contribuem para o compromisso social da educacdo (Cunha,
2012; Gadotti, 2009; Monteiro; Ravasio; Rossi, 2021; Rays, 2003; Santos, 2021).

A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao constitui base fundamental para
a formagdao omnilateral, articulando praticas académicas que dialogam com as necessidades
reais dos estudantes. No entanto, os dados revelam que, entre esses temas, a extensdao
permanece como a menos consolidada no cotidiano institucional, pois enfrenta desafios
relacionados a visibilidade, valorizagdo e integracao nas praticas pedagogicas.

Essa condigdo refor¢a a necessidade de se repensar estratégias de divulgagdao e
mobilizacdo de acdes extensionistas, especialmente no contexto da EJA-EPT, pois a
aproximacdo entre saberes académicos e populares pode promover maior engajamento €
pertencimento desses discentes. Projetos integradores, que conectem ensino, pesquisa €
extensdo, tornam-se, assim, fundamentais para a formacao critica e situada, porque ampliam a
presenca da institui¢do nos territdrios sociais dos estudantes e promovem praticas mais

significativas e emancipadoras (Aratjo; Frigotto, 2015; Rays, 2003). Além disso, a baixa
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participagdo dos estudantes da EJA-EPT em atividades culturais, esportivas e de lazer aponta
para limitagdes institucionais na criacdo de espacos inclusivos e atrativos, sensiveis as
especificidades desse publico. Essas atividades, quando bem articuladas, contribuem para a
permanéncia e para a integragao social e cultural, elementos essenciais no fortalecimento dos
vinculos com a escola e para o desenvolvimento integral dos sujeitos (Haddad; Di Pierro,
2000a; Tinto, 2005).

Em relagdo a infraestrutura, a avaliagao positiva acerca do espago da biblioteca e dos
laboratorios configura-se como indicador favoravel ao engajamento, embora ndo elimine a
necessidade de melhorias apontadas pelos proprios estudantes. A adequacdo dos espagos
fisicos e a atualizagdo dos recursos materiais sdo condigdes que asseguram ambiente de
aprendizagem significativo e inclusivo.

Demandas, como a ampliagdo dos horarios de funcionamento e a modernizacao dos
equipamentos, revelam que, apesar das condigdes satisfatorias identificadas, ha espago para
avangos continuos, essenciais ao aprimoramento institucional. Esses aspectos também
evidenciam a urgéncia de qualificar os processos comunicacionais e ampliar a acessibilidade
as iniciativas educacionais, especialmente em realidades complexas, como a da EJA-EPT.
Tais medidas sdo indispensaveis para garantir o engajamento dos estudantes e consolidar uma
proposta educativa verdadeiramente integrada e transformadora (Libaneo, 2005).

A bolsa, ou o servi¢o de apoio, ¢ percebida pelos estudantes como elemento central
para a permanéncia na institui¢do, especialmente em contextos marcados por vulnerabilidade
socioeconomica. A assisténcia financeira direta ¢ apontada como recurso indispensavel diante
das dificuldades enfrentadas por grande parte das familias e funciona como suporte concreto
para a continuidade dos estudos. Essa percepcao reforga evidéncias empiricas que indicam a
relevancia das politicas de assisténcia estudantil para reduzir a evasdo e promover o
engajamento, sobretudo na EJA-EPT, visto que, nesse ambiente, os desafios materiais
frequentemente se sobrepdem as possibilidades de escolarizagdo (Oliveira, 2015; Santos;
Queiroz; Silva, 2015).

No entanto, parcela significativa dos respondentes afirmou nao utilizar os servicos
disponiveis, o que sugere a existéncia de barreiras institucionais, como burocracia, falta de
informagdo ou inadequagdo da oferta as necessidades reais do publico atendido (Andrighetto;
Maraschin; Ferreira, 2021). Além disso, a alimentacdo escolar foi destacada como fator
importante no cotidiano dos estudantes, visto que desempenha papel estratégico na promogao

do engajamento e da aprendizagem. Para muitos, que conciliam longas jornadas de trabalho e
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estudo, o acesso a refei¢des adequadas na institui¢do representa apoio nutricional e condi¢do
necessaria para a frequéncia e o bom desempenho académico.

As demandas relacionadas ao apoio financeiro, a alimentagdo e ao transporte
subsidiado evidenciam a multiplicidade de fatores que interferem na permanéncia escolar e
reforcam a importancia de politicas integradas que considerem a totalidade das condi¢des de
vida dos estudantes. Assim, torna-se fundamental que as instituicdes revejam suas estratégias
de assisténcia e ampliem a efetividade da comunicagdo e da oferta de servicos de forma a
atender as dimensdes econdmicas, sociais ¢ educacionais envolvidas na trajetoria dos sujeitos
da EJA-EPT (Pereira, 2011).

O apoio psicologico desponta como necessidade essencial no contexto da EJA-EPT,
pois considera as experiéncias anteriores dos estudantes, muitas vezes marcadas por
frustracdes escolares, insegurangas e dificuldades de aprendizagem. A escuta qualificada e o
acompanhamento sensivel por parte da instituicdo se tornam fundamentais para promover
uma formag¢do mais inclusiva, que va além do suporte econémico, e contemple dimensdes
pedagbgicas, cognitivas e emocionais. A presenga de agdes integradas, como o
acompanhamento educacional e psicologico, assim como atividades extracurriculares, revela a
importancia de estratégias que extrapolem os limites do ensino tradicional e contribuam para
o engajamento e o desenvolvimento integral dos estudantes.

Embora menos mencionadas, questdes como flexibilidade académica, oportunidades
de estdgio, qualidade do ensino e reconhecimento institucional também se mostram
relevantes, pois dizem respeito a vivéncia qualitativa da formagdo, fatores que influenciam
diretamente na motivagdo e na permanéncia dos estudantes.

A literatura especializada aponta que o inicio da trajetoria académica constitui fase
critica, especialmente por envolver intensos processos de adaptagcdo nos ambitos académico,
social, pessoal e vocacional. Dificuldades, como a relagdo com professores, o ritmo dos
conteudos, a gestdo do tempo, a exposicdo publica, a fragilidade da base formativa e a
indefinicdo de metas, impactam negativamente no engajamento e na constru¢do de uma
identidade estudantil ativa. Tais processos de transicdo ndo dependem apenas de
caracteristicas individuais, mas de condi¢des institucionais que favorecam, ou ndo, a
integragdo dos estudantes (Silva, 2021; Pascarella; Terenzini, 2005; Dias; S4, 2014).

No contexto da EJA-EPT, essa transi¢dao adquire significado ainda mais profundo, pois
estd relacionada a processos de reconstru¢do de vida. Muitos estudantes sdo jovens e adultos

que ingressam pela primeira vez em um curso técnico de nivel médio e trazem historicos
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escolares interrompidos, multiplas responsabilidades familiares e limitagdes no acesso a
educacdo de qualidade. Conforme Silva et al. (2018), trata-se majoritariamente de um publico
de primeira geracao a chegar ao Ensino Médio, ou seja, estudantes que ndo contam com um
legado familiar ou capital cultural vinculado ao campo (Bourdieu, 1998). A auséncia de
suporte familiar ou social, como ter familiares ou amigos que ja passaram por experiéncias
semelhantes, representa barreira adicional nesse processo de adaptagao.

Os dados revelam que, embora alguns estudantes contem com apoio social informal, a
maioria lida com essa transi¢do de maneira solitdria, sem orientagdes institucionais
especificas. Silva ef al. (2018) chamam a ateng¢do para a caréncia de agdes voltadas a chamada
“permanéncia pedagogica”, compreendida como um conjunto de estratégias de apoio
académico que busca compensar a auséncia de orientagdo familiar nos estudos. Para os
autores, as principais dificuldades apontadas pelos estudantes estdo relacionadas a carga de
leitura, a intensidade dos conteudos e a carga horaria dos cursos. Nesse sentido, concluem que
enfrentar a diversidade cultural e socioecondmica dos novos perfis estudantis constitui um
desafio que as instituicdes precisam assumir, sob o risco de reforcarem, ainda que
involuntariamente, as desigualdades sociais (Silva ef al., 2018).

No entanto, ¢ importante destacar que ainda sdo escassos os estudos que analisam
essas questoes no ambito da EJA-EPT. Isso reforca a urgéncia de se desenvolver pesquisas
voltadas a compreensdo do processo de transicao dos estudantes da EJA Fundamental para a
EJA integrada a EPT, especialmente se for considerado o crescimento do acesso de sujeitos
com distintas origens escolares, sociais e familiares. Essa lacuna tedrica e empirica indica a
necessidade de um olhar mais sensivel por parte das instituigdes quanto a construgdao de
politicas publicas que garantam o acolhimento, a permanéncia e o éxito desses estudantes em
seus percursos educativos.

A respeito da acessibilidade e da igualdade de oportunidades, ainda que em menor
numero, alguns participantes da pesquisa sugerem que as instituigdes devem estar atentas as
demandas de inclusdo social e académica. Estudos anteriores ja indicavam que garantir
acessibilidade promove equidade educacional, especialmente em contextos como a EJA-EPT
(Silva; Oliveira, 2023). As informagdes levantadas no presente estudo indicam claramente a
importancia de agdes diversificadas, integradas e sensiveis as realidades especificas dos
estudantes, de modo a fortalecer o engajamento e a permanéncia dos estudantes da EJA-EPT

do IFF.
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A leitura dos dados revelou percepcdes variadas dos estudantes sobre a preparacdo
oferecida pelo curso para o mundo do trabalho, com destaque para avaliacdes
predominantemente positivas. Essa percepcao esta associada a experiéncias formativas que
fortalecem o engajamento e a identificagdo com os conteudos trabalhados, contribuindo para
uma compreensdo mais ampla de sua aplicabilidade. Estudos demonstram que o engajamento
favorece a constru¢ao de imagem mais satisfatoria da formagao, ampliando a confianga dos
estudantes em sua inser¢do profissional. Tais evidéncias dialogam com abordagens que
reconhecem o papel das praticas institucionais no estimulo a participagdo, ao protagonismo €
a preparacao para o mundo do trabalho (Fredricks; Blumenfeld; Paris, 2004; Kuh, 2009b).

No ambito da EJA-EPT, essa relacdo entre formacdo e trabalho ¢ ainda mais
significativa, dada a centralidade do trabalho como principio educativo. A integracdo entre a
formagdo académica e a pratica profissional ¢ apontada como um dos pilares para a
construcdo de proposta pedagogica critica e emancipadora voltada a formagdo humana
integral. Essa concepgdo busca superar visdes instrumentais da qualificagdo ao articular o
trabalho as dimensdes politicas, sociais, culturais e cognitivas da existéncia humana. A
valorizacdo dos saberes produzidos pelos proprios trabalhadores e sua incorporagao nos
processos formativos reafirmam o potencial educativo do trabalho, especialmente no contexto
da educagdo de jovens e adultos (Frigotto; Ciavatta, 2011; Moura, 2015; Ciavatta, 2009;
Machado, 2011; Brasil, 2009).

Os dados revelam que parcela expressiva dos estudantes da EJA-EPT demonstra forte
interesse por metodologias que articulem teoria e pratica, com destaque para aulas praticas e
visitas técnicas como elementos essenciais para sua formagao. Essas praticas sao valorizadas
por ampliarem a participagdo ativa dos estudantes e promoverem maior aproximagao com a
realidade profissional, além de contribuirem para a construgdo de aprendizagens
significativas. No campo tedrico, essas metodologias sdo reconhecidas como estratégias
pedagdgicas fundamentais para fortalecer a dimensdo técnico-formativa dos cursos, com
vistas a promover o desenvolvimento de competéncias por meio da vivéncia concreta e da
interdisciplinaridade.

As visitas técnicas, por exemplo, sdo destacadas pelos estudantes como experiéncias
capazes de aprofundar os conteudos curriculares, articular saberes escolares com praticas reais
e estimular a socializagdo e o trabalho em equipe. Tais abordagens qualificam a formacgao
técnica e favorecem o desenvolvimento humano e sociocultural dos estudantes, especialmente

no contexto da EJA-EPT, com trajetorias dos sujeitos intimamente ligadas ao mundo do
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trabalho. No entanto, a presenca de estudantes, que avaliam como insuficiente a preparacao
para o exercicio profissional, aponta a necessidade de se rever e aprofundar as estratégias
pedagogicas utilizadas no curso.

A literatura indica que o engajamento do estudante tende a aumentar quando as
instituicdes oferecem oportunidades praticas adaptadas as realidades especificas do publico
atendido, além de curriculos mais flexiveis e metodologias contextualizadas. Considerar as
trajetorias pessoais e profissionais dos estudantes fortalece a relacdo com o saber, além de
contribuir para a permanéncia € o sucesso escolar, especialmente entre trabalhadores-
estudantes da EJA-EPT (Conceigdo, 2014; Torres, 2021; Gonzalez Arroyo, 2017; Machado;
Oliveira, 2019; Zepke; Leach, 2010; Rodrigues; Frigotto, 2018; Charlot, 2000).

A andlise sobre o uso das TICs) nos cursos da EJA-EPT revela percep¢do moderada
por parte dos discentes quanto as oportunidades de integracdo desses recursos nas praticas
pedagogicas. Parcela significativa de estudantes aponta que tais oportunidades ainda sao
minimas, fato que evidencia um campo possivel para o aprimoramento ¢ a ampliacdo dessa
integracao. Apesar do crescimento do uso das TICs no contexto educacional, sua adaptagdo as
turmas da EJA-EPT ainda representa desafio, visto que o publico atendido ¢ formado por
jovens e adultos que historicamente enfrentaram desafios no campo, nas questdes que tratam
da inclusdo digital. Essa realidade exige da instituigdo o compromisso de buscar estratégias
que favorecam o acesso critico, criativo e consciente desse publico as tecnologias digitais.

Nesse sentido, Bonilla (2005) ressalta que as tecnologias devem ser vistas como
ferramentas para facilitar o trabalho do docente, bem como instrumentos pedagogicos que
possibilitam ao educando interagir com sua realidade, ressignificando vivéncias e provocando
transformagdes pessoais e sociais. Essa perspectiva estd alinhada ao pensamento de Freire,
que compreende os recursos tecnoldgicos no ambiente escolar como instrumentos a servigo de
uma aprendizagem libertadora. Para o autor, seu uso deve contribuir para o fortalecimento da
autonomia e do protagonismo dos estudantes, de modo a permitir que, independentemente da
idade, possam agir criticamente sobre a realidade e transforma-la a partir de suas vivéncias
(Freire, 1996).

As TICs oferecem conjunto diversificado de possibilidades pedagdgicas que podem
contribuir significativamente para o desenvolvimento de competéncias técnicas e habilidades
criativas entre os estudantes da EJA-EPT. Embora a maioria dos respondentes da pesquisa
possua acesso a dispositivos digitais, muitos ainda relatam dificuldades em utiliza-los de

forma eficaz nos processos de aprendizagem. Apesar desses desafios, a percepgdo
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predominante entre os estudantes ¢ positiva, mesmo diante do primeiro contato com essas
ferramentas, o que evidencia o potencial das tecnologias para a promog¢do de experiéncias
formativas mais dindmicas, sobretudo quando integradas a praticas pedagdgicas inovadoras e
acolhedoras.

Estudos demonstram que os estudantes da EJA-EPT reconhecem a escola como
espaco legitimo para a apropriagdo critica dos saberes tecnoldgicos, desde que os docentes
atuem como mediadores qualificados, preparados para adaptar suas praticas as demandas da
cultura digital contemporanea (Sao Thiago; Sao Thiago; Souza, 2024). Nessa perspectiva, a
integracdo significativa das TICs exige acesso técnico e proposta pedagodgica intencional
capaz de conectar os conteudos escolares as experiéncias vividas pelos estudantes.

Essa abordagem encontra respaldo em pesquisas que indicam o potencial das
tecnologias digitais na ampliagdo do engajamento do estudante, desde que utilizadas como
ferramentas articuladoras do ensino. A literatura, tanto nacional quanto internacional, aponta
que metodologias que incorporam recursos digitais de forma critica e contextualizada
favorecem o envolvimento ativo dos estudantes, tornando o processo de aprendizagem mais
significativo (Kuh, 2009b; Rodrigues; Frigotto, 2018). No contexto da EJA-EPT, as
tecnologias podem desempenhar papel estratégico na mediacao das relagdes pedagodgicas, pois
fortalecem a constru¢do de ambientes educativos mais participativos, dialdgicos e inclusivos.

Os resultados desta tese revelam que as iniciativas voltadas a promogdo da cidadania e
da participacgao social ocorrem de forma esporadica nos cursos da EJA-EPT, o que evidencia a
necessidade de torna-las mais sistemdticas e articuladas as praticas pedagogicas. A auséncia
de acgdes continuas limita o engajamento dos estudantes, especialmente daqueles que
conciliam trabalho, familia e estudos, cuja permanéncia estd fortemente vinculada a
construcgdo de vinculos institucionais e de pertencimento. Estudos indicam que o engajamento
¢ favorecido quando a vivéncia académica incorpora praticas educativas socialmente
significativas, estimulam a participacdo comunitaria € o envolvimento com a realidade
(Fredricks et al., 2004; Kuh, 2009b; Tinto, 1993, 2012, 2023, 2024).

No contexto da EJA-EPT, essa perspectiva se torna ainda mais relevante,
considerando que os estudantes trazem consigo trajetorias marcadas por exclusdo e
descontinuidade escolar. Reconhecer e integrar os saberes, experiéncias e tensdes desses
sujeitos € essencial para a constru¢do de praticas pedagdgicas mais inclusivas e

transformadoras. Isso exige curriculo que dialogue com a diversidade das vivéncias, com
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vistas a formagdo que considere as condi¢des concretas de vida dos discentes (Gonzélez
Arroyo, 2017; Machado; Oliveira, 2019).

A articulagdo entre conteudo formativo e cotidiano do estudante favorece a
problematizagdo da realidade, o exercicio da criticidade e o fortalecimento do protagonismo,
elementos centrais para uma educa¢do emancipadora. Nessa direcdo, a proposta pedagdgica
da EJA-EPT deve se estruturar sobre o reconhecimento dos sujeitos historicos que habitam o
espago escolar. Como destaca Freire (2019), ¢ papel do educador atuar como agente
problematizador capaz de dialogar com os estudantes em sua inteireza e provocar reflexao
critica sobre si e sobre o mundo. Valorizar os saberes oriundos da historia, cultura,
ancestralidade e territorio dos discentes se torna, assim, ponto de partida para praticas
formativas mais significativas.

Além do compromisso com a aprendizagem, a instituicdo assume também a
responsabilidade de ser espaco de formacgao cidada, pois promove a reflexao critica sobre as
problematicas sociais, além de contribuir para o desenvolvimento local. A cidadania,
enquanto construgdo coletiva e consciente, vai além do reconhecimento de direitos formais e
envolve, dessa forma, a participacdo ativa dos sujeitos nas decisdes que impactam sua vida e
sua comunidade (Santos, 2014; Souza; Matta; Amorin, 2021). Nesse sentido, a EJA-EPT se
apresenta como campo privilegiado para a formagao integral, critica e cidada dos sujeitos que
dela fazem parte. Diante disso, torna-se urgente o fortalecimento de praticas pedagogicas que
incentivem o protagonismo e a transformagao social desse publico.

As sugestdes dos estudantes da EJA-EPT, no que se refere ao conteudo curricular, ao
transporte escolar, a empatia nas relagdes e as oportunidades praticas, evidenciaram que tanto
os elementos estruturais quanto os interpessoais desempenham papel decisivo na promogao
do engajamento académico. A literatura aponta que instituicdes que cultivam ambientes
acolhedores, empaticos e flexiveis tendem a engajar com mais profundidade seus estudantes,
sobretudo aqueles inseridos em contextos de maior vulnerabilidade social, como € o caso da
EJA-EPT (Kuh, 2005, 2009). O engajamento, nessa perspectiva, ultrapassa a simples
participagdo nas atividades escolares e estd relacionado ao sentimento de pertencimento, a
identificacdo do estudante com o espaco educacional e a percepcao de que sua presenga tem
valor e sentido no processo formativo (Harper; Quaye, 2009).

Os estudos reforcam que um curriculo planejado de forma intencional pode estimular a
motivagao para aprender, favorecer ambiente institucional mais acolhedor e promover postura

ativa por parte dos estudantes (Kift; Field, 2009). Além disso, estratégias que contemplem
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momentos de convivéncia e lazer no espago escolar também se mostram relevantes para o
fortalecimento do engajamento, na medida em que contribuem para o bem-estar e o equilibrio
entre as exigéncias escolares e as demais dimensoes da vida dos estudantes (Evans; Hartman;
Anderson, 2013).

Nesse sentido, o engajamento ¢ entendido como construgdo coletiva, fruto da interagao
entre estudantes, docentes e a propria instituicdo, voltado & promog¢do de experiéncias de
aprendizagem significativas (Zepke, 2013). Essa abordagem compreende o estudante como
protagonista de sua trajetéria educacional, fato que requer praticas pedagodgicas que
considerem suas necessidades especificas, contextos de vida e saberes prévios. Estudos
voltados para EJA-EPT reforcam a importancia de curriculos mais flexiveis, metodologias
contextualizadas e investimentos em infraestrutura, tecnologia e formacdo docente como
condi¢cdes fundamentais para garantir melhores indices de permanéncia, desempenho e
engajamento (Frigotto; Ciavatta, 2011; Moura ef al., 2015).

A construcdo de ambiente educacional engajado exige, portanto, abertura ao dialogo
com os estudantes, escuta ativa e sensibilidade para adaptar as acdes pedagdgicas as
especificidades dos sujeitos envolvidos. Isso implica, inclusive, revisar criticamente o0s
documentos curriculares oficiais, compreendendo-os como orientagcdes que podem, e devem,
ser ressignificadas conforme as realidades escolares. Dessa forma, mais que espaco de
transmissdo de contetidos, a sala de aula deve ser entendida como territorio de multiplas
vozes, saberes e experiéncias. No entanto, como alertam Carmo e Souza (2022), tais
transformagdes so se efetivam quando h4 empatia, respeito e compreensao sobre as trajetorias
histéricas, sociais e subjetivas dos estudantes, reconhecendo-os em sua pluralidade e

complexidade.

6.3 Narrativas, dialogos e significados do engajamento na perspectiva dos estudantes da

EJA-EPT

A partir da ATR das entrevistas apresentadas no capitulo cinco, item 5.3 desta tese,
foram identificados quatro eixos temadticos centrais que sintetizam aspectos inter-relacionais
que influenciam diretamente no engajamento do estudante: Fatores do Engajamento; Relagao
com Pares e Professores; Experiéncias na Institui¢do; e Desafios e Barreiras. Esses temas
emergiram de forma organica a partir da codificagdo e interpretacdo dos dados, conforme

orientacdes metodoldgicas de Braun e Clarke (2019), e se desdobraram em subtemas e
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descritores que revelaram a complexidade das experiéncias escolares vividas por sujeitos
historicamente marcados por trajetorias de exclusao educacional.

Com relacdo ao primeiro tema apresentado, evidenciou-se a importancia da
participacao e da interagdo em sala de aula entre pares, elementos que surgem como fatores
centrais no processo de engajamento dos estudantes nos cursos da EJA-EPT. Essa constata¢ao
revela que o engajamento ndo se limita & dimensdo exclusivamente individual, mas que ¢
influenciado por fatores contextuais e relacionais, especialmente os que se manifestam na
vivéncia coletiva do espagco escolar (Kuh, 2009b). O envolvimento nas atividades
pedagogicas, o didlogo continuo com os professores € a convivéncia colaborativa com 0s
colegas de turma constituem praticas que fortalecem o vinculo com o processo educativo e
favorecem tanto a aprendizagem quanto a permanéncia e o sucesso académico.

Estudos corroboram essa perspectiva ao destacarem que as interagdes sociais € a
qualidade do ambiente institucional desempenham papel fundamental na promocgao do
sentimento de pertencimento e persisténcia, o que se configura como fator decisivo para o
engajamento e o sucesso escolar (Smith; Tinto, 2024). Por meio de abordagem
integracionista, diversos autores enfatizam que a construcao desse pertencimento institucional
amplia o compromisso dos estudantes com sua trajetoria formativa, além de potencializar seu
desenvolvimento pessoal, social e profissional (Astin, 1984; Tinto; Russo, 1994, 1997, 2017,
2023, 2024; Kuh, 2008, 2009; Kohls-Santos, 2025; Kohls-Santos; Mejia, 2023).

Ainda que as instituigdes de ensino, de modo geral, tenham historicamente
concentrado seus esfor¢os na dimensdo cognitiva do processo educativo, com énfase em
resultados académicos vinculados as atividades formais, estudos contemporaneos tém
reiterado que o engajamento do estudante constitui fator central para a promocao de
aprendizagens significativas. Tal constatacio amplia o campo de atengdo para além da
instrucdo formal e revela o engajamento como fenomeno complexo e de natureza
interdisciplinar, pois desafia educadores e gestores a repensar em suas praticas e estratégias
institucionais (Rigo; Vitdria; Moreira, 2018).

Pesquisas nacionais e internacionais tém demonstrado que o engajamento dos
estudantes no ambiente escolar esta diretamente relacionado a questdes como motivagao,
participagdo e desempenho académico, fatores que impactam, de forma expressiva, nos
indicadores de permanéncia, sucesso académico e formagdo integral (Fredricks; Blumenfeld,
Paris, 2004; Reschly; Christenson, 2012; Gomes, 2020; Belchior, 2022; Silva, 2021; Carneiro;
Fior, 2023; Nardin, 2023; Cardoso, 2022; Casanova; Sinval;, Almeida, 2024; Sinval ef al.,
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2021). Diante disso, o engajamento ¢ compreendido como constructo multidimensional que
transcende a esfera exclusivamente cognitiva, visto que abarca também dimensdes afetivas,
sociais e comportamentais (Kahu, 2013).

Contudo, observa-se que a maior parte desses estudos esta concentrada nos contextos
da Educacdo Bésica regular e do Ensino Superior, havendo, ainda, lacuna significativa na
literatura tanto nacional quanto internacional no que diz respeito as investigacdes sobre o
engajamento do estudante na EJA e, mais especificamente, na EJA-EPT. Embora seja
possivel identificar contribuigdes relevantes sobre o tema, a escassez de pesquisas voltadas
para esse publico evidencia a necessidade de ampliacdo do debate cientifico, académico e
politico sobre os fatores que favorecem o engajamento dos estudantes jovens e adultos em
trajetorias de formacao técnico-profissional.

Cabe destacar, entretanto, que o constructo engajamento do estudante, tal como
formulado por autores como Kuh (2009) e Tinto (2017), mostra-se plenamente aplicavel aos
cursos da EJA-EPT, uma vez que contempla dimensdes que dialogam diretamente com as
especificidades desse publico, como a persisténcia, a autoeficacia, a satisfagdo, as interagdes
sociais, o pertencimento, a motivagdo, o suporte institucional e as intera¢des pedagogicas,
além de favorecer a compreensdao do contexto singular no qual esses cursos estdo inseridos.
Portanto, adotar essa perspectiva analitica representa estratégia promissora para se
compreender e fortalecer as experiéncias formativas na EJA-EPT, de modo a contribuir para a
criagdo de politicas publicas mais equitativas e praticas pedagodgicas mais responsivas as
realidades dos sujeitos envolvidos.

Nesse interim, a percepgao dos estudantes sobre a interacdo em sala de aula reforca os
pressupostos da teoria historico-cultural de Vygotsky (2001), segundo a qual a aprendizagem
¢ fundamentalmente mediada pelas interagdes sociais. Os estudantes, ao destacarem a ajuda
mutua e a troca de conhecimentos entre os colegas, corroboram a concepcdo de que a
aprendizagem ¢ significativamente potencializada em contextos colaborativos em que o
sujeito se desenvolve por meio da mediagdo com o outro.

Nesse sentido, o ambiente educacional, que favorece o didlogo e a cooperagdo, torna-
se espago propicio para o engajamento e para a construgdo ativa do conhecimento. Estudos
contemporaneos, como os de Bond et al. (2020), evidenciam que o engajamento do estudante
exerce influéncia significativa nos resultados de aprendizagem e no desenvolvimento de
competéncias cognitivas mais complexas. Embora conceitualmente distintos, os constructos

de motivacdo e engajamento apresentam estreita relacdo, uma vez que a presenca de um pode
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amplificar os efeitos do outro no contexto educacional, contribuindo para a formacdo de
trajetdrias escolares mais consistentes.

Pesquisas recentes também apontam que estudantes, com altos niveis de engajamento,
tendem a demonstrar maior envolvimento com o processo educativo e revelar participagao
ativa nas dinamicas escolares e dedicacdao continua as atividades académicas. Esse perfil de
estudante, conforme observado por Casanova, Sinval e Almeida (2024), também manifesta
habilidades mais desenvolvidas de autorregulacao, isto que adota estratégias de aprendizagem
profundas e apresenta percepcoes positivas sobre sua propria capacidade de aprender.

Corroboram essa andlise Soares et al. (2015) ao destacarem que tais estudantes
mantém relacdo mais significativa com os conteudos escolares, de modo a evidenciar postura
autonoma, reflexiva e proativa diante dos desafios educacionais. Assim, ¢ imprescindivel que
as institui¢des educacionais considerem essas multiplas dimensdes no planejamento e na
execucdo de suas praticas pedagdgicas, com intuito de reconhecer que o engajamento dos
estudantes ¢ atravessado por fatores subjetivos e relacionais que demandam agdes
intencionais, sensiveis e articuladas a realidade dos sujeitos da EJA-EPT.

Além disso, o sentimento de pertencimento a turma e a instituicdo se configura como
fator determinante para a motivacdo académica, o que refor¢a a centralidade das relagdes
interpessoais no contexto educacional da EJA-EPT. Conforme Tinto (1997, 2017), o
pertencimento institucional € um dos pilares do engajamento do estudante e ¢ fortalecido por
vinculos positivos com docentes e colegas, o que amplia a permanéncia € o compromisso do
discente com sua trajetodria formativa. No mesmo sentido, Charlot (2000, 2013) destaca que a
constru¢do do sentido de escola passa pelas relacdes que os sujeitos estabelecem com os
outros. Dessa forma, a experiéncia educativa também ¢ uma experiéncia relacional e
emocional.

Os participantes das entrevistas ressaltaram que as metodologias motivadoras adotadas
pelos professores influenciam diretamente em sua permanéncia no curso. Estratégias
pedagogicas interativas, como atividades em grupo, debates, uso de recursos didaticos
contextualizados e aulas praticas, foram amplamente mencionados como elementos que
tornam o processo de aprendizagem mais significativo e atrativo. A esse respeito, autores,
como Freire (1996, 2005) e Gonzalez Arroyo (2017), defendem uma pedagogia centrada no
didlogo, na escuta ativa e no reconhecimento das vivéncias dos sujeitos como essencial para
fomentar o engajamento dos estudantes jovens e adultos, sobretudo em contextos marcados

por desigualdades sociais.
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A atuagdo docente pautada na relevancia pratica e na sensibilidade as necessidades dos
estudantes também se destacou como fator central para o engajamento. A disponibilidade dos
professores para esclarecer duvidas, adaptar metodologias € promover ambiente de ensino
acolhedor e inclusivo foi amplamente valorizada pelos entrevistados. Tal achado esta em
consonancia com os apontamentos de Casanova, Bernardo e Almeida (2021), que indicam
que a qualidade das interagdes entre docentes e discentes ¢ forte preditor do envolvimento
escolar, especialmente quando os educadores demonstram empatia, respeito e flexibilidade.

As informacgdes levantadas por meio das falas dos entrevistados evidenciaram,
portanto, a importancia de abordagem pedagogica sensivel as especificidades dos sujeitos da
EJA-EPT, bem como o reconhecimento de suas multiplas demandas de modo a promover
condicles favordveis a aprendizagem. Essa experiéncia remete a concepcao de educagdo
defendida por Freire (1996). O autor compreende o processo educativo como pratica de
liberdade na qual os sujeitos sd3o convidados a se reconhecer como protagonistas de sua
aprendizagem. O dialogo, para Freire (1996), ¢ elemento central na construcdo do saber.

As atividades extracurriculares foram destacadas pelos estudantes como um dos
fatores que favorecem o engajamento, especialmente quando tais iniciativas dialogam
diretamente com os contetidos e finalidades do curso técnico. As entrevistas revelaram
percepcao sobre essas atividades, com destaque para as visitas técnicas e atividades alinhadas
as tematicas do curso, ambas apontadas como estratégias potencializadoras da aprendizagem,
sobretudo quando articuladas com a realidade profissional almejada pelos estudantes.

No que se refere as visitas técnicas, os participantes ressaltaram a relevancia desses
momentos para a articulagdo entre teoria e pratica. A experiéncia externa ao ambiente escolar
¢ percebida como oportunidade de vivenciar, de forma concreta, os conhecimentos adquiridos
em sala de aula. Essas experiéncias, ao promoverem a contextualizagdo do contetido,
contribuem para tornar o processo de aprendizagem mais significativo e alinhado aos
interesses formativos dos sujeitos. Essa perspectiva encontra respaldo em Vargas e Gomes
(2013).

Os autores afirmam que a aprendizagem se torna mais eficaz quando vinculada a
situacdes reais e ao universo simbolico do estudante. Além disso, a valorizacdo de praticas,
que conectem os saberes escolares ao mundo do trabalho, ¢ amplamente discutida por
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), que defendem uma formacgao integrada e contextualizada
como principio estruturante da EPT. Por outro lado, no que se refere as atividades

extracurriculares relacionadas as tematicas do curso, os relatos apontam desafios concretos
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para a participagdo dos estudantes, sobretudo pela dificuldade em conciliar tais agdes com
responsabilidades familiares e profissionais.

Nesse contexto, evidencia-se a necessidade de ampliar a flexibilidade e a
acessibilidade a estratégias de extensdo e as atividades extracurriculares, de modo a
contemplar a realidade multifacetada e as multiplas jornadas vivenciadas pelos sujeitos da
EJA-EPT. A sensibilidade dos docentes frente as condi¢des de vida desses estudantes ¢ um
aspecto essencial para sua permanéncia ¢ engajamento. Estudos, como os de Alrashidi et al.
(2016), Barkley (2010), Kuh (2001), indicam que a capacidade de adaptacdao dos professores
as demandas especificas da EJA-EPT, sobretudo quanto a conciliagdo entre trabalho, familia e
estudo, influencia diretamente na motivagdo e no desempenho académico dos discentes.

Essa compreensdo ¢ fortalecida pela teoria da integra¢do, de Tinto (1993, 1997),
segundo a qual o envolvimento do estudante com os aspectos académicos e sociais da
instituicdo ¢ decisivo para sua permanéncia. No contexto da EJA-EPT, essa integragdo ¢
particularmente desafiadora, uma vez que os estudantes enfrentam barreiras estruturais
histéricas, como exclusdo educacional, precarizacdo das condi¢des de vida e descontinuidade
nas trajetdrias escolares.

A esse respeito, Carmo (2016) ressalta que a constru¢do de percursos formativos que
dialoguem com as experiéncias de vida dos sujeitos, que reconhegam e valorizem seus saberes
prévios, contextos sociais e projetos de futuro, favorece a permanéncia dos estudantes da
EJA-EPT. Para o autor, a formagdo para o mundo do trabalho ndo deve ocorrer de forma
dissociada das vivéncias dos estudantes, mas integrada as suas trajetorias, ampliando o
sentido da escolarizagdo e fortalecendo o vinculo com a aprendizagem. Complementarmente,
Charlot (2000) destaca que os fatores que favorecem o engajamento estdo associados a oferta
de experiéncias educacionais que respeitem a singularidade dos sujeitos, promovam o
protagonismo e valorizem o tempo formativo como espago de transformacdo. Dessa forma, as
atividades extracurriculares, quando planejadas com base na escuta e no reconhecimento das
condigdes reais dos estudantes, t€ém o potencial de consolidar uma proposta educativa integral
e emancipadora.

A motivagdo emergiu, na pesquisa, como tema diretamente associado aos interesses
pessoais e profissionais dos estudantes da EJA-EPT. A andlise identificou que o desejo de
ascensao na carreira, a busca por maior estabilidade econdmica e a conquista de metas
individuais representam motivagdes centrais para o ingresso € a permanéncia nos cursos,

mesmo diante de adversidades estruturais, sociais e institucionais. O crescimento profissional
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e a realizacdo pessoal foram amplamente destacados como elementos que conferem sentido a
trajetoria educacional, como fatores impulsionadores do engajamento.

A motivagdo para a permanéncia nos cursos da EJA-EPT, portanto, nao se limita a
aspectos cognitivos, mas a dimensoes afetivas, identitarias e sociais que atribuem sentido a
escolarizagdo e mobilizam os estudantes a reconstruir seus percursos de vida por meio da
educacdo. Tinto (2024) contribui com essa compreensdo ao destacar trés dimensdes-chave
que as institui¢des podem fortalecer para impulsionar a motivacdo € 0 compromisso com a
formagdo: a autoeficacia, o sentimento de pertencimento e a percep¢do de relevancia nos
estudos em relagdo as necessidades e interesses dos estudantes. Esses elementos sdo
particularmente relevantes no contexto da EJA-EPT, marcada por trajetéria educacional
atravessada por rupturas, desafios e, simultaneamente, por notavel resiliéncia.

Compreender a motivagdo sob essa Otica amplia a responsabilidade institucional, que
ndo se restringe a oferta formal de contetidos, mas que exige praticas pedagogicas que
promovam vinculos, reconhegam os sujeitos em sua singularidade e possibilitem a constru¢ao
de sentidos que conectem a formagdo escolar aos projetos de vida dos estudantes. A literatura
corrobora a ideia de que a motivacao ¢ construgdo multidimensional atravessada por fatores
internos (interesses, metas pessoais) e externos (reconhecimento institucional, apoio
pedagdgico). Para Deci e Ryan (2000) e Kahu (2013), a motivacdo envolve equilibrio entre a
autodeterminacao e o suporte ambiental, sendo influenciada pelas condi¢des institucionais de
acolhimento, pertencimento e relevancia curricular.

A articulagdo entre a formacao basica e a formagao técnica também se destaca como
diferencial na constru¢do de um percurso educacional significativo. Tal compreensdo dialoga
com a concepcao de formacao omnilateral proposta por Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005),
segundo a qual a integracdo entre componentes da Educag¢do Basica e conteudos técnico-
profissionais potencializa uma educagao critica, contextualizada e emancipadora. A conclusao
da Educacgdo Basica, nesse arranjo, assume dimensao simbolica relevante, vivenciada como
conquista pessoal por aqueles que enfrentaram interrupgdes escolares prolongadas.

Os relatos dos participantes revelaram sentimento de superagdo e orgulho, fatores que
fortalecem a autoestima e reconfiguram a autopercep¢do dos sujeitos enquanto aprendentes,
processo também identificado nos estudos de Soares ef al. (2015). Os autores associam a
motivacdo a construcdo da autoconfianca e da autoeficdcia, elementos decisivos para a

continuidade dos estudos e a projecdo de novos objetivos académicos e profissionais.



216

Portanto, a formacdo técnica integrada ¢ percebida pelos estudantes como
oportunidade de qualificagdo e marco transformador de suas vidas. Essa percep¢do encontra
respaldo na literatura, especialmente em Gonzalez Arroyo (2017), que compreende a EJA
como espago de reconstrugdao identitaria e projecdo de futuros possiveis, bem como de
ressignificagdo de experiéncias de exclusdo e de reafirmagdo da dignidade social. De forma
complementar, Charlot (2000) destaca que o sentido atribuido a escolarizacdo esta
diretamente relacionado a expectativa de mobilidade social e reconhecimento, sobretudo entre
sujeitos com trajetorias escolares interrompidas ou marcadas por fracassos anteriores.

Nesse sentido, ¢ fundamental que a EJA-EPT adote praticas pedagogicas capazes de
dialogar com as experiéncias dos sujeitos e reconhega a pluralidade de seus projetos de vida.
Conforme Lopes et al. (2022), a EJA representa espaco privilegiado de promocdo de
aprendizagens dialdgicas, nas quais as experiéncias socioculturais dos estudantes sdo
valorizadas e transformadas em recursos pedagogicos. Essa perspectiva é reforcada por
Voltas, Santos e Silva (2017) ao defenderem que a criagdo de ambientes inclusivos e
significativos tenham como base a escuta, a interacdo entre saberes e o reconhecimento das
diferencas como valor formativo.

As atividades praticas foram destacadas pelos estudantes como componentes centrais
para o engajamento. Entre os aspectos mais valorizados, destacam-se a articulacdo entre teoria
e pratica, ambiente colaborativo, preparacdo para o mundo do trabalho e superacdo de
adversidades. A integracdo entre o conhecimento teorico e as vivéncias concretas foi apontada
como fator que torna o aprendizado mais acessivel e relevante, pois facilita a compreensao
dos conteudos e fortalece o vinculo do estudante com o curso.

Essa perspectiva esta alinhada as contribuigdes de Ciavatta e Ramos (2012). Para os
autores, a pratica formativa assume papel central na formacdo integral, indo além da dimensao
técnica, articulando-se a realidade social e laboral dos sujeitos. Ao permitir que o estudante
experimente e reflita sobre o saber em contextos concretos, a pratica amplia o sentido da
aprendizagem e potencializa sua aplicac¢do critica e contextualizada. De modo semelhante,
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) argumentam que a formagdo técnico-profissional,
especialmente na EJA-EPT, deve integrar saberes técnicos, cientificos € humanos, além de
possibilitar ao educando compreender e intervir no mundo do trabalho com autonomia e
consciéncia social.

A valorizagdo das praticas também se manifesta no aumento do interesse e da

participagdo dos estudantes nas atividades praticas e visitas técnicas, indicadas como
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momentos mais significativos da formagdo. Essas experiéncias sdo vistas como oportunidades
para o desenvolvimento de competéncias técnicas e comportamentais relevantes para a
insercdo profissional. Além disso, favorecem o fortalecimento do engajamento, por
conectarem o conteudo escolar as realidades vividas, o que estd em consonancia com a
concepgdo de aprendizagem experiencial proposta por Dewey (2007) e Kolb (1984), na qual o
envolvimento ativo do estudante no processo formativo ¢ essencial para uma aprendizagem
profunda e significativa.

Nesse sentido, a incorporacdo sistematica e planejada de praticas pedagodgicas
contextualizadas se torna indispensavel para a efetividade do processo educativo. As
experiéncias relatadas pelos estudantes reforcam a importancia de metodologias que
valorizem o saber-fazer, de modo a reconhecer o potencial das praticas como instrumentos de
emancipacdo e desenvolvimento integral. Como destaca Ciavatta (2012), a articulagdo entre
saber e fazer amplia o sentido da escolariza¢do, visto que promove aprendizagem
transformadora e socialmente enraizada. Para a EJA-EPT, essa abordagem ¢ especialmente
relevante, uma vez que considera as trajetdrias dos sujeitos e sua inser¢do concreta no mundo
do trabalho e na vida em sociedade.

Outro elemento relevante identificado na andlise foi a persisténcia, expressa na
resisténcia dos estudantes diante de barreiras estruturais, como dificuldades financeiras,
intensa carga de trabalho e multiplas responsabilidades familiares. Mesmo em meio a essas
adversidades, os participantes demonstraram forte determinagdo em concluir sua formagao,
evidenciando o papel da motivagdo intrinseca e do compromisso pessoal como sustentaculos
para o engajamento.

Essa constatacdo reforca estudos que apontam a persisténcia como caracteristica
marcante dos sujeitos da EJA, frequentemente associados a trajetorias escolares interrompidas
e contextos de vulnerabilidade social (Smith; Tinto, 2024; Gonzalez Arroyo, 2017; Oliveira;
Souza, 2011). Diante desse cenario, reforca-se a necessidade de politicas educacionais e
assistenciais que oferecam suporte efetivo aos estudantes, por meio de agdes, como auxilio
financeiro, flexibilizagdo de hordrios e acompanhamento psicopedagogico, medidas
consideradas fundamentais para a permanéncia com qualidade (Kuh, 2009a; Tinto, 2017).

A analise também evidenciou que a qualidade das relagdes interpessoais no ambiente
académico exerce influéncia significativa no engajamento e na trajetoria dos estudantes da
EJA-EPT. As interagdes com professores e colegas foram apontadas como aspectos centrais

para a permanéncia, tanto pelo suporte afetivo quanto pela mediagdo pedagogica que
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proporcionam. A relacdo com os professores se destacou pela valoriza¢ao da disponibilidade
docente, do apoio pedagogico e da flexibilidade diante das dificuldades enfrentadas pelos
estudantes. A presenga ativa, a escuta atenta e a abertura ao dialogo foram aspectos
mencionados como fundamentais para a constru¢do de ambiente de aprendizagem mais
empatico e acolhedor.

Essa compreensdo se alinha a concepcdo de educador mediador defendida por Freire
(1996), segundo a qual o professor deve adotar postura dialdgica, horizontal e sensivel as
realidades dos educandos, reconhecendo-os como sujeitos histéricos e portadores de saberes.
A pedagogia na EJA-EPT deve se comprometer com os tempos, ritmos e experiéncias dos
sujeitos, reconhecendo a complexidade de suas trajetorias formativas. Nesse horizonte, a sala
de aula deve ser concebida como espago de pluralidade e didlogo, onde o docente atua como
mediador do conhecimento ¢ como interlocutor sensivel e reflexivo capaz de flexibilizar
praticas, problematizar os referenciais curriculares e construir, junto aos estudantes, sentidos
compartilhados para o processo educativo (Gonzalez Arroyo, 2007).

Contudo, como alertam Carmo e Souza (2022), essas acdes sO se tornam efetivas
quando mediadas por relacdes empaticas que considerem a historicidade dos sujeitos e sua
inser¢do em um sistema social mais amplo. A empatia, portanto, ndo ¢ apenas um atributo
desejavel, mas componente essencial da pratica educativa, fundamental tanto na formacgao
inicial e continuada dos docentes quanto no desenvolvimento integral dos estudantes.
Goleman (1995) reforca essa perspectiva ao afirmar que a empatia pode ser cultivada por
meio de interagdes significativas e experiéncias emocionais compartilhadas, uma vez que seu
potencial esta biologicamente presente, mas depende do convivio social para se manifestar
plenamente.

No que se refere ao apoio pedagogico, os estudantes destacaram a importancia de
praticas docentes que contemplem a adaptacdo metodologica e o uso de estratégias
diversificadas para facilitar a compreensao acerca dos conteudos. Os relatos indicaram que a
sensibilidade dos professores as dificuldades dos estudantes e o esfor¢o para apresentar os
temas de diferentes formas contribuem significativamente para o processo de aprendizagem.
Essa abordagem dialoga com a perspectiva freireana, segundo a qual o ato de ensinar exige
escuta, respeito a singularidade do outro e compromisso com uma pedagogia dialdgica e
emancipadora (Freire, 1996). Além disso, estudos apontam que o apoio pedagdgico
qualificado se configura como um dos fatores preditivos para o engajamento em contextos

educacionais especificos, como o da EJA-EPT (Sinval et al., 2021; Kohls-Santos, 2025).
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A flexibilidade docente foi fortemente valorizada pelos entrevistados, compreendida
como a capacidade de adaptar praticas pedagdgicas as condigdes reais de vida dos estudantes
que frequentemente precisam conciliar trabalho, responsabilidades familiares e longos
deslocamentos até a instituicao. A abertura dos professores para negociar prazos, reorganizar
atividades e reconhecer os limites impostos pelas multiplas jornadas dos educandos foi
apontada como elemento que contribui para a constru¢cdo de ambiente escolar mais acolhedor
e responsivo. Essa postura pedagogica tem sido amplamente reconhecida como essencial para
promover a permanéncia € o éxito académico em contextos marcados por desigualdades e
exclusdo educacional, como ¢ o caso da EJA-EPT (Tinto, 2017).

Nesse cendrio, destaca-se a importancia de atuagdo docente pautada pela escuta, pela
sensibilidade e pelo compromisso com os direitos educacionais dos sujeitos historicamente
marginalizados. Os dados revelaram que professores acessiveis, que oferecem apoio efetivo e
demonstram compreensdo diante das dificuldades enfrentadas pelos estudantes, contribuem
decisivamente para o fortalecimento do engajamento ¢ da motivacdo. Essa perspectiva
encontra respaldo nos estudos de Charlot (2000), quando o autor afirmar que a relagdo com o
saber ¢ socialmente construida e mediada pelas experiéncias escolares, e de Gonzalez Arroyo
(2017), que defende uma pedagogia comprometida com os tempos, ritmos e saberes dos
educandos, capaz de transformar o espaco educativo em lugar de reconhecimento e dignidade.

Além da relagdo com os docentes, a convivéncia entre os pares surgiu como fator
significativo para o engajamento dos estudantes da EJA-EPT. Os relatos destacaram que
elementos, como amizade, colaboragdo e apoio mutuo, contribuem diretamente para a
motivacdo, o sentimento de pertencimento e a permanéncia na instituicdo. Lacos de
solidariedade construidos no cotidiano escolar foram associados a superacao de dificuldades,
a continuidade dos estudos e a criagdo de ambiente de aprendizagem mais participativo e
estimulante.

Tais interagdes corroboram a compreensdao de que a permanéncia esta diretamente
relacionada ao nivel de integracao social e ao nivel académico dos estudantes, especialmente
durante os periodos iniciais da trajetoria formativa (Tinto, 1993, 1997, 2012). Segundo Tinto,
quanto maior o envolvimento dos estudantes com os diferentes aspectos da vida académica
maior a probabilidade de persistirem e concluirem sua formagdo. O autor destaca que o
engajamento, no primeiro ano de curso, ¢ particularmente decisivo, pois serve de base para o
desenvolvimento de vinculos duradouros, além de sustentar a continuidade dos estudos nos

semestres seguintes. Para Tinto (2012), o engajamento representa uma oportunidade
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estratégica para que as institui¢des fortalecam os vinculos com os estudantes, por meio de
acoes integradas e pautadas na humanizagao das relagdes.

A amizade entre colegas, além de promover ambiente emocionalmente seguro, foi
associada a formas colaborativas de aprendizagem, como o trabalho em grupo, a troca de
saberes e o auxilio mutuo na resolu¢cdo de tarefas. Essa vivéncia coletiva contribui para a
constru¢do de redes de apoio que fortalecem a trajetéria académica dos estudantes. Nessa
perspectiva, Charlot (2000) ressalta que a relagdo com o saber também ¢ mediada pela relagado
com o0s outros, pois o conhecimento nao ¢ construido de forma isolada, mas por meio de
interagdes significativas que atribuem sentido ao processo formativo. Tinto (1997)
complementa essa analise ao destacar que, para muitos estudantes, a sala de aula constitui o
principal, e, em alguns casos, o Unico, espaco de socializacdo académica. Nesse contexto,
articulam-se dimensdes cognitivas e relacionais da experiéncia escolar, fazendo da sala de
aula um locus privilegiado para a construgdo do engajamento, da integracdo institucional e da
aprendizagem significativa.

Outro aspecto relevante identificado na analise diz respeito ao impacto das relagdes
interpessoais nas decisdes de permanéncia ou abandono nos cursos da EJA-EPT. Os dados
revelam que vinculos afetivos e solidarios estabelecidos entre colegas funcionam como
mecanismos de protecao frente ao abandono escolar, enquanto a auséncia de lagos sociais ou a
presenca de conflitos tende a fragilizar o envolvimento com a instituicdo. A convivéncia
cotidiana, marcada por empatia, apoio mutuo e colaboragdo, contribui para a coesdo social e
para o sentimento de pertencimento, elementos que fortalecem o compromisso dos estudantes
com sua formacgao. Tal dinamica reforca a perspectiva de Durkheim (1999). Para o autor, a
solidariedade entre os sujeitos constitui fator estruturante da vida coletiva e da integracao
institucional, sendo indispensavel a permanéncia.

A importancia das interagdes no espaco escolar também encontra respaldo nas
contribui¢des de Vygotsky (2000). O autor compreende que o desenvolvimento humano esta
diretamente relacionado as experiéncias mediadas pelas relagdes sociais. No contexto da EJA-
EPT, ambiente no qual os estudantes enfrentam multiplas vulnerabilidades, essas relagdes se
tornam ainda mais significativas, visto que configuram espago de apoio emocional e de
aprendizagem colaborativa. Os dados também dialogam com os estudos de Casanova, Sinval
e Almeida (2024), que demonstram que a percepgao de autoeficicia, ou seja, a confianca do
estudante em sua propria capacidade de enfrentar desafios e concluir tarefas, estd relacionada

a qualidade das relagdes interpessoais estabelecidas no ambiente educacional. Ambientes
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escolares que favorecem vinculos saudaveis e solidarios contribuem para o fortalecimento de
redes de apoio e para o aumento do senso de pertencimento, fatores diretamente associados a
permanéncia e ao engajamento dos estudantes.

A relagdo com os pares, portanto, assume papel estratégico na superacao dos desafios
cotidianos, ja4 que funciona como mediadora do engajamento e do progresso académico. Em
um cendrio marcado por intensas demandas familiares, profissionais e emocionais, 0 apoio
entre colegas se revela essencial para a continuidade da trajetéria formativa. Por isso, torna-se
imprescindivel que as praticas pedagdgicas e institucionais promovam a cooperagdo, a escuta
ativa e a valorizagdo das experiéncias coletivas, configurando ambiente escolar mais justo,
solidario e significativo. As experiéncias relatadas pelos estudantes também evidenciam
elementos centrais para a compreensao dos processos de permanéncia e engajamento na EJA-
EPT.

O sentimento de pertencimento apareceu na analise como fator determinante para a
permanéncia dos estudantes. Dois elementos centrais associados a essa percepcdo foram
identificados: o acolhimento docente e a valorizagdo institucional. Ambos contribuem para
que os estudantes se sintam reconhecidos, respeitados e integrados a comunidade escolar. A
analise das entrevistas aponta para a relevancia do sentimento de pertencimento e do suporte
institucional como dimensdes que interagem com os desafios vivenciados a0 mesmo tempo
que revelam as potencialidades de constru¢do de trajetorias formativas mais inclusivas e
transformadoras.

No que se refere ao acolhimento por parte dos professores, os entrevistados
destacaram a importancia das relacdes interpessoais marcadas pelo respeito, pela empatia e
pelo incentivo constante. A relagdo entre docentes e discentes, nesse contexto, extrapola a
mera transmissdo de contetidos e assume fun¢do formativa mais ampla, pautada no cuidado e
na escuta. A presenca de professores que demonstram interesse genuino pelo processo de
aprendizagem e pelas condi¢Oes de vida dos estudantes reforca a confianca e motiva a
continuidade na trajetoria escolar.

J& a valorizagdo institucional foi mencionada como componente relevante para o
engajamento, vista em atitudes da gestdo e da coordenacdo que demonstram atengdo as
demandas dos estudantes e respeito as suas trajetdrias. O reconhecimento das realidades
vividas por esse publico fortalece o vinculo com a institui¢do e contribui para um ambiente de

pertencimento e confianga mutua.



222

Essa dimensdo afetiva e simbdlica estd em consondncia com a concepcao de escola
como espaco de acolhimento das singularidades, escuta ativa e respeito a dignidade dos
sujeitos, conforme defende Freire (2008) ao destacar que a educagdo ¢, essencialmente, ato
¢ético de reconhecimento do outro. Nesse mesmo sentido, Gonzalez Arroyo (2000, 2004,
2013) ressalta que a permanéncia na EJA ndo se limita a matricula, sendo necessario que os
estudantes sejam efetivamente escutados, valorizados e compreendidos em sua complexidade.
Steinmetz ¢ Henz (2012) complementam essa perspectiva ao afirmar que o reconhecimento
das diferentes visdes de mundo, expressas nas palavras e culturas dos sujeitos, constitui via
potente de construcao do dialogo e da convivéncia.

Do ponto de vista socioecondmico, o sentimento de pertencimento também se articula
com a busca por melhores condi¢des de vida, impulsionado pelo desejo de concluir os estudos
como forma de alcancar estabilidade profissional e oferecer novas possibilidades as familias
(Gouveia; Silva, 2015). Esse movimento revela dimensao ética e politica do pertencimento.
Dessa forma, a escola ¢ percebida como espaco de reconstrugdo de projetos de vida e de
resgate da confianca na educacdo como um direito.

Nesse sentido, ¢ fundamental reconhecer que o pertencimento nao se estabelece de
forma espontanea, mas como resulta das interagdes construidas no cotidiano escolar. Como
afirmam Machado e Fiss (2014), esse sentimento ¢ mobilizado por meio de relagdes
significativas que favorecem a aprendizagem e a permanéncia, especialmente no contexto da
EJA-EPT. Atribuir sentido as praticas escolares implica, portanto, reconhecer o papel das
relacdes sociais na formacdo dos vinculos institucionais e no fortalecimento do engajamento
com a trajetoria educativa. A valorizagdo das vozes dos estudantes e a constru¢do de espacos
pedagdgicos pautados na escuta e na inclusdo sdo elementos centrais para consolidar um
pertencimento que transcenda a escolarizagdo formal e promova vivéncia educativa
transformadora.

No ambito do suporte institucional, as falas dos estudantes da EJA-EPT evidenciaram
sua centralidade para a permanéncia e o engajamento nos cursos. A analise dos dados
empiricos destacou duas dimensdes inter-relacionadas: o apoio académico e o apoio
financeiro. Ambos foram apontados como determinantes para a trajetoria educacional dos
sujeitos, por influenciarem diretamente sua motivagdo, a continuidade nos estudos e a
capacidade de conciliar as exigéncias académicas com responsabilidades familiares e

profissionais.
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Em relagdo ao apoio académico, os relatos enfatizaram a importincia de agdes
institucionais voltadas a superacdo de dificuldades escolares por meio de atendimentos
individualizados, monitoria, flexibilizagdo de prazos e acompanhamento continuo. Tais
estratégias sdo fundamentais para o enfrentamento das lacunas formativas herdadas de
trajetorias escolares interrompidas. Como indicam Coulon (2008) e Dias (2020), o apoio
académico deve ser compreendido como conjunto de agdes planejadas para promover o
sucesso escolar, fortalecer o vinculo do estudante com a instituicdo e favorecer o
desenvolvimento de competéncias académicas, profissionais e sociais, com base nas
especificidades do publico atendido.

Ainda que envolva, em certos contextos, a disponibilizagdo de recursos materiais,
como livros, tecnologias ou equipamentos, o apoio pedagodgico vai além do suporte
instrumental, assumindo fungdo simbolica, intelectual e cultural. Conforme Coulon (2008),
trata-se de processo de inser¢ao ativa do estudante na vida académica, de modo a favorecer o
pertencimento institucional e o reconhecimento de seu papel como sujeito da aprendizagem.
Nesse sentido, Dias (2020) propde que o apoio académico atue de maneira articulada em trés
dimensdes: promocgao, prevengdo e reparacdo. A primeira incentiva a autonomia € a
autoestima académica; a segunda atua no acompanhamento e orientacdo continuos para
minimizar riscos de evasdo; e a terceira busca sanar deficiéncias formativas, assegurando
equidade nas condic¢des de aprendizagem.

No contexto especifico da EJA-EPT, essas acdes assumem cariter ainda mais
estratégico, dada a presenca de trajetorias educacionais descontinuadas e multiplas
vulnerabilidades sociais entre os estudantes. Essa concepcdo estd em consonancia com o0S
principios de uma pedagogia comprometida com a justica social e com a escuta ativa dos
educandos, como defendem Gonzélez Arroyo (2013) e Freire (1996).

No que se refere ao apoio financeiro, na analise compreensiva, as falas revelaram sua
relevancia como elemento fundamental para a permanéncia. Beneficios, como bolsa
permanéncia, auxilio transporte e alimentacdo, foram mencionados por diversos participantes
como condi¢des indispensaveis a continuidade nos estudos, sobretudo entre aqueles em
situagdo de vulnerabilidade socioeconomica. Os relatos indicaram que, diante das multiplas
demandas que esses sujeitos enfrentam, como jornadas laborais exaustivas e
responsabilidades familiares, o suporte material oferecido pela instituicdo torna-se recurso

decisivo para viabilizar a frequéncia e o engajamento.
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Essas evidéncias dialogam com os estudos de Raash (2012) e Nascimento (2012) e
Cotrin (2022), os quais apontam que as politicas de assisténcia estudantil desempenham papel
estratégico na promoc¢dao da equidade educacional e na reducdo das taxas de evasdo,
especialmente em modalidades voltadas para publicos historicamente excluidos do sistema
educacional. Nessa mesma dire¢do, o Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES),
instituido pelo Governo Federal em 2010, reconhece que o apoio financeiro constitui um dos
pilares para o acesso € a permanéncia de estudantes oriundos das camadas populares na EPT
(Brasil, 2010).

Dessa forma, compreende-se que o suporte institucional, em suas dimensdes
académica e financeira, configura-se como eixo estruturante das politicas de permanéncia na
EJA-EPT. A escuta sensivel as demandas do publico atendido, o acolhimento de suas
singularidades e a garantia de condi¢des materiais minimas contribuem para a superacdo de
desigualdades estruturais e reafirmam o compromisso da instituigdo com uma educagdo
publica orientada pelos principios da justica social e da equidade (Cotrin, 2022).

Por fim, a categoria desafios e barreiras foi identificada na andlise das entrevistas
como eixo fundamental para a compreensdo dos fatores que dificultam o engajamento e a
permanéncia dos estudantes nos cursos da EJA-EPT. As entrevistas revelaram, sobretudo,
dois grandes grupos de entraves: os desafios académicos e as barreiras relacionadas a
infraestrutura e ao transporte. No campo pedagdgico, os estudantes mencionaram dificuldades
significativas na aprendizagem, especialmente em contetdos mais abstratos, como os
presentes nas disciplinas de Fisica e Matematica. Essas dificuldades revelam lacunas
formativas associadas a trajetdrias escolares interrompidas e marcadas por descontinuidades.
Além disso, destacaram-se problemas na conciliagdo entre os horarios de estudo e outras
responsabilidades cotidianas, como trabalho e cuidados familiares, bem como a escassez de
atividades extracurriculares regulares e a falta de continuidade nas praticas pedagdgicas, o que
compromete o vinculo com o processo educativo.

Compreender os fatores que influenciam a permanéncia € o engajamento dos
estudantes requer analise que ultrapasse as condi¢des pedagogicas imediatas e alcance as
dimensdes estruturais e historicas que caracterizam essa modalidade educacional. Questdes,
como a precariedade da infraestrutura, a descontinuidade de politicas publicas especificas e as
dificuldades socioeconomicas, entre elas, a necessidade de conciliar trabalho,
responsabilidades familiares e estudo, constituem barreiras recorrentes que interferem

diretamente nas trajetdrias escolares desses sujeitos.
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Esses entraves se agravam diante das desigualdades estruturais, como o racismo e as
assimetrias de género, que condicionam o acesso, a permanéncia e a participacao efetiva dos
estudantes nos espacos educacionais, especialmente na EJA-EPT (Nascimento; Fernandes,
2024). Nesse contexto, torna-se essencial que politicas educacionais abordagem questdes
criticas e inclusivas capazes de reconhecer as especificidades do publico atendido e
implementem a¢des que promovam, de fato, o direito & educacdo com equidade e justica
social.

Para tanto, destaca-se a importancia de estratégias pedagogicas diversificadas e
acessiveis, como programas de monitoria, refor¢o escolar e atendimentos individualizados,
que contribuam para a superacao de lacunas formativas. Além disso, € necessario incorporar
metodologias ativas que respeitem os ritmos de aprendizagem e os pontos de partida dos
estudantes, favorecendo praticas educativas mais significativas, engajadoras e
contextualizadas (Di Pierro, 2015a; Torres, 2021; Moran, 2015; Bacich; Moran, 2018).

Diversos autores tém contribuido para o debate sobre praticas pedagdgicas mais
adequadas ao contexto da EJA-EPT, ressaltando a necessidade de metodologias que
considerem as especificidades do publico atendido. Di Pierro (2015b) argumenta que a
heterogeneidade dos sujeitos da EJA exige abordagens pedagogicas diferenciadas, capazes de
respeitar suas trajetérias e singularidades. Complementarmente, Soares (2017) aponta a
auséncia de formacao especifica para os docentes dessa modalidade como entrave a qualidade
do ensino, além de defender a adocdo de estratégias inovadoras e flexiveis alinhadas aos
saberes prévios dos estudantes. Na mesma linha, Torres (2009, 2021) enfatiza a urgéncia de
flexibilizacdo curricular e metodologica, ao destacar que a rigidez das praticas escolares
tradicionais contribui para o afastamento e a evasdo, por nao dialogar com as realidades
concretas dos estudantes.

Nesse contexto, as metodologias ativas se apresentam como alternativas promissoras,
uma vez que promovem o protagonismo estudantil e tornam o processo de ensino-
aprendizagem mais dindmico, contextualizado e significativo. Estratégias, como a sala de aula
invertida e a aprendizagem baseada em projetos (Moran, 2015; Bacich; Moran, 2018),
favorecem a autonomia, a participacdo ativa e a construgdo coletiva do conhecimento,
aspectos centrais para o engajamento e a permanéncia dos estudantes na EJA-EPT.

Na dinadmica educacional da EJA-EPT, as metodologias ativas assumem papel ainda
mais relevante quando articuladas as experiéncias concretas dos estudantes, pois favorecem

aprendizagens significativas e conectadas com suas trajetorias de vida. Como defende
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Massetto (2020), praticas formativas que consideram a realidade dos educandos contribuem
para a valorizacdo dos saberes prévios e para o fortalecimento do vinculo com o processo
educativo.

Nesse sentido, a integracao das tecnologias digitais surge como recurso complementar
essencial, visto que amplia o acesso ao conhecimento ¢ promove maior flexibilidade no
ensino, especialmente para estudantes que enfrentam multiplas jornadas e restricdes de tempo
(Ganzela, 2021). Além disso, torna-se fundamental que curriculos e praticas pedagdgicas
incorporem perspectiva de género e reconhecam as contribuigdes dos sujeitos nos ambitos
familiar, social e profissional ao mesmo tempo que enfrentam desigualdades estruturais
historicamente consolidadas. Tal abordagem colabora para a construgdo de ambientes de
aprendizagem acolhedores, nos quais os estudantes se sintam valorizados, compreendidos e
fortalecidos em seus projetos de vida (Gonzélez Arroyo, 2017; Nogueira, 2019).

Um desafio correlato se refere a inclusdo digital. Muitos estudantes da EJA-EPT nao
dispdem de acesso regular a tecnologias digitais ou niao desenvolveram competéncias
necessarias para utiliza-las de forma autonoma, o que se traduz em mais uma barreira para o
engajamento. A auséncia de familiaridade tecnologica, conforme apontam Oliveira e Araujo
(2014), pode intensificar sentimentos de exclusdo, inseguranca e desmotivagdo, limitando a
participacao discente nas atividades mediadas por recursos digitais.

Diante disso, destaca-se a urgéncia de politicas institucionais que promovam a
inclusdo digital por meio da oferta de cursos de informatica bésica, do fornecimento de
equipamentos e da adaptagdo de conteidos em formatos acessiveis. Tais medidas sdo
indispensaveis para garantir a participacdo equitativa de todos os estudantes nas praticas
pedagogicas. Nesse processo, o desenvolvimento de metodologias de ensino inclusivas e
motivadoras deve considerar as condi¢cdes reais de vida do publico da EJA-EPT,
reconhecendo seus saberes, experiéncias e potencialidades (Haddad; Di Pierro, 2000b).

A democratizacao do ensino, como adverte Saviani (2008), exige mediagdo critica e
sistematizada do conhecimento, com vistas a superagdo das desigualdades historicas no
acesso ao saber. Da mesma forma, Demo (2015) enfatiza a necessidade de educagdo voltada
para a autonomia e formagdo critica dos sujeitos da EJA, com destaque para o papel
transformador das metodologias ativas.

Nessa dire¢ao, Pimenta e Lima (2012) ressaltam a importancia da atuacdo docente na
constitui¢do de ambientes de aprendizagem participativos e interativos capazes de promover o

engajamento dos estudantes em sua totalidade. Essas contribuigdes tedricas dialogam
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diretamente com os achados empiricos desta pesquisa, pois reforgam que a efetivacdo de
praticas pedagdgicas contextualizadas, inclusivas e comprometidas com a justica social
depende de acdes integradas que envolvam a formagao continuada dos docentes, o uso critico
das tecnologias educacionais e o reconhecimento das singularidades dos estudantes da EJA-
EPT em processo de escolarizagao.

Além das dificuldades relacionadas aos contetidos curriculares, os estudantes
relataram impactos significativos decorrentes da necessidade de conciliar os estudos com as
atividades laborais e familiares, o que compromete tanto sua participagdo quanto seu
desempenho académico. Esses achados reforcam a analise de Ciavatta, quando o autor destaca
que a EJA-EPT deve reconhecer os tempos sociais dos sujeitos e suas multiplas jornadas,
evitando impor uma logica escolar dissociada da realidade dos trabalhadores-estudantes
(Ciavatta, 2012).

Outro aspecto critico identificado nas entrevistas diz respeito a escassez ¢ a
descontinuidade das atividades extracurriculares. Embora os estudantes reconhecam o valor
de experiéncias formativas que extrapolem o espaco da sala de aula, muitos relataram a
impossibilidade de participacdo devido a sobrecarga de responsabilidades e a falta de
acessibilidade dessas agdes. A irregularidade de aulas praticas e de atividades
complementares ¢ apontada como lacuna relevante no cumprimento do principio da formacao
integrada, que requer articulacdo entre os saberes cientificos, culturais € do mundo do
trabalho, conforme defendido por Frigotto (2006).

As evidéncias empiricas apontaram que oficinas culturais, eventos interdisciplinares,
projetos tematicos e atividades artisticas exercem papel estratégico no fortalecimento do
engajamento e da permanéncia dos estudantes. No entanto, a fragilidade na oferta e a
limitacdo na formacao docente comprometem a efetividade dessas iniciativas. Como indicam
Gongalves, Ney e Custodio (2012), agdes como jogos, teatro e feiras sd contribuem para o
envolvimento dos estudantes quando planejadas com intencionalidade pedagdgica e apoiadas
em condicdes institucionais adequadas.

A auséncia de cultura institucional que valorize e integre as atividades
extracurriculares ao curriculo regular prejudica a constru¢do de ambiente educacional mais
estimulante e significativo. Embora Freire (2000) afirme que a escola deve ser
simultaneamente leve e comprometida com a emancipagdo critica, as praticas observadas na

EJA-EPT revelam distanciamento desse ideal ao negligenciarem a dimensdo cultural da
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aprendizagem como via de superagdo das desigualdades educacionais (Gongalves; Ney;
Custodio, 2012).

A relevancia das atividades extracurriculares para a formagao integral dos estudantes ¢
amplamente reconhecida pela literatura. Ubinski (2016), Matias (2015), Gohn (2010) e
Afonso (2001) evidenciam que agdes educativas ndo formais, como projetos de extensao,
oficinas, cursos livres, olimpiadas e iniciagdes cientificas, promovem o desenvolvimento da
autonomia intelectual, da maturidade e do pensamento critico, além de favorecerem escolhas
académicas e profissionais mais conscientes.

Nessa mesma dire¢do, Cunha, Castro ¢ Ponso (2024) defendem que essas atividades
ampliam a formagao unitaria ao integrar saberes diversos ao curriculo formal, pois fortalecem
a articulagdo entre teoria e pratica, além de contribuirem para o acesso democratico a bens
culturais e para a construcao coletiva do conhecimento. Tais agdes também estimulam o
compromisso ético dos estudantes com a resolugdo de problematicas sociais e ambientais,
conectando a experiéncia educativa as realidades historicas e territoriais dos sujeitos da EJA-
EPT.

Dessa forma, os resultados empiricos conversam com as contribuigdes tedricas ao
demonstrarem que a ampliagdo e a qualificagdo das atividades extracurriculares constituem
estratégias urgentes e estruturantes, ja que enriquecem a trajetéria formativa e consolidam
praticas pedagodgicas sensiveis a diversidade, comprometidas com a promog¢dao de um ensino
critico, integral e transformador.

As barreiras relacionadas a infraestrutura e ao transporte, identificadas na analise das
entrevistas, figuram entre os principais desafios enfrentados pelos estudantes da EJA-EPT,
afetando diretamente em seu engajamento € em sua permanéncia nos cursos. Os relatos
evidenciaram que a precariedade do transporte, a limitagdo da estrutura fisica das instituicdes,
a inseguranca nos trajetos, as deficiéncias no suporte institucional e a percepcdo de
desigualdade no acesso a recursos educacionais constituem também obstaculos significativos.
Tais fatores, muitas vezes invisibilizados pelas politicas publicas, comprometem o exercicio
pleno do direito a educagdo, sobretudo para sujeitos historicamente excluidos do sistema
escolar.

A auséncia de transporte escolar noturno foi amplamente mencionada pelos
estudantes, especialmente por aqueles residentes em areas periféricas ou rurais. A inexisténcia
de alternativas seguras e acessiveis para o deslocamento até a escola compromete a frequéncia

e acentua a sensacdo de inseguranca, com efeitos mais intensos entre as mulheres. Esses
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achados reforcam as falas de Gonzalez Arroyo, quando o autor afirma que a omissdo do
Estado em relagdo as condi¢des concretas de vida dos estudantes da EJA configura forma de
exclusao silenciosa e persistente, perpetuando desigualdades estruturais e limitando o acesso
efetivo desses sujeitos a escolarizagao (Gonzalez Arroyo, 2007).

Entre os entraves destacados, além da auséncia de transporte adequado no turno da
noite, sobressaem questdes relacionadas a instala¢des fisicas das instituigdes. Essas limitagdes
dificultam a presenca continua dos estudantes e a qualidade de sua experiéncia formativa. Os
custos de deslocamento, a distancia entre o domicilio e o campus, bem como a inexisténcia de
politicas de mobilidade urbana voltadas a esse publico, afetam negativamente o cotidiano
escolar, principalmente no que se refere aos multiplos papéis que esses sujeitos exercem,
como trabalhadores, cuidadores e chefes de familia.

A inseguranca nos trajetos apos o encerramento das aulas noturnas foi preocupacao
recorrente nas falas dos entrevistados. Os estudantes apontaram a necessidade de
investimentos urgentes em ilumina¢do publica, seguranga no entorno das instituigdes e
adequagdo dos horarios de transporte como forma de garantir o direito a permanéncia com
dignidade. Nesse sentido, a auséncia de infraestrutura bésica, incluindo transporte, satde,
alimentagdo e seguranca, compromete o processo educativo e o desenvolvimento social dos
sujeitos, ampliando desigualdades e dificultando a consolida¢do do direito a educacdo como
bem publico (losif, 2007).

Para estudantes da EJA-EPT, os longos trajetos e a precariedade no acesso se tornam
obstaculos adicionais que afetam a regularidade da frequéncia e fragilizam os vinculos com o
processo formativo. Sena, Jardim Filho e Piatrafesa (2019) destacam que a distancia entre
residéncia e escola deve ser considerada como fator estruturante no planejamento de politicas
educacionais, uma vez que, apesar de ampliar redes de convivéncia, essa distancia tende a
enfraquecer o sentimento de pertencimento quando ndo acompanhada de condi¢des adequadas
de mobilidade. A auséncia de transporte seguro, sobretudo no periodo noturno, transforma o
direito de “ir e vir” em barreira concreta para a continuidade dos estudos.

Essa condicdo revela exclusdo que vai além da dimensdo material, pois assume
também carater politico. Para Demo (1993), a pobreza deve ser compreendida como negagao
de direitos, em especial do direito de “ser”, e ndo apenas de “ter”. A auséncia de recursos,
infraestrutura e acesso compromete o exercicio da cidadania plena e se configura como
impedimento estrutural para a realizagdo de projetos de vida e para a emancipagdo dos

sujeitos.
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A esse respeito, Freire (2000) afirma que ndo se pode promover a igualdade de direitos
em contextos que negam os elementos basicos da existéncia, como alimentacdo, trabalho,
mobilidade e liberdade, pois “nao ¢ possivel atuar em favor da igualdade [...] num regime que
negue a liberdade de trabalhar, de comer, de falar, de criticar, de ler, de discordar, de ir e vir, a
liberdade de ser” (Freire, 2002, p. 193).

No ambito da infraestrutura institucional, os estudantes da EJA-EPT relataram
deficiéncias significativas, como salas inadequadas, escassez de materiais e limitagdes nos
laboratorios. Essas condigdes comprometem o processo de ensino-aprendizagem, afeta a
motivagdo, o desempenho académico e a apropriagdo dos saberes técnicos, especialmente em
cursos com forte componente pratico. Esses achados refletem o que losif (2007) considera
como barreiras para o desenvolvimento social e educacional, quando ndo se garantem
condi¢cdes minimas de funcionamento das institui¢oes.

Outro fator recorrente nas entrevistas foi a fragilidade dos programas de assisténcia
estudantil. Apesar da existéncia de auxilios, como bolsa permanéncia, alimentagdo, moradia e
transporte, os estudantes apontaram dificuldades de acesso, processos burocraticos excessivos
e sensagdo de desigualdade na distribuicdo dos recursos. Abreu Junior (2017) destaca que,
embora previstos em lei, os auxilios frequentemente sofrem com falhas de implementacao e
atrasos, 0 que impacta diretamente na permanéncia, especialmente entre os estudantes da
EJA-EPT, historicamente pouco contemplados em programas de extensdo e pesquisa.

Dessa forma, o PNAES deve ser compreendido como politica estratégica de
permanéncia, voltada a promocdo da equidade educacional por meio do acesso ao transporte,
a alimentagdo, a moradia e a acdes afirmativas, como as cotas (Reis, 2009). No entanto,
conforme Sales e Paiva (2014), o apoio material por si s6 ndo assegura a permanéncia com
qualidade. E preciso integrar dimensdes simbélicas que favorecam o vinculo subjetivo dos
estudantes com a institui¢do, os colegas e o percurso formativo.

Essa necessidade ¢ reforcada pela pergunta mobilizadora “por que ficam os que
ficam?” (Sales, Paiva, 2014, p. 112). Esse questionamento indica que as politicas de
permanéncia devem considerar tanto fatores objetivos quanto afetivos. Para Tinto (2006),
compreender a evasdo exige mudanca de foco: ndo basta identificar os motivos da saida, ¢
necessario analisar as condi¢des institucionais que favorecem o pertencimento € o0
engajamento. Na EJA-EPT, esse entendimento se torna ainda mais relevante, considerando as
multiplas vulnerabilidades vividas por seus estudantes. A constru¢do de ambientes educativos

acolhedores, flexiveis e significativos emerge, assim, como elemento central para a
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permanéncia. Conforme argumenta Mileto (2009), aspectos, como acolhimento, qualidade
pedagdgica, didlogo e ambiente escolar, influenciam diretamente na trajetoria educacional,
especialmente quando acompanhados de agdes culturais, cientificas e comunitarias que
favorecem o pertencimento.

As percepcdes dos estudantes acerca da invisibilidade e da desigualdade em relacdo a
outras modalidades de ensino também foram mencionadas, o que revela sentimento de
desvalorizagao institucional. A auséncia de reconhecimento afeta diretamente o engajamento,
como apontam Tinto (2015, 2017) e Kohls-Santos (2025) ao destacarem que o pertencimento
¢ condi¢do essencial para o sucesso académico.

Diante desse cendrio, torna-se urgente que as instituicdes implementem agdes
estruturantes que reconhecam a centralidade dos estudantes da EJA-EPT e fortalecam seus
vinculos com a escola. Gonzalez Arroyo (2013) sustenta que uma gestdo democratica deve ser
atenta as especificidades desses sujeitos, de modo a promover politicas que integrem
dimensdes materiais e simbdlicas da experiéncia educacional.

A superacdo de obsticulos que impedem a permanéncia exige politicas publicas
intersetoriais que articulem educacgdo, assisténcia social, saude, cultura e transporte como
forma de garantir condigdes concretas de permanéncia (Kuh, 2009a). Isso implica
investimentos em infraestrutura fisica e tecnologica, ampliacdo dos programas de assisténcia
estudantil e adoc¢ao de praticas pedagogicas inclusivas, dialogicas e contextualizadas.

A consolidagdo da EJA-EPT como politica publica requer instituigdes que acolham e
promovam formacdo critica e emancipadora, que ressignifiquem trajetorias interrompidas e
assegurem o direito inalienavel de aprender ao longo da vida (Brasil, 2024). O Decreto n.°
12.048/2024 e o Pacto Nacional pela Superagdao do Analfabetismo e Qualificagdo da EJA
representam avangos significativos na area, mas sua efetividade depende de implementagao
continua, sustentavel e coerente com os principios freirianos de justica social.

A EJA-EPT deve ser concebida como espago de transformacao social comprometido
com a promog¢do da dignidade e da autonomia dos sujeitos, o que demanda politicas
educacionais articuladas de forma integrada e sensiveis as dimensdes econdmicas, sociais,
culturais e subjetivas das experiéncias dos estudantes (Freire, 1996; Gadotti, 2000, 2013).
Nesse sentido, os dados das entrevistas indicaram que as condi¢des estruturais e sociais
adversas enfrentadas pelos estudantes dificultam sua permanéncia e comprometem o sentido
da escolarizagdo. A efetivacdo do direito a educacdo, nesse contexto, requer a implementagao

de a¢des intersetoriais e politicas publicas comprometidas com a superagdo das desigualdades
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historicas que ainda limitam o acesso, a continuidade e o éxito escolar de jovens e adultos

trabalhadores.
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CONCLUSAO

E preciso ter esperanca, mas ter esperanga do verbo
esperangar, porque tem gente que tem esperanga do verbo
esperar. E esperanca do verbo esperar ndo é esperanca, é

espera. Esperancar é se levantar, esperangar é ir atrds,
esperangar é construir, esperangar é ndo desistir! Esperangar é
levar adiante, esperancgar é juntar-se com outros para fazer de
outro modo (Paulo Freire, p. 110).

A presente tese de doutorado, desenvolvida no ambito do Programa de P6s-Graduagao
em Sociologia Politica (PPGSP), representou desafio pessoal, académico e profissional. O
estudo envolveu aspectos individuais e contextuais relacionados ao engajamento dos
estudantes dos Cursos Técnicos da EJA-EPT no IFF, em toda a sua complexidade. Durante a
pesquisa, tive a oportunidade de adquirir conhecimentos mais solidos em diversos cendrios, o
que me motivou a enfrentar um tema tao abrangente e profundo.

Neste estudo, busquei explorar e compreender os fatores que fortalecem o
engajamento dos estudantes dos Cursos Técnicos da EJA-EPT no IFF, a partir de analise
voltada para os aspectos sociais, institucionais e individuais que impactam a permanéncia e o
desenvolvimento integral desses estudantes. Como produto deste estudo, foram propostas
estratégias para aprimorar as praticas institucionais voltadas para essa modalidade de ensino.

Os estudos alertaram para o fato de que, muitas vezes, as andlises sobre a EJA-EPT
consistem em situar suas fragilidades relacionadas as caracteristicas de ensino ndo formal,
tendendo a buscar valorizagdao no seu enquadramento como ensino formal. No entanto, ao se
constituir em um processo de escolarizagdo, a EJA-EPT ja estd inserida em contexto
sistematizado e organizado. Ainda assim, trata-se de organizacdo que precisa ser estruturada
com praticas e tempos singulares, respeitando as especificidades dos sujeitos jovens e adultos.

Por meio de metodologia quali-quanti, que incluiu a aplicagdo de questionarios e
entrevistas semiestruturadas, procurei explorar e descrever, a partir da perspectiva dos
proprios estudantes, como se manifestam os fatores que promovem o engajamento nos cursos
da EJA-EPT, um campo ainda pouco investigado no Brasil.

Dada a relevancia do constructo do engajamento para a qualidade da aprendizagem e a
permanéncia dos estudantes, especialmente em contexto de alta evasdo, esta pesquisa se
alinha ao crescente movimento de valorizagdo da permanéncia como dimensdo fundamental
das politicas educacionais inclusivas. Ao adotar abordagem centrada na experiéncia dos

estudantes, esperamos contribuir para um entendimento mais aprofundado sobre o
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engajamento como fendmeno multidimensional e para o desenvolvimento de estratégias
institucionais que promovam educag¢ao inclusiva e transformadora.

Os estudos realizados ao longo desta pesquisa tiveram como objetivo responder ao
problema central da tese, articulando o objetivo geral aos objetivos especificos previamente
estabelecidos. Dessa forma, buscou-se explorar e compreender os fatores que fortalecem o
engajamento dos estudantes dos Cursos Técnicos da EJA-EPT no IFF, identificando aspectos
que contribuem para sua permanéncia na institui¢do, além de propor estratégias para
aprimorar as praticas institucionais voltadas para essa modalidade.

Para atender a esse objetivo, foram conduzidas analises sobre a evolugdo historica das
politicas publicas voltadas a EPT, com destaque para seus impactos na democratizacdo e
expansdo da EJA-EPT. Também foi investigado como legislacdes especificas e programas
governamentais alteraram o acesso e a qualidade dessa modalidade, considerando sua
contribui¢do para a inclusdo social, o desenvolvimento pessoal e profissional dos estudantes,
bem como seus impactos nas praticas pedagogicas e administrativas.

Ademais, a pesquisa avaliou os efeitos dessas transformagoes na inclusao de diferentes
perfis de estudantes, de modo a identificar desafios ainda presentes para a democratizagao
efetiva da EJA-EPT no Brasil. Nesse sentido, analisou-se o papel das politicas publicas na
promocao do acesso a EPT para jovens e adultos, com énfase nos desafios e avangos obtidos
nesse processo. No contexto do IFF, foram identificados fatores que influenciam o
engajamento dos estudantes nos Cursos Técnicos da EJA-EPT, analisando sua relagdo com a
permanéncia e o desenvolvimento integral dos discentes. O estudo também analisou a
percepcao dos estudantes sobre fatores de engajamento nos cursos da EJA-EPT dos diferentes
campi do IFF.

Com base nos dados coletados, analisados e discutidos ao longo da investigagdo, esta
conclusdo sintetiza as principais descobertas do estudo, apontando suas implicagdes para a
pesquisa e para a pratica educacional. Além disso, sdo apresentadas as limitagdes do estudo e
sugestoes para pesquisas futuras que possam ampliar o conhecimento sobre o engajamento
dos estudantes da EJA-EPT na instituicdo. Assim, buscou-se contribuir para o
aperfeicoamento das politicas e praticas institucionais que favorecem a EJA integrada a
formagdo profissional, consolidando, assim, seu papel na promogao da inclusdo social e do

desenvolvimento humano.



235

Principais conclusdes

O caminho percorrido neste estudo foi orientado por robusta fundamentagao teorica e
metodoldgica interdisciplinar, pois abrangeu perspectivas socioldgicas, psicoldgicas e
educacionais que se revelaram essenciais para a compreensao do engajamento dos estudantes
da EJA-EPT. A anélise baseada na Sociologia da Educagdo possibilitou compreender, de
maneira profunda, as relacdes entre desigualdade social e desigualdade educacional,
evidenciando tanto o potencial da educacao como agente de transformagao social quanto sua
atuacdo na reproduc¢ao das hierarquias sociais existentes.

A pesquisa revelou que o engajamento dos estudantes dos Cursos Técnicos da EJA-
EPT ¢ significativamente influenciado por multiplos fatores, como os sociais, econdmicos €
culturais, o que inclui organizagdo curricular, praticas pedagdgicas adotadas pelos professores
e politicas institucionais voltadas para a permanéncia e éxito dos estudantes. Nesse sentido, a
aplicagdo dos conceitos propostos por Bourdieu, particularmente os de capital cultural e
violéncia simbdlica, possibilitou identificar os mecanismos pelos quais as desigualdades sdo
perpetuadas no ambiente educacional, bem como as formas como os estudantes buscam
superar esses desafios.

A Teoria da Reproducdo, especialmente nas concep¢des de Bourdieu e Passeron
(2014), forneceu instrumentos tedrico-metodologicos essenciais para identificar os
mecanismos simbolicos e estruturais que afetam diretamente as trajetdrias educacionais dos
estudantes. Destaca-se que a reprodugdo social e a violéncia simbodlica emergiram como
categorias centrais para a compreensao dos desafios enfrentados pelos estudantes da EJA-
EPT, principalmente no que diz respeito as suas experiéncias escolares e as expectativas
construidas em torno de suas possibilidades de mobilidade social.

Adicionalmente, o estudo trouxe a contribui¢do da perspectiva de Kuh (2009) sobre
engajamento, originalmente concebida para contextos distintos, mas que se mostrou relevante
e adaptavel as especificidades da EJA-EPT. Essa perspectiva permitiu analisar o engajamento
dos estudantes de maneira abrangente, de modo a considerar tanto o contexto individual
quanto as praticas institucionais que favorecem ou dificultam o engajamento dos estudantes
na institui¢ao.

Por fim, com base nas contribui¢cdes de Charlot acerca da Teoria da Relagdo com o
Saber, o estudo reforca a importancia das experiéncias individuais e contextuais para a

construcdo dos processos de aprendizagem e engajamento. Nesse sentido, conclui-se que
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compreender a relagdo que os estudantes da EJA-EPT estabelecem com o saber requer olhar
sensivel as suas experiéncias, necessidades e aspiracdes especificas. Ao integrar essas
perspectivas sociologicas e educacionais, o estudo oferece caminhos concretos para politicas
publicas e praticas pedagodgicas capazes de promover engajamento efetivo e significativo dos
estudantes jovens e adultos, contribuindo, assim, para uma educagdo mais justa, equitativa e

socialmente transformadora.

Limitacoes e futuras investigacoes

Como toda pesquisa, este estudo apresenta algumas limitagdes que devem ser
consideradas ao se interpretar seus resultados. Em primeiro lugar, o recorte institucional
adotado restringe a investigacdo ao contexto dos Cursos Técnicos Integrados da EJA-EPT no
IFFluminense. Embora os achados oferecam subsidios para a compreensdao do engajamento
do estudante nesse cendrio, sua generalizacao para outras instituicdes e redes de ensino deve
ser feita com cautela, visto que diferentes politicas institucionais e contextos regionais podem
influenciar os resultados.

Do ponto de vista metodologico, a abordagem de métodos mistos permitiu visao
ampla e multifacetada sobre o fendomeno do engajamento do estudante. No entanto, a pesquisa
foi realizada em periodo especifico, o que limita a compreensdo acerca de dinadmicas que
possam se modificar ao longo do tempo. Estudos futuros podem se beneficiar de anélises
longitudinais para captar variagdes no engajamento dos estudantes ao longo de sua trajetoria
académica. Além disso, abordagens qualitativas mais aprofundadas, como estudos
etnograficos ou narrativas de vida, poderiam contribuir para uma compreensao mais subjetiva
sobre as experiéncias dos estudantes na EJA-EPT.

Embora a pesquisa tenha se fundamentado em referenciais reconhecidos sobre
engajamento do estudante, EJA e EJA-EPT, em futuros estudos outras abordagens tedricas
poderiam enriquecer a compreensdo acerca do fenomeno. Aspectos psicoldgicos, emocionais
e motivacionais, como autoeficacia, autoestima, suporte social, persisténcia, sucesso
académico e resiliéncia, podem ser aprofundados em estudos futuros, explorando suas
influéncias sobre a permanéncia e o sucesso dos estudantes da EJA-EPT.

Além disso, fatores estruturais e institucionais, como infraestrutura das unidades de
ensino, acesso a tecnologias educacionais e politicas de permanéncia, também seriam

relevantes para estudos futuros. Diferentes contextos institucionais podem impactar a forma
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como os estudantes vivenciam sua trajetoria na EJA-EPT, sendo relevante que futuras
investigacdes comparem diferentes redes de ensino e praticas pedagdgicas adotadas.

Com disso, esperamos que esta pesquisa se constitua como base para futuras
investigacdes e praticas educativas que busquem aprimorar a experiéncia educacional dos
estudantes da EJA-EPT, com intuito de reduzir as taxas de abandono escolar e fortalecer o

papel da Educagdo Profissional Integrada na promocgao da cidadania e da inclusdo social.

Implicagdes para a pratica

Guiados por esses aprofundamentos, buscamos indicativos de engajamento que
permitissem compreender, de forma mais ampla e contextualizada, os fatores que impactam a
permanéncia e o sucesso dos estudantes da EJA-EPT. Diante disso, a pesquisa se ancorou em
referenciais teéricos que discutem a importancia do engajamento do estudante e sua relagdo
com as praticas institucionais. Importante salientar que esse percurso investigativo, desde o
inicio, fundamentou-se na necessidade de construir abordagem que articula aspectos sociais,
pedagdgicos e institucionais, a fim de oferecer diretrizes para uma educa¢do mais inclusiva e
alinhada as necessidades desse publico. Os resultados desta pesquisa oferecem contribuigdes
significativas para a melhoria das politicas e praticas institucionais voltadas a EJA-EPT. Ao
longo da investigacdo, identificaram-se elementos que favorecem o engajamento dos
estudantes, além de apontar caminhos para fortalecer sua permanéncia e éxito na instituigao.

No que se refere ao impacto nas politicas ptblicas, a pesquisa fornece subsidios para o
aprimoramento das politicas educacionais voltadas a permanéncia nos cursos da EJA-EPT. A
identificacao de fatores que favorecem o engajamento do estudante pode contribuir para a
formulag¢do de diretrizes institucionais que reduzam o abandono escolar. Além disso, os
achados podem servir de base para o aprimoramento do PPE e do PPPI, com vistas ao
fortalecimento das estratégias de inclusdo educacional e social dos estudantes dessa
modalidade.

No que tange a revisdo e reformulacdo da organizacdo curricular, diz respeito a
necessidade de adaptacdo dos curriculos da EJA-EPT de forma a integrar melhor a formagao
académica com a qualificagdo profissional. A pesquisa evidenciou que estratégias
pedagogicas, como a Pedagogia da Alternancia, que utiliza parte da carga horaria dos cursos
com o Tempo Social, metodologias ativas, praticas laboratoriais e conexdo entre teoria e

pratica, desempenham papel central na motivagao dos estudantes. Kuh (2003) destaca que o



238

engajamento estd diretamente relacionado a participagdo ativa dos estudantes em experiéncias
académicas e institucionais que promovam a aprendizagem significativa. Portanto,
recomenda-se que as instituigdes de ensino implementem abordagens pedagdgicas mais
dinamicas que valorizem a participagdo ativa dos estudantes e promovam aprendizado
significativo por meio da articulagdo entre o contetdo tedrico e sua aplicabilidade
profissional.

Quanto a formacgdo continuada de docentes, o estudo indica a necessidade de
capacitagdo especifica dos professores da EJA-EPT, com foco na base tedrica de estudos
voltados para a EJA-EPT, estratégias pedagogicas de estruturagdo curricular para abordagem
junto ao publico-alvo, metodologias ativas, bem como outras estratégias que possibilitem o
engajamento do estudante. A formacdo docente deve contemplar abordagens pedagogicas
inclusivas e inovadoras, além de estratégias para lidar com a heterogeneidade do publico da
EJA. Além disso, sugere-se a criacdo de programas de formagdo docente continuada voltados
para a compreensdo das especificidades dessa modalidade de ensino, possibilitando que os
professores estejam melhor preparados para trabalhar com metodologias participativas e
dialdgicas (Freire, 2005).

No que diz respeito a ampliagdo dos servigos de apoio ao estudante, o suporte
institucional ¢ fator determinante para a permanéncia dos estudantes da EJA-EPT. A pesquisa
revelou que o apoio académico e assistencial ¢ essencial para que esses discentes consigam
conciliar os estudos com suas demandas pessoais e profissionais. De acordo com Charlot
(2000), a relagdo do estudante com o saber ¢ influenciada diretamente pelas condi¢des
institucionais que permitem ou dificultam sua permanéncia.

Dessa forma, recomenda-se que as instituigdes ampliem politicas de acompanhamento
pedagbgico e psicossocial, com vistas a oferecer suporte individualizado, flexibilidade de
prazos e programas de orientacdo académica que atendam as especificidades desse publico.
Além disso, o investimento em programas de assisténcia estudantil, como bolsas de estudo,
alimentagdo e transporte, pode reduzir a vulnerabilidade social dos estudantes e contribuir
para seu engajamento.

Quanto ao uso de TIC na educagdo, a pesquisa aponta para a necessidade de
incorporagdo de tecnologias educacionais que favorecam o aprendizado dos estudantes da
EJA-EPT, de acordo com suas especificidades. A adocdao de plataformas digitais, ensino
hibrido e ferramentas audiovisuais pode ampliar o alcance das praticas pedagogicas e

proporcionar maior flexibilidade para os estudantes que conciliam os estudos com o trabalho.
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O uso da gamificagdo, por exemplo, pode ser estratégia eficaz para tornar o aprendizado mais
dindmico e atrativo. Além disso, a implementacdo de laboratorios interativos e ambientes
virtuais de aprendizagem pode contribuir para uma experiéncia educacional mais
enriquecedora e motivadora.

Em relagdo a articulagdo com o mundo do trabalho, o estudo refor¢a a importancia de
parcerias entre o IFF e empresas locais para viabilizar estagios, visitas técnicas e experiéncias
profissionais que aumentem a empregabilidade dos estudantes da EJA-EPT. A criacdo de
projetos integradores que relacionem a formagao técnica aos desafios do mercado de trabalho
pode fortalecer o vinculo dos estudantes com a instituicdo e aumentar sua perspectiva de
futuro. Ademais, a ampliagdo de programas de aprendizagem profissional e de iniciacdo ao
empreendedorismo pode favorecer a autonomia dos estudantes e sua insercao qualificada no
mundo do trabalho.

No que diz respeito a inclusdo e a equidade, a valorizacdo da diversidade e da
trajetoria dos estudantes deve ser principio orientador das praticas educacionais na EJA-EPT.
O respeito aos conhecimentos prévios, a experiéncia de vida e as necessidades individuais
desses estudantes pode potencializar sua participagdo ativa no processo de ensino-
aprendizagem. Freire (1987) destaca a importancia da pedagogia dialdgica na construgdo do
conhecimento ao enfatizar a relevancia de metodologias que reconhegam o protagonismo dos
estudantes. Dessa forma, recomenda-se o fortalecimento de agdes que garantam maior
equidade no acesso e na permanéncia de estudantes em situagdo de vulnerabilidade social, o
que inclui politicas de acolhimento para grupos historicamente marginalizados, como
mulheres, pessoas negras, indigenas e pessoas com deficiéncia.

A pesquisa reforca a necessidade de agdes institucionais voltadas a permanéncia e ao
sucesso dos estudantes da EJA-EPT. A adogdo de politicas mais inclusivas, curriculos
flexiveis, metodologias inovadoras e suporte institucional adequado pode -contribuir
significativamente para a qualificagdo profissional e a inclusdo social desse publico. Espera-se
que os achados desta tese sirvam como base para o desenvolvimento de novas pesquisas €
para a constru¢do de praticas educacionais que garantam a efetivacdo do direito a educagao
para jovens e adultos trabalhadores.

Uma das contribui¢gdes centrais deste estudo reside na proposta inovadora de criagao
de uma Comunidade de Pratica de Aprendizagem voltada aos professores dos Cursos
Técnicos Integrados a EJA, estruturada com o objetivo de promover o sucesso académico e o

engajamento dos estudantes. Essa proposta ¢ apresentada como desdobramento pratico dos
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achados da pesquisa, destacando-se como uma estratégia colaborativa de formacao
continuada, voltada a partilha de experiéncias, construgdo coletiva de saberes pedagogicos e
fortalecimento da articulagdo entre teoria e pratica no contexto da EJA-EPT. A comunidade
representaria inovacdo pedagdgica na medida em que rompe com praticas isoladas e
estabelece espago continuo e colaborativo de aprendizado docente, alinhado as demandas e
especificidades desse publico educacional. Entre as caracteristicas inovadoras, destacam-se:

e (Colaboragdo e compartilhamento de saberes: os docentes teriam espacgo regular para o
compartilhamento sistematico de estratégias didaticas eficazes, boas praticas e
desafios enfrentados no contexto da EJA-EPT, para a gera¢ao de aprendizagem mutua
e fortalecimento da identidade profissional;

e Foco no engajamento e no sucesso académico dos estudantes: ao enfatizar praticas
voltadas para o engajamento e o sucesso, a comunidade promoveria reflexdo critica
sobre os fatores que impulsionam ou inibem a participagdo ativa € o comprometimento
dos estudantes, considerando as particularidades dos adultos e trabalhadores;

e Aproximacgdo teoria-pratica: a comunidade funcionaria como laboratorio pedagogico
permanente, na qual novas abordagens e metodologias inovadoras seriam discutidas,
testadas e refinadas coletivamente, de modo a garantir eficicia nas intervengdes
didatico-pedagogicas;

e Sustentabilidade e continuidade formativa: ao contrario de formagdes pontuais, a
comunidade pratica seria continua, auto-organizada e dindmica, pois permitiria
atualizacOes constantes sobre as praticas docentes e permanente retroalimentacao,

essencial para a consolidagdo das mudangas pedagdgicas pretendidas.

Essa inovacdo pedagodgica, portanto, extrapola as fronteiras da pesquisa realizada e
sugere caminho para a sustentabilidade das a¢des educativas no ambito da EJA-EPT. Assim,
responde diretamente as necessidades reais de desenvolvimento profissional docente, visto
que proporciona ambiente fértil & experimentacdo, ao didlogo, a reflexdo e a construgao
coletiva de solugdes praticas e tedricas que favoregam, de forma efetiva, o sucesso académico
e o engajamento dos estudantes. A Comunidade Pratica de Aprendizagem proposta nesta tese
se constitui como ferramenta inovadora e promissora capaz de promover mudangas
significativas tanto na pratica educativa dos professores quanto nos resultados académicos e

sociais dos estudantes da EJA-EPT.
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A construgdo desta tese foi permeada de camadas de cuidado e dedicacdo, em uma
danga constante entre o trabalho académico e os multiplos papéis que assumo como mae,
filha, irma, professora, pedagoga ¢ amiga. Cada pensamento aqui registrado carrega o rigor
académico, a paixao € o compromisso que me impulsionam a permanecer no campo da
educacdo, especialmente na defesa da EJA-EPT. Assim como os estudantes dessa modalidade
enfrentam desafios para continuar seus estudos, desistir nunca foi op¢ao para mim.

Este trabalho, portanto, ndo ¢ apenas uma tese, ¢ um testemunho do meu compromisso
em compreender e fortalecer os fatores que sustentam o engajamento desses estudantes, por
propor caminhos que ampliem sua permanéncia e realizacdo educacional. Com uma escrita
que busca unir o rigor cientifico a acessibilidade da educadora, espero que este legado
dialogue com publicos diversos e contribua para praticas institucionais mais justas, humanas e
transformadoras, e que esta seja uma das muitas vozes que ecoam em prol de uma educacao

que emancipa e transforma.
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direitos como participante e € elaborado em duas vias, uma que devera ficar com o (a) Sr. (a) e a outra
com o aplicador.

Por favor, leia com atengdo e calma, aproveitando para esclarecer suas duvidas. Se houver
perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera esclarecé-las com os pesquisadores. Se o
(a) Sr. (a) ndo quiser participar, ndo haverd nenhum tipo de penalizag¢do ou prejuizo.

Objetivos: O objetivo deste questionario é explorar e compreender os fatores que fortalecem o
engajamento do estudante dos Cursos Técnicos da EJA-EPT no IFF, identificando os aspectos que
contribuem para sua permanéncia e propondo estratégias para aprimorar as praticas institucionais
voltadas a essa modalidade.

Procedimentos: Ao aceitar participar do estudo, vocé ird compor um comité de juizes/especialistas
que fara a avaliacdo do questionario de analise do Engajamento do Estudante dos Cursos Técnicos
da EJA-EPT no IFF. Vocé receberd, por e-mail, um arquivo com o questiondrio sociodemografico,
que contém informacdes sobre a formagdo e perfil profissional, bem como o questionario que sera
apreciado. Conforme o protocolo do método a ser utilizado, caso a concordancia entre os
juizes/especialistas fique menor que 90%, vocé receberda novamente as questdes ajustadas para que
sejam apreciadas.

Desconfortos e riscos: Nao ha riscos previsiveis que possam ser causados pela sua participagdo nesta
pesquisa. O desconforto previsto sera a sua disponibilidade de tempo para realizar a avaliagdo, o que
pode comprometer o planejamento de suas atividades diarias. Para minimizar esse desconforto ndo
serdo promovidos encontros presenciais, sendo todo contato realizado via e-mail, permitindo-lhe
verificar o melhor momento para realizar a avaliagdo dos instrumentos.

Beneficios: A sua participacdo na pesquisa ndo lhe trard nenhum beneficio direto, mas ressaltam-se os
beneficios coletivos que sua participagdo podera trazer, ao proporcionar verificar o Engajamento do
Estudante e auxiliar para que os questionarios elaborados sejam mais bem elaborados, possibilitando-
as a mobilizacdo de esforcos para o aperfeicoamento das politicas institucionais e praticas
pedagobgicas.

Acompanhamento e assisténcia: A qualquer momento, antes, durante ou até o término da pesquisa,
vocé podera entrar em contato com a pesquisadora para esclarecimentos e assisténcia sobre qualquer
aspecto da pesquisa ou danos decorrentes dela.

Sigilo e privacidade: O (a) Sr. (a) tem a garantia de que sua identidade sera mantida em sigilo e
nenhuma informagdo sera dada a outras pessoas que ndo seja a pesquisadora. Na divulgagdo dos
resultados do estudo, seu nome ndo sera citado. As informacdes obtidas por meio dos formularios
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serdo armazenadas por um periodo de cinco anos em local seguro € que somente a pesquisadora possui
acesso.

Ressarcimento e indenizac¢do: A coleta de dados serd realizada na instituicdo participante ou de
forma on-line, e ocorrera conforme a sua indicacdo de disponibilidade. Deste modo, vocé ndo tera
despesas extras para participagdo do estudo e, portanto, ndo havera ressarcimento de gastos. Vocé tera
a garantia ao direito a indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa quando
comprovados nos termos da legislacdo vigente.

Contato: Em caso de duvidas relacionadas ao estudo, vocé poderd entrar em contato com a
pesquisadora Saionara Rosa da Cruz ou com o Prof.° Dr. ® Marlon Gomes Ney, na UENF, localizada
na Av. Alberto Lamego, 2000 — Parque Califérnia — Campos dos Goytacazes — RJ— Brasil, CEP:
28.013-602. Também podera contacta-los pelos telefones: (Omitido na divulgacdo); ou pelos e-mails:
(Omitido na divulgag¢@o).

Aspectos éticos: O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), o qual tem o papel
de avaliar e acompanhar os aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos. A
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) tem por objetivo desenvolver a regulamentagio
sobre protecdo dos seres humanos envolvidos nas pesquisas e desempenha um papel coordenador da
rede dos comités de ética em pesquisa das institui¢des, além de assumir a fungdo de 6érgio consultor na
area de ética em pesquisas.

Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético, vocé€ podera entrar em contato com a
secretaria do CEP do Centro Universitario Fluminense (UNIFLU).

Responsabilidade da Pesquisadora: A pesquisadora assegura ter cumprido as exigéncias da
resolugdo 510/2016 CNS/MS e complementares na elaboracdo do protocolo e na obtengdo deste
TCLE. Assegura, também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante. Cabe
informar que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi apresentado. A pesquisadora
compromete-se a utilizar o material ¢ os dados obtidos na pesquisa exclusivamente para as finalidades
previstas neste documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.

O TCLE foi redigido em duas vias (uma via é para o participante da pesquisa ¢ a outra sera mantida
em arquivo pela pesquisadora). A copia destinada aos juizes/especialistas podera ser obtida acessando
o link disponivel no QR Code abaixo:

(Omitido na divulgagdo).

Consentimento livre e esclarecido: Apos ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa,
seus objetivos, métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e o incomodo que esta possa acarretar,

eu:
Nome do participante: ,
Li, compreendi e decidi, livre e voluntariamente:
() Participar do estudo
() Nao participar do estudo.
Local: >
Data: / /202

(Assinatura do participante)
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\\\l/‘l\’\;_f-: APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:

UENF AOS ESTUDANTES PARTICIPANTES DA ENTREVISTA ,

Universidade Estadual do EM SOCIOLOGIA POLTICA | UENF
Norte Fluminense Darcy Ribeiro

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE FLUMINENSE DARCY RIBEIRO — UENF
CENTRO DE CIENCIAS DO HOMEM - CCH
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SOCIOLOGIA POLITICA-PPGSP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:
AO ESTUDANTE PARTICIPANTE DA ENTREVISTA

Responsaveis:
Ms. Saionara Rosa da Cruz;
Prof.° Dr°. Marlon Gomes Ney.
Prof.? Dr.? Joana Casanova

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntirio(a) de uma pesquisa. Este
documento, chamado Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido (TCLE), visa a informar seus
direitos como participante e ¢ elaborado em duas vias. Uma via devera ficar com vocé e a outra com o
aplicador. Ao final deste documento, havera um link para acesso a uma copia. E importante que vocé
acesse este link para fazer download e possa arquiva-lo.

Vocé foi selecionado (a) por ser um(a) estudante regularmente matriculado(a) na segunda e ou
terceira série de curso técnico da EJA-EPT, que tem duragdo de trés anos, matriculado na institui¢do
participante desta pesquisa. Vocé ndo devera participar deste estudo se tiver menos de 18 anos, visto
que a pesquisa prevé a coleta com estudantes maiores de 18 anos. Também nao podera participar se
for um(a) estudante indigena, haja vistas que a pesquisa ndo atende as exigéncias especificas para a
coleta de dados com esse grupo.

Por favor, leia com atengdo e calma, aproveitando para esclarecer suas duvidas. Se houver
perguntas antes ou mesmo depois de assinar este documento, vocé podera esclarecé-las com os
pesquisadores. Nao havera nenhum tipo de penalizagdo ou prejuizo se vocé ndo aceitar participar.

Objetivos: O objetivo deste questionario é explorar ¢ compreender os fatores que fortalecem o
engajamento do estudante dos Cursos Técnicos da EJA-EPT no IFF, identificando os aspectos que
contribuem para sua permanéncia e propondo estratégias para aprimorar as praticas institucionais
voltadas a essa modalidade.

Procedimentos: A primeira etapa do estudo demanda a participagdo de estudantes em uma entrevista
e em um grupo focal. A aplicag@o do instrumento a ser elaborado, por sua vez, requer dos voluntéarios
o preenchimento de um questionario. A sua participagdo, no entanto, serd restrita ao procedimento da
entrevista, que abordara a experi€ncia dos voluntarios para melhor compreensdao dos pesquisadores
sobre suas vivéncias como estudantes de graduagdo, visando a construcdo da escala proposta.

O processo podera ocorrer presencialmente nas dependéncias das instituigoes designadas para a coleta
dos dados ou remotamente, por meio de uma plataforma online, como o Google Meet. O dia e horario,
assim como o local, caso a abordagem ocorra de modo presencial, serdo previamente agendados e
confirmados de acordo com a disponibilidade e preferéncia dos participantes, visando a facilitar a
participagdo dos voluntarios. Cada entrevista terd uma duracdo aproximada de 45 minutos e, durante o
procedimento, o audio sera gravado com o proposito de garantir a precisdo na documentagdo dos
dados. Posteriormente, o contetido do arquivo passara por um processo de transcrigdo, assegurando
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sua legibilidade e facilidade de analise.

Adicionalmente, os participantes receberdo um formulario contendo questdes para a caracterizagdo dos
respondentes, incluindo sexo, idade, cor/raca, estado civil, moradia, nimero de filhos, profissao,
renda per capita individual e familiar, escola de origem, campus, curso, ano de ingresso,
forma de ingresso na matricula, tipo de cotas das agdes afirmativas, rendimento académico,
motivos que lhes levaram a estudar em um curso técnico da EJA-EPT, necessidades
educacionais, pessoais e profissionais que possuem e situacdo de matricula. Tais procedimentos
serdo realizados mediante anuéncia das instituigdes dos voluntarios, conforme assinatura do Termo de
Concordancia da Institui¢do Coparticipante em duas vias.

Desconfortos e riscos: Os desconfortos decorrentes da participagdo na pesquisa nao sdo claramente
mensuraveis, mas podem estar vinculados a disposi¢do de tempo e atengdo para a realizagdo do
procedimento bem como a autorreflexdo provocada pelo conteudo das questdes a serem abordadas.
Quanto aos riscos, em razdo de o estudo envolver a coleta de dados por meio digital, podem ser
considerados a invasao dos dispositivos.

Diante de qualquer desconforto ou percepg¢do de risco durante a realizagdo do procedimento, ¢
garantido ao participante a plena liberdade de retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa,
sem penalizagdo ou qualquer prejuizo.

Beneficios: A sua participagdo na pesquisa nao lhe trara nenhum beneficio direto, mas ressaltam-se os
beneficios coletivos que sua participacdo podera trazer, ao proporcionar verificar o Engajamento do
Estudante e auxiliar para que os questionarios elaborados sejam mais bem elaborados, possibilitando-
as a mobilizacdo de esforcos para o aperfeicoamento das politicas institucionais e praticas
pedagobgicas.

Acompanhamento e assisténcia: A qualquer momento, antes, durante ou até o término da pesquisa,
vocé podera entrar em contato com os pesquisadores para esclarecimentos e assisténcia sobre qualquer
aspecto da pesquisa ou danos decorrentes dela.

Sigilo e privacidade: A fim de preservar o anonimato dos participantes, os nomes dos voluntarios
serdo omitidos e substituidos por nimeros ou identificadores inicos ao longo do processo de analise ¢
divulgagdo dos resultados. Todas as informagdes registradas serdo armazenadas em um dispositivo
seguro, como um pen-drive, cujo acesso sera restrito apenas ao pesquisador.

Ressarcimento e Indenizacao: A coleta de dados sera realizada na institui¢do participante ou de
forma on-line, e ocorrera conforme a sua indicacdo de disponibilidade. Deste modo, vocé néo tera
despesas extras para participagdo do estudo e, portanto, ndo havera ressarcimento de gastos. Vocé tera
a garantia ao direito a indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa quando
comprovados nos termos da legislacdo vigente.

Contato: Em caso de duvidas relacionadas ao estudo, vocé podera entrar em contato com a
pesquisadora Saionara Rosa da Cruz ou com o Prof.° Dr. ® Marlon Gomes Ney, na UENF, localizada
na Av. Alberto Lamego, 2000 — Parque Califérnia — Campos dos Goytacazes — RJ— Brasil, CEP:
28.013-602. Também podera contacta-los pelos telefones: (Omitido na divulgagdo); ou pelos e-mails:
(Omitido na divulgagao).

Aspectos éticos: O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), o qual tem o papel
de avaliar e acompanhar os aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos. A
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), tem por objetivo desenvolver a regulamentago
sobre prote¢do dos seres humanos envolvidos nas pesquisas. Desempenha um papel coordenador da
rede dos comités de ética em pesquisa das institui¢cdes, além de assumir a fung¢do de 6érgdo consultor na
area de ética em pesquisas.

Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético, voc€ podera entrar em contato com a
secretaria do CEP do Centro Universitario Fluminense (UNIFLU).

Responsabilidade do Pesquisador: A pesquisadora assegura ter cumprido as exigéncias da resolucdo
510/2016 CNS/MS e complementares na elaboragdo do protocolo e na obten¢do deste TCLE.
Assegura, também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante. Cabe informar
que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi apresentado. A pesquisadora
compromete-se a utilizar o material e os dados obtidos na pesquisa exclusivamente para as finalidades
previstas neste documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.

O TCLE foi redigido em duas vias (uma via ¢ para o participante da pesquisa e a outra sera mantida
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em arquivo pelo pesquisador). A copia destinada ao participante podera ser obtida acessando o /ink
disponivel no QR Code abaixo:

(Omitido na divulgagdo).
Consentimento livre e esclarecido: Apods ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa,
seus objetivos, métodos, beneficios previstos, potenciais riscos € o incdmodo que esta possa acarretar,

cu:

Nome do participante:

Li, compreendi e decidi, livre e voluntariamente:

() Participar do estudo
() Nao participar do estudo.

Local:

Data: / /2023.

(Assinatura do participante)

(Assinatura da pesquisadora)
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- APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:
\\ /¢. e
Nk AOS ESTUDANTES PARTICIPANTES DO QUESTIONARIO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGA
EM SOCIOLOGIA POLITICA | UENF

Universidade Estadual do
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE FLUMINENSE DARCY RIBEIRO — UENF

Norte Fluminense Darcy Ribeiro.

CENTRO DE CIENCIAS DO HOMEM - CCH
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SOCIOLOGIA POLITICA-PPGSP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:
AOS ESTUDANTES PARTICIPANTES DO QUESTIONARIO

Responsaveis:
Ms. Saionara Rosa da Cruz;
Prof.? Dr°. Marlon Gomes Ney;
Prof.? Dr.? Joana Casanova

O (a) Sr. (a) esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) de uma pesquisa. Este
documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), visa a assegurar seus
direitos como participante e € elaborado em duas vias, uma que devera ficar com o (a) Sr. (a) e a outra
com o aplicador. Por favor, leia com aten¢do e calma, aproveitando para esclarecer suas davidas. Se
houver perguntas antes ou mesmo depois de assind-lo, vocé podera esclarecé-las com os
pesquisadores. Se o (a) Sr. (a) ndo quiser participar, ndo havera nenhum tipo de penalizagdo ou
prejuizo.

Objetivos: O objetivo deste questiondrio ¢ explorar e compreender os fatores que fortalecem o
engajamento do estudante dos Cursos Técnicos da EJA-EPT no IFF, identificando os aspectos que
contribuem para sua permanéncia e propondo estratégias para aprimorar as praticas institucionais
voltadas a essa modalidade.

Procedimentos: O estudo demanda a participacdo dos estudantes matriculados nos Cursos Técnicos
da EJA-EPT na aplicagdo dos instrumentos elaborados, que por sua vez, requer dos voluntarios o
preenchimento de questiondrios e participacdo na entrevista. Aos participantes foi solicitado que
comparecessem em dias e horarios pré-definidos para responderem ao questiondrio primeiro
elaborado. Sendo um quantitativo de quatro cursos, distribuidos em trés campi, a coleta dos dados foi
realizada em quatro dias. Foram reservados 40 minutos, contados a partir do inicio do primeiro
periodo de aula, dentre os quais, dez foram destinados a explicacdo dos objetivos da pesquisa e a
orientacdo para o preenchimento do TCLE. Os 30 minutos restantes foram reservados para o
preenchimento das perguntas dos questionarios.

Para a entrevista semiestruturada, convidamos estudantes, sendo um de cada turma da 2* e 3* séries
dos cursos. As entrevistas foram previamente agendadas. Foram realizadas duas entrevistas por dia da
semana, totalizando quatro dias. Para conduzir as entrevistas, desenvolvemos um roteiro, organizado
em topicos relacionados. Tais procedimentos serdo realizados mediante anuéncia das institui¢des dos
voluntarios, conforme assinatura do Termo de Concordancia da Institui¢do Coparticipante em duas
vias.

Apés a coleta, os dados serdo registrados em uma planilha eletrénica, que serda posteriormente
transferida para softwares de analise, para que sejam operacionalizados conforme os objetivos e
diretrizes do estudo.

Desconfortos e riscos: Nao ha riscos previsiveis que possam ser causados pela sua participagdo nesta
pesquisa. O desconforto previsto sera a sua disponibilidade de tempo para realizar a avaliagdo, o que
pode comprometer o planejamento de suas atividades diarias. Para minimizar esse desconforto ndo
serdo promovidos encontros presenciais, sendo todo contato realizado via e-mail, permitindo-lhe
verificar o melhor momento para realizar a avaliagdo dos instrumentos. Diante de qualquer
desconforto ou percepcao de risco durante a realizagdo do procedimento, é garantido ao participante a
plena liberdade de retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo ou
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qualquer prejuizo.
Beneficios: A sua participacdo na pesquisa nao lhe trard nenhum beneficio direto, mas ressaltam-se os
beneficios coletivos que sua participacdo podera trazer, ao proporcionar verificar o Engajamento do
Estudante e auxiliar para que os questionarios elaborados sejam mais bem estruturados, possibilitando-
as a mobilizagdo de esfor¢os para o aperfeicoamento das politicas institucionais e praticas
pedagdbgicas.
Acompanhamento e assisténcia: A qualquer momento, antes, durante ou até o término da pesquisa,
vocé podera entrar em contato com a pesquisadora para esclarecimentos e assisténcia sobre qualquer
aspecto da pesquisa ou danos decorrentes dela.
Sigilo e privacidade: O (a) Sr. (a) tem a garantia de que sua identidade sera mantida em sigilo e
nenhuma informagdo sera dada a outras pessoas que ndo seja a pesquisadora. Na divulgagdo dos
resultados do estudo, seu nome nao sera citado. As informagdes obtidas por meio dos formularios
serdo armazenadas por um periodo de cinco anos em local seguro e que somente a pesquisadora possui
acesso.
Ressarcimento e indenizacdo: A coleta de dados serd realizada na institui¢do participante ou de
forma on-line, e ocorrerd conforme a sua indicacdo de disponibilidade. Deste modo, vocé ndo tera
despesas extras para participagao do estudo e, portanto, ndo havera ressarcimento de gastos. Vocé tera
a garantia ao direito a indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa quando
comprovados nos termos da legislacdo vigente.
Contato: Em caso de duvidas relacionadas ao estudo, vocé podera entrar em contato com a
pesquisadora Saionara Rosa da Cruz ou com o Prof.° Dr. ® Marlon Gomes Ney, na UENF, localizada
na Av. Alberto Lamego, 2000 — Parque Califérnia — Campos dos Goytacazes — RJ— Brasil, CEP:
28.013-602. Também podera contactd-los pelos telefones: (Omitido na divulgacdo); ou pelos e-mails:
(Omitido na divulgag@o).
Aspectos éticos: O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), o qual tem o papel
de avaliar e acompanhar os aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos. A
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) tem por objetivo desenvolver a regulamentagio
sobre protecdo dos seres humanos envolvidos nas pesquisas ¢ desempenha um papel coordenador da
rede dos comités de ética em pesquisa das institui¢cdes, além de assumir a func¢ao de 6érgio consultor na
area de ética em pesquisas.
Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético, voc€ podera entrar em contato com a
secretaria do CEP do Centro Universitario Fluminense (UNIFLU).
Responsabilidade da Pesquisadora: A pesquisadora assegura ter cumprido as exigéncias da
resolucdo 510/2016 CNS/MS e complementares na elaboracdo do protocolo e na obtengdo deste
TCLE. Assegura, também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante. Cabe
informar que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi apresentado. A pesquisadora
compromete-se a utilizar o material e os dados obtidos na pesquisa exclusivamente para as finalidades
previstas neste documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.
O TCLE foi redigido em duas vias (uma via é para o participante da pesquisa ¢ a outra sera mantida
em arquivo pela pesquisadora). A copia destinada aos juizes/especialistas podera ser obtida acessando
o link disponivel no QR Code abaixo:

(Omitido na divulgagdo).

Consentimento livre e esclarecido: Apos ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa,
seus objetivos, métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e o incomodo que esta possa acarretar,
eu:

Nome do participante: ,
Li, compreendi e decidi, livre e voluntariamente:
() Participar do estudo

() Nao participar do estudo.

Local: ,
Data: / /2024.

(Assinatura do participante) (Assinatura da pesquisadora
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APENDICE D - QUESTIONARIO DE ANALISE DO ENGAJAMENTO DO
\\\‘}'\"’1 ESTUDANTE DOS CURSOS TECNICOS DA EJA-EPT

Universidade Estadual do
Norte Fluminense Darcy Ribeiro

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE FLUMINENSE DARCY RIBEIRO — UENF

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
EM SOCIOLOGIA POLITICA | UENF

CENTRO DE CIENCIAS DO HOMEM - CCH
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SOCIOLOGIA POLITICA-PPGSP

ENGAJAMENTO DO ESTUDANTE DOS CURSOS TECNICOS DA EJA-EPT NO
IFFLUMINENSE

Pesquisadores responsaveis:
Ms. Saionara Rosa da Cruz;
Prof.° Dr°. Marlon Gomes Ney.
Prof.? Dr.? Joana Casanova

Vocé foi convidado(a) a participar do estudo "Engajamento do Estudante dos Cursos
Técnicos da EJA-EPT do IFF". O objetivo ¢ explorar e compreender os fatores que
fortalecem o engajamento do estudante dos Cursos Técnicos da EJA-EPT no IFF,
identificando os aspectos que contribuem para sua permanéncia e propondo estratégias
para aprimorar as praticas institucionais voltadas a essa modalidade.

Sua participagdo € essencial para a pesquisa, pois suas respostas ajudardo a compreender as
experiéncias e desafios enfrentados pelos estudantes dessa modalidade de ensino.

O questionario contém perguntas abertas e fechadas, e todas as respostas serdo anonimas e
confidenciais. A participagdao € voluntaria, e vocé pode desistir a qualquer momento, sem
penalizagdes. Por favor, confirme que vocé esta de acordo com o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), cujo acesso pode ser obtido clicando aqui. Se tiver duvidas
antes ou durante o preenchimento, entre em contato com a pesquisadora responsavel.

Atenciosamente,

Ms. Saionara Rosa da Cruz

E-mail: 202114220020@pq.uenf.br
Tel: (22) 99823-0504
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE FLUMINENSE DARCY RIBEIRO — UENF

s“/’l{{; . PPGSPF
UENF CENTRO DE CIENCIAS DO HOMEM — CCH L
s etadina, PROGRAMA DE P(')S-GRADUACAO EM SOCIOLOGIA POLITICA-PPGSP

DADOS SOCIODEMOGRAFICOS E ACADEMICOS

1. Qual a sua idade?

2. Qual é o seu sexo?
( ) Feminino;
( ) Masculino;
() Prefiro ndo dizer.

3. Qual é a sua cor/etnia?
) Branco;

) Amarelo;

) Preto;

) Pardo;

) Indigena;

) Quilombola;

) Outra

AN AN AN AN AN A AN

4. Voce possui alguma deficiéncia?
) Nao possuo

) Deficiéncia Intelectual

) Deficiéncia Fisica

) Deficiéncia Auditiva

) Surdez

) Baixa Visao

) Cegueira

) Surdocegueira

) Outra

NN AN AN AN AN A AN A

5. Qual é o seu estado civil?
() Solteiro(a);
() Casado(a);
() Separado(a) / Divorciado(a) / Desquitado(a);
() Vitvo(a);
() Unido estavel.

6. Vocé tem filhos?
() Nao;
() Sim.

Se vocé respondeu sim, quantos filhos e de que idades?
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7. Em que campus vocé estuda?
() IFF - Campus Campos Centro;
( ) IFF - Campus Campos Guarus;
() IFF - Campus Macag;

8. Em qual curso vocé esta matriculado?
() Técnico em Eletrotécnica;
() Técnico em Meio Ambiente;
() Técnico em Logistica;
() Técnico em Eletronica.

9. Qual foi o seu ano de ingresso no curso?

10. Qual o ano do curso que frequenta?

( )1°ano
( )2%ano
( )3°ano

11. Qual foi a sua modalidade de acesso ao curso?
() Ampla concorréncia;
() Por meio de agdes afirmativas (Por cotas).

12. Qual o principal meio de transporte que vocé utiliza para chegar a instituicio?
() A pé/carona/bicicleta;
() Transporte coletivo;
() Transporte escolar;
() Transporte proprio (carro/moto);
() Outro.

13. Quanto tempo demora para chegar da sua casa ao campus?
(minutos).

14. Vocé recebe algum tipo de remuneracio?
() Sim;
() Nao.

15. Caso possua algum tipo de remuneracio, qual o valor mensal que recebe?
() Nenhuma,;
() Menor que 1 salario-minimo;
() 1 salario-minimo;
() De 1 a 02 salarios-minimos;
() Superior a trés salarios-minimos.
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18.

19.
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Se vocé marcou que recebe algum tipo de remuneracido, qual(ais) é(sdao) a(as)
principal(ais) fonte(s)?

) Estagio;

) Servigo publico;

) Emprego em empresa do setor privado;

) Empresa ou de firma individual propria;

) Trabalho auténomo;

) Bolsista;

) Bolsa Familia;

) BPC - Beneficio de Prestacdo Continuada;
) Outra.

AN AN AN AN AN A S S A

Se vocé exerce atividade laboral, quantas horas vocé trabalha por semana?
() Menos de 10 horas por semana;

() 10 a 20 horas por semana;

()21 a30 horas por semana;

()31 a40 horas por semana;

() Mais de 40 horas por semana;

() Variavel (trabalho em turnos ou com horarios alternados);

Quantas pessoas moram em sua casa?
() Moro s0;

() Duas pessoas;

() Trés pessoas;

() Quatro pessoas;

() Cinco pessoas ou mais;

Qual é a sua participacao na vida econdomica de sua familia?
() Meus gastos sao pagos por outra pessoa;

() Os meus gastos sdo pagos por mim;

() Possuo renda, mas nao sou independente financeiramente;
() Trabalho e sou responsavel pelo sustento da familia.

Qual o maior nivel de escolaridade do seu pai, ou responsavel?
) Nao possui(em) nivel de escolaridade.

) Ensino Fundamental incompleto;

) Ensino Fundamental completo;

) Ensino Médio incompleto;

) Ensino Médio completo;

) Ensino Superior;

) P6s-Graduagao;

) Nao sei/Nao tenho contacto.

AN AN AN AN AN AN S AN
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Qual o maior nivel de escolaridade da sua mae ou responsavel?
) Nao possui(em) nivel de escolaridade.

) Ensino Fundamental incompleto;

) Ensino Fundamental completo;

) Ensino Médio incompleto;

) Ensino Médio completo;

) Ensino Superior;

) P6s-Graduagao;

) Nao sei/Nao tenho contacto.

Qual é o motivo que o (a) levou a ingressar em um curso da EJA-EPT?

() Concluir o Ensino Médio;

() Adquirir uma formacao profissional;
() Melhorar oportunidades de emprego;
() Realizar uma mudanga de carreira;
() Outro.

Sobre o principal motivo que o levou a ingressar em um curso da EJA-EPT, se
assinalou “outro”, especifique:
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25.

26.

27.

28.
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PROCESSOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Qual a sua satisfacio com as praticas de ensino empregadas pelos professores no
seu curso?

( ) Nada satisfeito;

( ) Pouco satisfeito;

( ) Nem satisfeito, nem insatisfeito;

() Satisfeito;

() Totalmente satisfeito.

Como vocé avalia a qualidade das praticas de ensino empregadas pelos
professores no seu curso?

( ) Nenhuma qualidade;

( ) Baixa qualidade;

( ) Nem com qualidade, nem sem qualidade;

( ) Boa qualidade;

( ) Muita qualidade

Quais sao as praticas de ensino adotadas pelos professores que mais contribuem
para o seu aprendizado?

Que outras praticas de ensino poderiam ser empregadas pelos professores para
facilitar seu aprendizado?

Como vocé descreveria sua interacio com seus professores no ambiente
educacional?

Quais estratégias ou recursos vocé utiliza ou considera que seriam eficazes para a
sua aprendizagem?

Com que frequéncia vocé trabalha em grupo ou com colegas em sala de aula?
( ) Nunca;

( ) Raramente;

( ) As vezes;

( ) Frequentemente;

() Muito frequentemente.
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31. Com que frequéncia vocé interage com seus colegas fora da sala de aula para
discutir os contetdos dados em sala de aula?
( ) Nunca;
( ) Raramente;
() As vezes;
( ) Frequentemente;
( ) Muito frequentemente.

32. Em seu curso, sao realizadas discussoes sobre tematicas sobre diversidade e
inclusdo?
( ) Nunca;
( ) Raramente;
( ) As vezes;
( ) Frequentemente;
( ) Muito frequentemente.

33. Como as atividades relacionadas a diversidade e inclusdo poderiam ser
desenvolvidas no seu curso de forma a ampliar a aprendizagem acerca desses
temas?



292

MNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE FLUMINENSE DARCY RIBEIRO — UENF
A

Universidade Estadual do
Norte Fluminense Darcy Ribeiro

34.

3s.

36.

37.

38.

39.

CENTRO DE CIENCIAS DO HOMEM - CCH PPGS.

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM SOCIOLOGIA POLITICA | UENF

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SOCIOLOGIA POLITICA-PPGSP

EXPERIENCIAS NA INSTITUICAO

Vocé ja participou de projetos de:

() Ensino;

() Pesquisa;

() Extensao;

() Nao sabia da existéncia desses projetos.

Caso participe ou tenha participado de um projeto de ensino, de que forma a

experiéncia contribuiu para o seu aprendizado e desenvolvimento pessoal?

Obs.: Sdo iniciativas pedagodgicas voltadas para complementar a formagdo dos alunos, introduzindo
novas metodologias ou aprofundando contetido. Por exemplo, podem incluir aulas de reforco,
monitoria, tutoria, orientagdo, oficinas de robdtica ou desenvolvimento de materiais didaticos
inovadores. Esses projetos fortalecem o aprendizado e promovem a participacdo ativa dos estudantes.

Caso participe ou tenha participado de um projeto de pesquisa, de que forma a

experiéncia contribuiu para o seu aprendizado e desenvolvimento pessoal?

Obs.: S@o projetos que buscam gerar novos conhecimentos ou solugdes em diversas areas cientificas,
tecnologicas e sociais. Esses projetos incentivam a investigacdo cientifica e o avango académico dentro
da instituigdo.

Caso participe ou tenha participado de um projeto de extensiao, de que forma a

experiéncia contribuiu para o seu aprendizado e desenvolvimento pessoal?

Obs.: Sdo projetos que conectam a instituicdo com a comunidade, promovendo a aplica¢ao pratica do
conhecimento académico em beneficio social. Exemplos incluem cursos de capacitagdo para moradores
locais, consultorias para pequenos negocios ou agdes sociais. Esses projetos fortalecem a integracdo
entre ensino, pesquisa e sociedade.

Vocé participa de atividades culturais, esportivas ou de lazer oferecidas pela
instituicao?

() Simg

() Nao;

( ) Nao sabia que havia essas atividades.

Que atividades culturais, esportivas ou de lazer atendem ou poderiam atender
melhor aos interesses do publico da EJA-EPT?
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40. A infraestrutura da biblioteca e dos laboratorios atende as suas necessidades de
estudo e aprendizado?
() Simg
() Néo;
( ) Parcialmente.

41. O que poderia ser melhorado na biblioteca para aprimorar sua experiéncia como
estudante?

42. O que poderia ser melhorado nos laboratérios para aprimorar sua experiéncia
como estudante?

43. Voce ja utilizou algum servico de Assisténcia Estudantil?
( ) Nao utilizo os servigos da assisténcia estudantil;
( ) Transporte;
( ) Alimentacao;
( ) Bolsa ou servigos de apoio;
( ) Atendimento com Psicologo;
( ) Atendimento com Assistente Social;
() Atendimento do Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Educacionais
(NAPNE);
() Outro.

44. Como esses servicos contribuiram ou poderiam contribuir para o seu
desempenho académico?

45. Além das acdes de assisténcia estudantil que o campus oferece, quais outros tipos
de suporte vocé julga importante para garantir seu engajamento e permanéncia
no curso?
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PREPARACAO PARA O TRABALHO

Vocé considera que o curso estd preparando vocé adequadamente para o
mercado de trabalho?

() Nada preparado

() Pouco preparado

() Moderadamente preparado

() Bem preparado

() Muito bem preparado

O que poderia ser melhorado no curso para prepara-lo melhor para o mercado
de trabalho?

O curso oferece oportunidades para o uso de tecnologias de informacio e
comunicacio?

() Nenhuma oportunidade

() Poucas oportunidades

() Moderada quantidade de oportunidades

() Muitas oportunidades

() Bastante oportunidades

Como vocé avalia a integracio de tecnologias no seu curso e na sua preparacgio
profissional?

( ) Nada satisfeito;

( ) Pouco satisfeito;

( ) Nem satisfeito, nem insatisfeito;

( ) Satisfeito;

( ) Totalmente satisfeito.

O curso promove discussoes e atividades que incentivam a cidadania e a
participacao social?

( ) Nunca;

( ) Raramente;

( ) As vezes;

( ) Frequentemente;

() Muito frequentemente.

As atividades relacionadas a cidadania e integracio social impactam seu
engajamento e sua formacao?

() Discordo totalmente;

() Discordo;

() Nem discordo, nem concordo;

( )Concordo;
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( )Concordo totalmente.

COMENTARIOS FINAIS

52. Existe algo mais que vocé gostaria de sugerir ou comentar sobre sua experiéncia
como estudante da EJA Integrada a EPT
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ESTUDANTES

Titulo da pesquisa: Engajamento do Estudante dos Cursos Técnicos da EJA Integrada a EPT:
uma analise no contexto do IFF

Responsaveis:
Ms. Saionara Rosa da Cruz;’
Prof® Dr°. Marlon Gomes Ney?®
Prof Dr.? Joana Casanova’
Prezado(a) estudante,

Como discente do curso de doutorado em Sociologia Politica da Universidade
Estadual do Norte Fluminense "Darcy Ribeiro", estou realizando um estudo com o objetivo de
explorar e compreender os fatores que influenciam o engajamento dos estudantes dos Cursos
Técnicos da EJA-EPT, e que estdo associados a permanéncia no curso.

Sua participag¢do, por meio das respostas as perguntas desta entrevista, ¢ de grande
importancia para a compreensao de como esses fatores sao percebidos pelo publico-alvo dessa
modalidade. Ressalto que o sigilo absoluto das suas respostas serd mantido, e ndo havera
necessidade de identificacao.

Conto com sua colaboracgdo e, desde j4, agradeco antecipadamente.

Introducio
Ola! Muito obrigada por concordar em
participar desta entrevista. Estou interessada

Apresentacdo como entrevistadora
e explicacio do proposito da
entrevista.

Informe sobre a confidencialidade
e o termo de consentimento livre
esclarecido (TCLE) que deve ser
assinado antes de iniciar a
entrevista.

em ouvir sua opinido e experiéncia sobre o
engajamento do estudante no contexto da
EJA-EPT, e como ele pode influenciar na
permanéncia no curso. Suas respostas nos
ajudardo a entender melhor como podemos
melhorar o ambiente educacional e oferecer
suporte aos estudantes. Suas respostas serao
tratadas de forma confidencial. Vamos
comecar!

7 Doutoranda pelo Programa de Pos-Graduagido em Sociologia Politica da Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro/UENF;

8 Professor Associado do Programa de Pés-Graduagao em Sociologia Politica (PPGSP/UENF). Doutor em Economia.
9 Professora e Investigadora do Centro de Investigagdo de Educagdo (CIED) da Universidade do Minho. Braga. Portugal. Doutora em
Ciéncias da Educacio.
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Se estiver pronto(a), podemos iniciar com as
primeiras perguntas.

Peco licenga para iniciar a gravacao da
entrevista conforme orientagdes apresentadas
no TCLE.

Descrigao do entrevistado:

Diga para mim sua idade, estado civil, local
onde mora, e sua ocupagao principal hoje.

Contextualizacao

a. Peca ao participante para descrever
sua experiéncia como estudante na
EJA-EPT.

b. Explore o motivo pelo qual o
participante decidiu ingressar no
curso.

c. Pergunte sobre a percepcdo do
participante em  relacdo  ao
engajamento NoO Pprocesso ensino-
aprendizagem e desenvolvimento
integral do estudante.

e Pode me contar como foi sua
trajetoria escolar até agora?

e O que levou vocé a escolher o curso
da EJA-EPT no IFF?

e Como tem sido sua experiéncia como
estudante da EJA-EPT no IFF?

e O que significa para vocé ‘estar
engajado’ no processo de
aprendizagem?

Fatores do engajamento

a. Explore os diferentes fatores do
engajamento, como participagao
ativa em sala de aula, envolvimento
em atividades extracurriculares,
como esportivas e culturais, os
servicos de apoio, o ambiente do
campus, a interacdo com colegas e
professores, entre outros.

b. Pergunte ao participante sobre as
atividades em que ele se sente mais
engajado e por qué.

e Voce participa ativamente nas aulas e
interage com colegas e professores?

e Vocé participa de atividades fora da
sala de aula, como esportivas,
culturais ou projetos
extracurriculares? Quais delas mais
chamam sua aten¢ao?

e Em quais disciplinas ou componentes
curriculares do curso voc€ se sente
mais engajado(a)? Por que elas sdo
mais significativas para vocé?

e Quais interesses  pessoais  ou
profissionais ajudam vocé a se engajar
mais no curso? EXx.: crescimento
profissional,  realizagdo  pessoal,
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alcangar objetivos de carreira, etc.).

Quais aspectos do curso EJA-EPT
vocé considera mais envolventes?
(Por exemplo: interagdo com colegas,
atividades em laboratorio, esportes,
projetos de extensdo, atividades
culturais, entre outros

Experiéncia na instituicao

a. Questione sobre o suporte
oferecido pela instituicao de ensino
para promover o engajamento do
estudante.

b. Explore a percep¢io do
participante sobre a importancia do
suporte  institucional no seu
engajamento.

Vocé sente que o IFF oferece o
suporte necessario para ajudar vocé a
se engajar mais no  curso?
Pode dar exemplos?

Como voce vé a importancia do apoio
da instituigdo para aumentar seu
engajamento no curso?

Que tipo de apoio ou recursos a
instituicdo poderia oferecer para
ajudar vocé e seus colegas a se
envolverem mais no curso?

Relacdo com os pares e professores

Como vocé descreveria sua relacao
com os professores? Vocé sente que
eles oferecem o apoio necessario para
seu aprendizado e desenvolvimento
pessoal?

Como a interacdo com seus colegas
afeta sua experiéncia no curso?

Ela impacta no seu aprendizado e
envolvimento?

Relacio com o saber e construcio de
Significado

Vocé sente que o que aprende nas
aulas ajuda em situagdes da sua vida
ou trabalho?

Existe algo que vocé gostaria de
aprender que ajudaria mais no seu dia
a dia ou trabalho?

O que vocé aprende em sala de aula
contribui para o seu crescimento
profissional?

Se sim, como? Se ndo, o que vocé
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sente que esta faltando?

Quando vocé pensa no que ¢ ensinado
em aula, vocé diria que se sente mais
engajado, indiferente ou acomodado?

Dialogo entre as teorias e a realidade
educacional

Vocé sente que sua relagdo com o que
estd sendo ensinado afeta seu interesse
e participacao nas aulas? Como isso
acontece?

Houve algum momento em que o
conteudo das aulas pareceu distante da
sua realidade ou do que vocé precisa?
Poderia me contar como isso
impactou seu interesse e participa¢ao
nas aulas?

Desafios e Barreiras

a. Explore os desafios enfrentados
pelo participante em relagdo ao
engajamento, como conciliagdo de
trabalho e estudos, dificuldades
académicas, problemas financeiros,
de satde, de transporte, falta de
apoio, entre outros.

b. Pergunte sobre as principais
barreiras que  dificultam o
engajamento do estudante.

Quais sdo os principais obstaculos que
vocé acha que tornam dificil continuar
no curso? Pode listar os que vocé
considera mais importantes.

Existe alguma barreira especifica que
mais atrapalha seu engajamento nas
aulas? Qual ¢ e como ela afeta sua
participagdo?

Reflexiao e Impacto

a. Peca ao participante para refletir
sobre como o0 engajamento
influencia  sua  aprendizagem,
desenvolvimento pessoal e
perspectivas futuras.

b. Explore o impacto do
engajamento nas habilidades e
competéncias  adquiridas  pelo
participante.

De que maneira o seu nivel de
engajamento nas aulas tem
contribuido para o seu aprendizado e
crescimento pessoal?

Como vocé acredita que seu
envolvimento no  curso  pode
influenciar suas oportunidades e
objetivos futuros?

Pensando nas conversas sobre
engajamento e aprendizado, o que
vocé acha que seria mais importante
para melhorar a experiéncia dos
estudantes da EJA-EPT?
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e Vocé tem alguma sugestdo de como o
IFF poderia tornar o ambiente mais
acolhedor e significativo para os
estudantes da EJA-EPT?

Encerramento e (Gostaria de agradecer sinceramente
por sua participacdo nesta entrevista.
a. Agradeca ao participante pela Foi um prazer ouvir suas experiéncias
sua participagdo na entrevista. e reflexdes, que certamente irdo
contribuir de forma significativa para
b. Ofereca a oportunidade para que a pesquisa.
0 participante faca comentarios
finais ou compartilhe outras e Gostaria de acrescentar algum
informagdes relevantes. comentario ou compartilhar mais

alguma informacdo sobre o que
discutimos?
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O POTENCIAL DO ENGAJAMENTO ESTUDANTIL NO PROEJA: uma analise no
contexto do Instituto Federal Fluminense

Pesquisador. SAIONARA ROSA DA CRUZ

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 63644722 4.0000.5583

Institui¢do Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQO, CIENCIA E TECNOLOGIA
Patrocinador Principal: Financiamento F‘errIO

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.835.513

Apresentagdo do Projeto:

As informaces elencadas nos campos “Apresentacdo do Projeto”, “Objetivo da Pesquisa” e “Avaliac o dos
Riscos € Beneficios™, foram retiradas das Informacdes Basicas da Pesquisa com a data de submissdo em
catorze de dezembro de dois mil e vinte € dois.

Resumo:

Diante dos desafios das instituicbes educacionais para combater os altos indices de abandono

estudantil, pesquisadores, gestores e docentes tém despendido esforcos para mitigar ou reduzir os impactos
dos déficits que decorrem na evasdo. MNdo obstante, nota-se um movimento politico e paradigmatico
crescente que busca romper com a énfase voltada aos indices e nimeros de registro para corregéo da
evasdo e retencdo, passando a adotar uma nova perspectiva direcionada aos aspectos da permanéncia
enquanto objeto de pesquisa e intervencdo. Nesse contexto, dentre o3 diversos fatores, o constructo do
engajamento estudantil tem se apresentado como um potencial significativo para a melhoria da qualidade
das experiéncias académicas e sociais, enfatizando o papel da instituic o nesse processo. Em termos
conceituais, ele & compreendido tanto pelo comprometimento dos estudantes no desempenho para a
aprendizagem quanto pelo modo como as instituicdes alocam seus recursos e direcionam seus curriculos.
Ndo obstante, embora possa-se identificar muitas publicaces acerca
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do tema, corrobora-se no entendimento gue os fatores contextuais e individuais exercem influéncia
expressiva, havendo, portanto, a demanda de adequacdo e identificacdo dos indicadores conforme as
dimensdes em que se apresentam. Nesse sentido, a investigacdo objetiva analisar a partir das perspectivas
e das caracteristicas contextuais dos estudantes o potencial do engajamento estudantil do publico-alvo do
Programa Macional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA} do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
Fluminense (IFF). Trata-se de uma pesquisa aplicada, de campo exploratorio & natureza qualitativa. Os
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instrumentos de coleta dos dados envolverdo aplicacdo de questionarios e entrevistas semiestruturadas.
Para etapa de procedimentos de analise e interpretacfo dos dados recorrer-se-3 a Analise de Conteldo,

bem como a Metodologia da Entrevista Compreensiva. Acredita-se que os resultados do estudo poderao
subsidiar, a partir de evidéncias das reais demandas dos estudantes, a elaboracao e desenvolvimento das
politicas institucionais e das praticas educativas. Aléem das demandas de investigacdes sobre o tema nesse
contexto, ressalta-se a importancia de se propiciar condigdes para o engajamento estudantil adequadas as
diferentes caracteristicas contextuais e individuais. A pesquisa traz implicacdes para uma maior integracao
do constructo no campo das investigac 6es sobre a permanéncia na educacdo de estudanies do PROEJA.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Esta proposta objetiva analisar a partir das perspectivas e das caracteristicas contextuais dos estudantes o
potencial do engajamento estudantil nos cursos do PROEJA.

Objetivo Secundario:

a)Integrar as discussoes dos estudos acerca do engajamento estudantil no contexto do PROEJA;
b)Compreender e descrever o sentido do engajamento estudantil no contexto sacial € académico nos cursos
do PROEJA do IFF;

c)Relacionar os indicaderes de engajamento e suas respectivas dimensdes a realidade do contexto
institucional do locus da pesquisa;

d)Organizar relatério sintese dos resultados obtidos como objeto possivel e dispor subsidios para
implementacdo e desenvolvimento de politicas pablicas, e boas praticas institucionais para a melhoria das
condicdes de permanéncia na educacio.
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Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Possibilidade de constrangimento. Para amenizar o referido risco sera providenciado algumas medidas
sendo elas: Minimizar descenfortos, garantindo local reservado e liberdade para ndo responder questes
constrangedoras. Garantir que o pesquisado seja habilitado ao metodo de coleta dos dados (muito
importante para grupo focal e entrevista). Estar atento aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto).

Beneficios:

Muitos serdo os beneficios para os participantes da pesquisa referentes aos procedimentos realizados,
acesso aos resultados; bem como 05 beneficios indiretos, para a sociedade, como avango nos
conhecimenios sobre o que esta sende pesquisado quanto o desenvolvimenio de politicas publicas e de
boas praticas institucionais e educativas, com vistas a melhores condigfes de permanéncia na educacio.

Avaliacao:

O pesquisador responsavel desenvolveu analise critica dos riscos e beneficios, indicando as medidas de
protecdo aos participantes da pesquisa. Este colegiado avalia como favoravel o bindmio risco-beneficio.

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

Segundo a autora, os resultados do estudo poderdo subsidiar, a partir de evidéncias das reais demandas
dos estudantes, a elaboragdo e desenvolvimento das politicas institucionais e das praticas educativas. Alem
das demandas de investigagOes sobre o tema nesse contexto, ressalta-se a importancia de se propiciar
condi¢des para o engajamento estudantil adequadas as diferentes caracieristicas contextuais e individuais.
A pesquisa traz implicacGes para uma maior integracdo do constructo no campo das investigacoes sobre a
permanéncia na educagdo de estudantes do PROEJA.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:
Trata-se do cumprimento de pendéncias do parecer de avaliaciio Namero 5.809.509, emitido em douze de
dezembro de dois mil & vinte e dois, que gerou as pendéncias.
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PENDENGIA 1- Indicar o cep no TCLE

RESPOSTA DO PESQUISADOR: Foi realizado a insercdo dos seguintes dados no TCLE: Comité de Etica
em Pesquisa:UNIFLU- Campus 11, Av. Visconde de Alvarenga. 143 | Pq. Leopoldina Gampos dos
Goytacazes | RJ | CEP 28053-000 Tel.: (22) 2101.3350.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

Recomendagdes:

N&o ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O pesquisador cumpriu todas as pendéncias apontadas no parecer nimero 5.809.509, o projeto foi
considerado aprovado por este Colegiado.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Parecer sem obices éticos. Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatérios
parcial e final da pesquisa, por meio da Plataforma Brasil, via notificacdo do tipo “relatorio” para que sejam

devidamente apreciados no CEP, conforme Resclugdo CNS n® 466/2012, item X1.2.d e Resolucdo CNS n°
210/2016, art. 28, item V.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situag &0
InformagGes Basicas| PB_INFORMACOES BASICAS DO P | 14/12/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1924895 pdf 15:44:28
Outros CARTARESPOSTA2 pdf 14/12/2022 |SAIONARA ROSA Aceito

15:43:52 |DA CRUZ
TCLE / Termos de | TCLESAIONARA pdf 14/12/2022 | SAIONARA ROSA Aceito
Assentimento f 16:42:20 |DA CRUZ
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | ProjetodeTeseSaionaraRosadaCruz pdf | 17/11/2022 | SAIOMARA ROSA Aceito
Brochura 16:57:14 DA CRUZ
Investigador
Folha de Rosto folhaDeRostoSaionara pdf 17/11/2022 |SAIONARA ROSA Aceito
19:51:44 |DA CRUZ
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Situag3o do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagido da CONEP:
Nao

CAMPQOS DOS GOYTACAZES, 22 de Dezembro de 2022

Assinado por:
Leila Corréa Barreto Siqueira
(Coordenader(a))
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