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INTRODUCAO

Com a oficina Surdez e Deficiéncia Auditiva temos o objetivo de
sintetizar, de forma pedagodgica, leis, metodologias e praticas de
aprendizagem para o desenvolvimento educacional de criangas e
adolescentes. Diante da dimensdo da proposta a oficina pode —e deve
— ser reconhecida como adequada a outros espacos, ndo somente a
salas de aula, dado que pessoas com deficiéncia transitam por outros
espacos e institui¢des sociais, além do mercado de trabalho.

Para tanto, a oficina busca proporcionar um espago de
aprendizagem continuada em que profissionais da educacao se
sintam seqguros em atuar com estudantes que precisam de
atendimento educacional especializado.

A fim de conceituar a surdez e a deficiéncia auditiva, no
decorrer do capitulo, apontamos a historicizacdao do processo de
reconhecimento das deficiéncias e a inser¢do da pessoa com
deficiéncia no meio educacional. A partir do processo de socializagao,
com a acao dos atores sociais?, a grande maioria das leis, decretos,
conferéncias, instituicdes, secretarias e afins voltadas as pessoas com
deficiéncia, foram conquistadas diante de necessidades
socioecondmicas e sociopoliticas desse publico.

De antemado, cabe ressaltar a diferenca entre surdez e
deficiéncia auditiva para adiante se entender e visualizar em quais

* Referéncia a teoria do fato socioldgico de Durkheim: todos somos atores sociais,
pois somos construtores de nossas relagdes e, ainda, de nossas relagdes cidadas,
que moldam o que precisamos, o que elegemos, o que damos importancia etc.
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momentos as metodologias pedagdgicas serdo pertinentes. De
acordo com Costa (2009, p. 30):

A deficiéncia auditiva (DA) aparece tanto relacionada a
literatura, que descreve aspectos anatomo-fisioldgicos,
quanto & corrente oralista, que descreve procedimentos
educacionais centrados no desenvolvimento da fala. A surdez
aparece relacionada a correte educacional que enfatiza a
organizagao da pessoa surda, sua cultura, lingua de sinais e
luta por direitos de uma comunidade que tem caracteristicas
proprias.

Em outras palavras, a pessoa com deficiéncia auditiva é
compreendida na nossa sociedade, como pessoas que em algum
momento possuiram (ou ainda possuem) alguns decibéis de audicao.
Ja a pessoa surda pode ter nascido sem acesso algum a audicdo ou
perdeu totalmente a capacidade de ouvir. Dessa forma, a autora se
remete as correntes culturais-educacionais para fazer uma distin¢do
de conhecimento pedagdgico.

Por mais que seja importante saber de forma sistematizada o
que define cada um dos conceitos aludidos, cada pessoa surda ou com
deficiéncia auditiva é diferente uma da outra; no que diz respeito
tanto ao caminho pedagdgico a ser percorrido quanto as proprias
orientacbes de tratamento. O contexto educacional em que estd
sendo ou que foi inserida, a criacdo familiar, o meio social e afins,
fazem diferenca no processo de aprendizagem. Se uma crianca esta
sendo oralizada desde pequena, é essencial o estimulo do(a)
educador(a). Além disso, as orientacdes sobre se comunicar sempre
de frente para essa pessoa e, em alguns casos, o uso de tecnologias
assistivas para a deficiéncia auditiva também se tornam estimulos no
ambiente escolar, por exemplo.

Ademais, no caso da pessoa que é surda de nascenca e faz o
uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a presenca do(a) intérprete
ndo é o Unico mecanismo para seu desenvolvimento e inclusdo no
ambiente escolar, por mais essencial que seja.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

O histdrico das leis que regem a Educagdao Especial e
resguardam a pessoa com deficiéncia faz parte da constru¢ao dos
direitos inerentes a todos os seres humanos, dos quais enfatizamos os
direitos que se relacionam com o processo educacional. Como este
capitulo trata da surdez e da deficiéncia auditiva, no que tange a leis,
decretos e processos judiciais, descreveremos apenas aqueles que se
referem a pessoa surda ou com deficiéncia auditiva.

** Lein°10.098, de 19 de dezembro de 2000

Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogao
da acessibilidade. A lei aborda a acessibilidade no que se refere ao
mobiliario urbano, acesso a prédios publicos ou privados
(estacionamentos, vagas, banheiros acessiveis, elevadores, percurso
acessiveis) etc. Ressalta a adequacdo de veiculos de transporte
coletivo com elevadores de acesso, sistemas de comunicagdo e
sinalizacdo urbana, como sinaleiros. Além disso, sua redacao destaca
a responsabilidade do poder publico quanto a garantia de todas as
proposicoes da lei como também de sua fiscalizagao.

% Lein®10.436, de 24 de abril de 2002

Reconhece a Libras, em termos legais, como meio de
comunicacao oficial das pessoas surdas e deficientes auditivas do
Brasil. Além disso, a lei enfatiza a garantia que as institui¢cdes publicas
e departamentos de assisténcia a saude devem possuir para o
tratamento e atendimento a pessoa surda.

¢ Decreto n°®5.626, de 22 de dezembro de 2005
Regulamenta a Lei 10.436 (2002) e o Art. 18 da Lei 10.098
(2000). Garante a insercao da Libras como disciplina curricular
obrigatoria nos cursos de magistério, licenciaturas e fonoaudiologia
do sistema de ensino publico e privado. Também aponta o processo
de formagdo dos docentes, profissionais da Libras e intérpretes
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conforme nova regulamentacdo. Para tanto, o Decreto define o
deficiente auditivo, perante a lei, na escala decibéis de escuta.

% Lein®12.319, de 1° de setembro de 2010

Regulamenta a profissao de Tradutor e Intérprete de Libras e
como devera ser feita a formagdo destes profissionais, ou seja, quais
sao os cursos regulamentados por lei e pela pasta da educagao, banca
avaliadora, certificacdo, exame de proficiéncia etc. Aponta também
quais sdo as atribuicdes da profissdo.

% Lein®13.146, de 6 de julho de 2015

Em o6 de julho de 2015 é instituida a Lei Brasileira de Inclusao
(LBI) ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. A lei se torna, no
historico das leis que regem a educacao especial e a inclusdo da
pessoa com deficiéncia na sociedade, um documento completo,
referenciando direitos educacionais, civis, de saude, habilitacao e
reabilitacdo, por exemplo, direito a vida, educacao?, ao casamento,
moradia, trabalho, assisténcia social, esporte, turismo, lazer,
transporte, informacao, comunicagao, justica e participacdao na vida
publica e politica; ou seja, diante todos os decretos e leis anteriores, a
LBI os concentra em Unico texto.

O Art. 20 da LBl caracteriza a pessoa com deficiéncia como:

[...] aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagao
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagao
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com
as demais pessoas.

A partir da definicdo acima é essencial compreender as
diferencas entre os termos utilizados para se referir as pessoas com

> Vale apontar que em 2018, infelizmente, ocorreu a extingdo da Secretaria de
Educacdo Especial (SEESP) e da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI) por meio do Decreto 9.465 (2019), 0 que constitui
como um grande retrocesso no que diz respeito aos dos direitos educacionais da
pessoa com deficiéncia. .
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deficiéncia. Dessa forma, principalmente no contexto educacional,
podemos tomar conhecimento ndo apenas dos termos em si, mas a
importancia de cada diferenca quando inseridas em sala de aula;
= Necessidades educacionais especiais: As necessidades
educacionais especiais estdo relacionadas a dificuldade de
aprendizagem em algum sentido. Isso quer dizer que elas
podem dificultar o processo de aprendizagem em alguma area
do conhecimento, como é o caso da discalculia, disgrafia e a
dislexia, por exemplo. Essas necessidades educacionais
também podem estar relacionadas a deficiéncias.
= Deficiéncia: Conforme a LBI, as deficiéncias sdo fisicas,
mentais, intelectuais, auditivas, visuais e de longo prazo,
impedindo a pessoa com deficiéncia de possuir uma interacao
plena com a sociedade.
= Disturbio: E uma perturbacdo, mau funcionamento e
interrupgao da sequéncia normal de continuidade, onde pode
identificar o local exato do problema
* Transtorno: E caracterizado por um incdmodo ou desordem
geralmente ligado aos estados psicopatoldgicos, ou seja, a
parte mental e cognitiva é afetada.
= Sindrome: Varios sintomas e varios processos estdo
presentes, mas ndo hd apenas uma causa especifica ou
definidas.

Cabe mencionar que os transtornos e disturbios estao
correlacionados em suas defini¢des. Ainda ha obras e estudos que os
distinguem, porém, face a uma observacao rigorosa transtornos e
disturbios ndo possuem definicdes que os separe e individualize.
Dessa forma, principalmente na 4d4rea da observagdo clinica
educacional, ambos os termos tém sido substituidos por transtornos
funcionais especificos. Estes, em outras palavras, guardam
especificidades em cada pessoa e se apresentam de maneiras

3 Para mais informacdes sobre os trés Ultimos topicos vide: Introdugdo - Disturbios,
Sindromes e Transtornos. Disponivel em: youtu.be/2eQxVkrV3ZQ. Acesso em:
30/07/19.
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diferentes, de modo que os profissionais da area os observam de
forma clinica e levam em conta a aprendizagem de cada pessoa em
seus contextos. Transtorno e Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH), Dislexia, Disgrafia e Discalculia sdo exemplos de transtornos
funcionais especificos.

As sindromes, pelo contrario, podem ser diagnosticadas de
forma laboratorial, ou seja, ha exames médicos que levam ao
diagndstico. Podem se desenvolver de maneiras especificas em cada
individuo, por mais que existam caracteristicas médicas que as
definam. Elas sdo hereditarias e estdo presentes logo no inicio do
desenvolvimento infantil. Sindrome de Down, Sindrome de Turner e
Sindrome de Cohen sdo exemplos de sindromes.

Aspectos socioculturais

A pessoa surda é quem nasce surda, isto &, com a perda total
da capacidade de ouvir. A pessoa surda faz parte e cresce a partir de
um processo cultural diferente, pois a identidade surda e a sua
representatividade fazem parte de uma maneira distinta de participar
da sociedade.

A pessoa com deficiéncia auditiva pode ter uma perda leve,
moderada ou severa da audi¢ao que pode ser causada geneticamente
como resultante de doencas, acidentes ou traumas no processo de
desenvolvimento do aparelho auditivo. De acordo com Pereira e
Mendes (2009, p. 43), o deficiente auditivo pode entender e escutar
alguns sons, ainda mais com o uso do aparelho auditivo. Por outro
lado, a pessoa surda ao fazer uso desta tecnologia escuta apenas um
desagradavel ruido ao invés de compreender palavras e sons.

E importante assinalar que ndo existe pessoa “surda-muda”,
terminologia ainda encontrada em alguns periddicos. O surdo produz
fala e sons, por mais que este ndo desenvolva a fala como as pessoas
ouvintes, pois o processo de entendimento das palavras e o que cada
uma representa é diferente. Uma pessoa ouvinte, desde pequena,
aprende a relacionar as palavras através da repeticao do som e as
explicagcdes do que ela significa. Diferente de uma pessoa surda ou
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deficiente auditiva, que primeiro entende a palavra para depois
aprender a usar as cordas vocais com o auxilio de fonoaudidlogos ou
aprende a Libras e relaciona a palavra com o que ela é no concreto.
Como aponta a Sueli Fernandes (2018, p. 11):

[...] essa terminologia [surdo-mudo] tem um duplo sentido: a
incapacidade de emitir sons da lingua falada (que ndo é o caso
dos surdos) e a impossibilidade de ter opinido, ja que um
sujeito sem voz é uma pessoa incapaz de manifestar
pensamentos e raciocinio autdnomos ou um posicionamento
social.

Por esse angulo, ainda existem concepgdes e alguns
profissionais da area da saude e da educagdo que acreditam que
pessoas surdas tendem a ter seu desenvolvimento intelectual
prejudicado pelo fato de ndo ouvirem e nao falarem. Ainda existe a
ideia de que a fala e a compreensao dos conteudos, por exemplo, é
restrita ao ato de falar. Além de nao condizer com a verdade, esse
discurso, como aponta Fernandes (2018), ndo aceita a Libras como
uma lingua e, evidentemente, nem como um ato de comunicagao e
aprendizagem tanto quanto a lingua portuguesa.

Ainda nesse viés, e retomando os direitos da pessoa com
deficiéncia com relagdo ao processo educacional, toda pessoa surda
tem direito a um intérprete em sala de aula® Diante a esta
prerrogativa é importante falarmos sobre e entendermos a relacdo
entre professor, estudante e intérprete, pois essa triade precisa terum
vinculo de trabalho.

E uma ideia errbnea que, por conta do processo de
comunicagao, o(a) intérprete seja o(a) professor(a) do(a) estudante
surdo(a) em diferentes contextos. Enquanto essa ideia se perpetuar,
ndo estaremos efetivando a inclusdo, pelo contrario, estaremos

4 De acordo com o paragrafo Unico, inciso XI do Art. 28 da LBI: “formacdo e
disponibilizacdo de professores para o atendimento educacional especializado, de
tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais de apoio”.
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acentuando a segregacao®. Nesse sentido, a triade trabalha em
conjunto no que se refere a adaptagoes especificas para o(a) aluno(a)
com deficiéncia auditiva, visando que o(a) professor(a) de sala de aula
é, e sempre serd, tdo professor(a) deste(a) estudante quanto de
seus(as) alunos(as) ouvintes. As adaptagdes, nesse contexto
funcionam, como estratégias de repasse de conteudo, sendo o(a)
docente o(a) profissional responsavel pelo conteudo, este(a) pode —e
deve — perguntar-se por quais adaptagdes serdo mais pertinentes de
acordo com a dificuldade dos temas e incluir o(a) intérprete nesse
processo, considerando que este(a) possui embasamento teodrico e
pratico em Libras para fazer funcionar a parceria.

Tecnologias assistivas

De acordo com o inciso Ill do Art. 3° da LBI, tecnologias
assistivas sao:

[...] produtos, equipamentos, dispositivos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivem
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a
participagdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade
de vida e inclusao social.

Em outros termos, tecnologias assistivas é tudo aquilo que
auxilia a participacdao da pessoa com deficiéncia, necessidades
educativas especiais e/ou mobilidade reduzida, a viver em sociedade
de forma inclusiva. Como citado na LBI, servicos e praticas que
promovam a funcionalidade dos espagos, sistemas e comunicagao,
sao exemplo de tecnologias assistivas. Elas podem auxiliar, de forma
inclusiva, toda uma populagao que necessite, em algum momento, de

5 Ademais, esse discurso e pratica passa a ideia de que a segregacdo é necessaria:
uma vez que o(a) professor(a) de sala de aula, ou da disciplina, ndo fala Libras, ndo
quer dizer que o(a) intérprete deva exercer a fungdo do professor(a) em sala de aula.
Se isto vir a acontecer, o(a) estudante surdo estara separado/segregado de sua
turma e de sua relagdo com o(a) professor(a).
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adaptagOes de servicos. Seguem alguns exemplos de tecnologias
assistivas voltadas as pessoas com surdez ou deficiéncia auditiva:

FIGURA 3: Aparelho FIGURA 4: Imagem
microfone com sistema de representativa do uso do
frequéncia modulada (FM) microfone sistema FM

FIGURA 5: Aparelho externo

do implante coclear FIGURA 6: Central da SERVIIN
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APLICACAO

A aplicacdo da oficina é dividida em trés topicos que
sistematiza a apresentacdo, a saber, (1) leis e concepgdes relativas as
deficiéncias auditivas, (2) metodologias pedagdgicas e (3) praticas
l0dicas voltadas a sala de aula.

Vale frisar que o Projeto Oficinas Pedagdgicas Inclusivas em
Educagdo Especial foi elaborado em formato de oficinas por conta de
se caracterizarem como um método educacional que valoriza a triade
“sentir, pensar e agir”, o que viabiliza uma aprendizagem para além
da educacao meramente informativa. Com isso, o objetivo é
oportunizar momentos de trocas de experiéncias que podem
contribuir tanto a construgdo da oficina em questdo, quanto para o
conhecimento, ou seja, a formacao dos participantes.

Voltando a aplicacdo, para que os topicos se alinhem com a
proposta da oficina, ressaltamos a fundamentagdo tedrica,
justificando a importancia de se falar e saber como falar sobre a
Educacao Especial, sobretudo no que se refere aos direitos que temos
como seres sociais que vivem e constroem a sociedade. Se ha leis
especificas para as pessoas com deficiéncia é porque existem motivos
e embates histdricos para tal.

As metodologias pedagogicas que apresentamos a sequir sao
pensadas e sugeridas a partir da pretensdo de se proporcionar uma
educacao inclusiva, ou seja, a partir do pensar e agir que inclui ndo
apenas a crianga ou o(a) jovem com deficiéncia auditiva, mas todas as
criangas e jovens para que aprendam com as diferencas que ha entre
eles(as). As metodologias pedagdgicas, estratégias e adaptacoes,
podem ser utilizadas com todos(as), de forma que dinamizam a
aprendizagem do conteudo que se quer ensinar, além de facilitar a via
de mao dupla que é o ensino e a aprendizagem. Agir de forma
inclusiva é essencial tanto para o(a) professor(a) como para o(a)
estudante.

Quando pensamos a respeito de métodos para o(a) aluno(a)
surdo(a) ou com deficiéncia auditiva, falamos de estratégias visuais.
Todo conteudo com dinamicas visuais, coloridas e chamativas
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auxiliam na compreensdao dos respectivos conteudos a serem
trabalhados em sala de aula. Aproveitamos o ensejo para trazer um
exemplo de metodologia para ensinar nUmeros, maior e menor, soma
e subtracdo, alfabeto, ordem das letras, ordem dos nimeros etc. Essa
atividade foi realizada com criangas do 1° ano do Ensino Fundamental
. Foi utilizado apenas giz de lousa e papéis coloridos recortados.

A dindmica foi criada por uma professora de uma turma do 1°
ano do Ensino Fundamental a fim de auxiliar no processo de
aprendizagem dos numeros para que pudessem, ao decorrer do
conteudo de matematica, aprenderem a somar. Tal dindmica foi
pensada para que as criangas entendessem qual e porque um numero
é maior do que o outro. Adiante elas entenderiam, olhando para os
numeros e sua ordem numérica, a sequéncia e como utilizar esse novo
conhecimento quando somados ou subtraidos outros numeros. Vale
ressaltar que essa turma em questao possui uma crianca deficiente
auditiva e todo o contexto visual da brincadeira a inclui no processo
de aprendizagem, além de permitir que os(as) colegas realizem o
mesmo processo. Dessa forma, o campo da inclusdo foi preenchido
pelainclusdo social, entre a crianca deficiente e os(as) demais colegas,
pois realizaram a mesma atividade e esta foi construida de forma
simples para toda a turma, com énfase no método visual.

As figuras 7 e 8 sdo registros da atividade: no chao foi
desenhado numeros de 1 a 20, com giz de lousa, em um formato
parecido com a brincadeira de “pular amarelinha”. A professora
dividiu a turma em duas equipes. O objetivo era que cada crianga, de
cada equipe, na sua vez, pegasse um dos cartdes dispostos na mesa.
Ambas as criangas deveriam reconhecer qual nUmero estava escrito
no cartdo que foi pego e pensar se ele era maior ou menor do que o
do(a) colega da outra equipe. Quem pegou o nUmero maior entre os
dois cartdes, pulava de nUmero em numero, falando eles em voz alta
até chegar no nUmero correspondente ao do seu cartao.
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FIGURA 7: Dinamica com FIGURA 8: Dinamica com
numeros (1) numeros (2)

FIGURA g: Dinamica com as
letras do alfabeto
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A figura g ilustra uma atividade parecida com a das figuras 7 e
8. Consiste na mesma dinamica de pular, mas agora sobre letras do
alfabeto e as falando em voz alta. A dinamica reforca o contexto visual
da aprendizagem bem como o de coordenagdao motora. Novamente
um método que torna a aprendizagem pedagogicamente inclusiva.

Seguindo nessa linha de atividades que ancoram o processo de
ensino e aprendizagem em recursos visuais, acrescento a lista o
desenho educacional brasileiro Min e as mdozinhas, o primeiro a ser
produzido totalmente em Libras. O desenho é um referencial de
ensino e aprendizagem por ter o objetivo de ensinar a Libras de forma
inclusiva para a crianga surda. De modo a ser explorado pelo contexto
visual e sonoro, o desenho tem o objetivo de incluir todas as criangas
de forma atrativa, além de reconhecer a Libras como mais um meio
de comunicacdo. Por fim, o desenho ndo é s6 uma ferramenta de
ensino, mas, também, sustenta a inclusdao, Vvisibilidade e
representatividade da pessoa surda.

FIGURA 10: Min e as maoszinhas

A guisa de conclusdo, apresentamos sugestdes e a dindmica
Barreiras da Comunicacdo, que adaptamos para a presente oficina.
Seu mote é sensibilizar nossa rotina, pois nossos meios de
comunicagao podem ser distintos. No caso, esta afirmacdo se remete
a Libras, como lingua oficial da comunidade surda e o portugués,
escrito e falado pelos ouvintes, ou seja, por mais que, como
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sociedade, fagamos uso dos mesmos espacos e servigos, 0s N0ssos
meios de comunicagdo sdo diferentes. A partir dai, destacamos que
em espacgos publicos, privados e estabelecimentos de atendimento a
comunidade nem todas as pessoas ouvintes, assim como as surdas,
sabem Libras. Logo, sem meios para se estabelecer alguma forma de
comunicagao nao ha como ocorrer o atendimento satisfatorio de uma
parcela significativa de pessoas e, por conseguinte, ndo ha inclusdo.

llustramos o contexto suscitado com a reportagem Mulheres
surdas ndo consequem denunciar violéncia doméstica por falta de
intérpretes®. Segundo a autora, uma mulher surda que sofria violéncia
domeéstica do companheiro, por um periodo de 5 anos, ndo conseguiu
denunciar o agressor, de modo que o registro de um boletim de
ocorréncia formal pudesse ser redigido, por falta de intérpretes na
delegacia. A situacao so foi resolvida, em 2019, pela agdo voluntaria
de uma intérprete.

Retomado a dinamica, sua base sao frases comuns do nosso
dia a dia na escola ou em espagos publicos em geral. Cada equipe
escolhe uma pessoa para passar ou pedir a informagdo contida na
frase. A brincadeira possui trés regras e uma “pegadinha”: (1) a
comunicagao ndo podera ser feita em Libras, (2) nem através de
leitura labial e (3) sem apontar para objetos. A mimica é o forte, porém
a “pegadinha” é ndo dizer aos participantes que eles poderiam
mostrar o papel com a informacdo. Dessa forma, eles tém que se
esforcarem para estabelecer uma comunicacdo e conseguir passar
para a equipe o que esta escrito no papel. A informacao ndo precisa
ser adivinhada conforme o escrito no papel, mas, pelo menos, que
seja passado o contexto da informacao.

Vale ressaltar que a dindmica é uma atividade ludica e,
portanto, ndo corresponde integralmente a realidade das situa¢des
abordadas, o que ndo afeta sua relevancia a tematica, pois ela traz
informacoes e sensibiliza o pensar critico sobre o atendimento publico

6 Cf.: Mulheres surdas ndo consequem denunciar violéncia doméstica por falta de
intérpretes, por Giulia Costa para o Jornal O Globo. Disponivel em:
oglobo.globo.com/sociedade/celina/mulheres-surdas-nao-conseguem-denunciar-
violencia-domestica-por-falta-de-interpretes-23597017. Acesso em 29/07/2019.
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de forma geral e se os direitos que resguardam a pessoa com
deficiéncia auditiva se efetivam.

RESULTADOS OBTIDOS

A primeira aplicacdo da presente oficina foi para servidores(as)
publicos(as) do municipio de Toledo-PR. Esta oficina — assim como as
demais publicadas nesse exemplar —, foi ofertada como um meio de
promocao da inclusdo social da pessoa com deficiéncia para além dos
espacgos educacionais. Aimportancia de falar e entender a pessoa com
deficiéncia na nossa sociedade perpassa todos os espacos de
atendimento publico ou privado. Assim, os resultados de
aprendizagem apareceram nas sugestoes de métodos, pois, quando
falamos a respeito da surdez e da deficiéncia auditiva, a maior barreira
se torna a comunicagdo. Ademais, a troca de experiéncias,
curiosidades, conhecimentos e orientagoes de tratamento para com
a pessoa com deficiéncia auditiva.

FIGURA 11: Primeira aplicagao da
oficina Surdez e deficiéncia auditiva

Uma segunda aplicacdo desta oficina foi destinada a
professores(as) da rede municipal e estadual de Toledo-PR e regido.
Em pauta estava a inclusdo social das pessoas com deficiéncia,
considerando que cada vez mais elas estdao ocupando os espagos

51



OFICINAS PEDAGOGICAS PARA UMA EDUCAGAO INCLUSIVA

educacionais, assim, fazendo valer seus direitos como de qualquer
pessoa sob as leis que regem o sistema brasileiro de ensino basico.
Dessa forma, discutiu-se o processo historico da Educagdo Especial e
o processo de formagdo de profissionais da educacao.

FIGURA 12: Segunda aplicagao da
oficina Surdez e deficiéncia auditiva

Frente ao que expomos, fica evidente que as nossas formacgdes
pedagdgicas como educadores(as) ainda sdo falhas no que diz
respeito ao preparo para a sala de aula no que concerne aos saberes e
meios para adaptacdes dos conteudos educacionais. Assim, as
metodologias apresentadas podem ser listadas como estratégias
pedagdgicas voltadas as salas de aula.

Em suma, esta oficina expressa, no que se refere a formacao
continuada de educadores(as), em uma via de mao dupla, a troca de
experiéncias. Tanto os didlogos construidos quanto as metodologias
apresentadas e discutidas, constituem um novo olhar para a Educacao
Especial e para a Educacao em seu sentido amplo.
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sujeito capaz de exercer sua autonomia, assim como

qualqueroutrapessoa.

Francy Rodrigues da Guia Nyamien
e Luana Aparecida de Oliveira

f ‘
Saber! 9 Il 786551 Il 210006

semfronteiras

ot e, -
. , o ISBN 978-655121000-6
« . i th f | ||| ||||||I”|
e quero
universidade PARANA ° \E/




